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Resumo

Apresentamos um ensaio tedrico ecologizando saberes e oferecendo pistas para o
redimensionamento da a¢do educativa, no cendrio pds-pandemia. Enfatizamos a necessidade da
superacdo do objetivismo e racionalismo vigente, propondo a visao sistémica que inclui o sujeito
reflexivo e ativo como cocriador da realidade em que vive. Sugerimos que as praticas educativas
precisam ser configuradas como uma ecologia cognitiva em que professores e estudantes atuem
juntos, cuidando-se mutuamente em contextos criativos para experienciar e aprender. Destacamos
que o plano pedagdgico que sustenta a concepg¢do e configuracao dessa ecologia é fundamental para
que ela possa ser um espaco em que os interagentes atuem como elementos ativos e criativos e,
assim, inferimos que esse plano precisa ser alicercado na visdo ecossistémica.

Palavras-chave: Ecologia de Saberes; Pratica Educativa; Ecologia de Aprendizagem.

Abstract

We present a theoretical essay ecologizing knowledge and offering clues for the resizing of
educational action in the face of the Pandemic experience. We emphasize the need to overcome
current objectivism and rationalism, proposing a systemic view that includes the reflective, active
subject as co-creator of the reality in which he lives. We suggest that educational practices need to be
configured as a cognitive ecology, in which teachers and students work together, taking care of each
other in creative contexts to experience and learn. We emphasize that the pedagogical plan that
supports the conception and configuration of this ecology is fundamental for it to be a space where
interactants build themselves as active and creative elements, and thus we infer that this plan needs
to be grounded in the ecosystem vision.

Keywords: Ecology of Knowledge; Educational Practice; Learning Ecology.
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Demandas: pistas e diagnoésticos advindos da pandemia

A era planetdria, referida por Morin, Ciurana e Motta (2003), ficou evidenciada em
2020, quando a humanidade foi tomada pela pandemia da covid-19, um evento que nos fez,
enquanto humanidade, reorganizar muito rapidamente nossa forma de ser e de estar na vida.
Dentre as consequéncias causadas por ela, o isolamento social foi o grande desafio e dele
vdrias demandas surgiram. Tudo isso nos perturbou. Surgiram Incertezas, medos e anseios.

Morin (2005) discorre que situacées que emergem no seio da sociedade sdo oriundas
das formas de ser e de estar dos sujeitos e prop6e um caminho baseado na compreensdo da
complexidade humana trilhado pela autoandlise, autocritica e autorresponsabilidade para
entender e fazer surgir alternativas de superagdo. Desde esse olhar, essas situacdes precisam
ser compreendidas a partir de uma abordagem sistémica para possibilitar a emergéncia de
transformacoes.

Consoante isso, Moraes (2002) j& enfatizava que transformacdes sdo resultados de
processos desencadeados por perturbacdes, desafios ou problemas que estimulem o sistema
a se redimensionar. Ainda, o autor, discorrendo sobre as adversidades que vivemos, ressalta
que elas sao fomentadas ou intermediadas por crises de natureza ontoldgica e antropolégica
(MORAES, 2008). Além desses, acrescentamos as crises de natureza epistemoldgica.

Partimos do pressuposto de que crises e adversidades sao oportunidades para nos
reorganizarmos e entendermos as inter-relacdes de natureza ecossistémicas que nos
envolvem, no sentido de interdependéncia entre meio ambiente, ac6es humanas e aquilo que
geramos enquanto vivemos, o que escolhemos viver, mesmo que de forma inconsciente.
Consoante isso, Moraes (2008, p. 18), de acordo com as ideias de David Bohm (1992),
recomenda que “é preciso uma mudanca global de consciéncia ja que somos seres politicos,
sociais e histdricos”, a fim de que possamos realizar mudancas na forma de viver da
sociedade.

Ainda sobre a pandemia, Santos (2020) alega que ela revela o esvaziamento da
mediag¢do entre os intelectuais no que tange a produgdo de suas teoriza¢des e a relagao
dessas com as pretensdes e necessidades dos cidadaos em suas vidas cotidianas. Também,

faz mencao de que a maioria dos intelectuais pensa e produz sobre o mundo, mas ndo pensa
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e produz com o mundo, com as necessidades advindas do cotidiano. Coerente a isso, o autor
afirma que: “A pandemia e a quarentena estdo a revelar que sdo possiveis alternativas, que
as sociedades se adaptem a novos modos de viver quando tal é necessdrio e sentido como
correspondendo ao bem comum.” (SANTOS, 2020, p. 29).

Concordamos com as ideias desse pesquisador, em especial quando ele alega que “...a
nova articulagao pressupde uma viragem epistemoldgica, cultural e ideoldgica que sustente
as soluc¢des politicas, econdmicas e sociais que garantam a continuidade da vida humana
digna no planeta. Essa viragem tem mudiltiplas implicacées” (SANTOS, 2020, p. 32).

Sob esse viés, adentramos a visao epistémica de ruptura com o modo linear de
pensamento e a¢bes da modernidade, mobilizados pelos anseios, duvidas, proposicoes,
perguntas que permearam vidas em cendrio pandémico, de modo a conhecer quais potenciais
conhecimentos decorrem desse cenario, em prol do compromisso do humano, do
conhecimento nao cientifico, do saber ecoldgico, do compromisso da ciéncia com a dimensao
humana, social e planetaria.

Adentrar nessas reflexdes, permeadas pela ecologia de saberes, possibilita integrar o
compromisso social e a vida dos cidadaos ao fazer cientifico. Pois “A ecologia de saberes tem
de ser produzida ecologicamente: com a participacdo de diferentes saberes e seus sujeitos”
(SANTOS 200643, p. 158).

De acordo com os autores Morin; Ciurana; Motta (2003), a sociedade mundo se vé
diante de um grande desafio: agora, mais do que nunca, evidencia-se a necessidade de um
método, conforme diz Morin, que seja uma estratégia para criar novos caminhos e formas de
ser e de estar no mundo, que emerge na errancia e na incerteza, no devir da experiéncia em
andamento. Sendo assim o “método € [...] aquilo que serve para aprender e, ao mesmo
tempo, é aprendizagem. E aquilo que nos permite conhecer o conhecimento” (MORIN;
CIURANA; MOTTA, 2003, p. 29); assim sendo, trata-se de um método que é dinamico,
recursivo e dialdgico, de causa e efeito, programa e estratégia, construido imerso na
experiéncia.

Seguindo essa forma de pensar, o caminho para construirmos novas formar de ser e
de estar na vida, no devir da Pandemia, precisa emergir a partir da a¢ao dos seres envolvidos

de forma co-criativa e ser construido no processo de construgao.
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Diante dessas consideragfes, indagamos: a partir de que paradigma vamos nos

reorganizar como sociedade humana diante da experiéncia da pandemia da covid-19, em
especial para pensar a acao educativa? Que caminhos tomaremos?

Para oferecer uma resposta a esses questionamentos, apresentamos este ensaio
tedrico, que articula ideias, pistas e possibilidades para criarmos formas de atuar na vida, em
especial na pratica educativa, tendo esse momento que vivemos como desencadeador de
transformacdes.

TransformacgOes que levem a a¢bes formativas que possibilitem a acolhida aos saberes
prévios e daqueles advindos do senso comum, em didlogo com os conhecimentos cientificos,
em que professores e estudantes atuem em parceria e cocriacdo, congregando a dimensdo
humana que os constitui. Isso se aproxima dos estudos de Zwierewicz et al. (2021, p. 160), que
afirmam que é preciso: “[...] a¢6es formativas que possibilitem articular e religar, valorizando
o conhecimento pertinente, condi¢cao que se constitui em um grande desafio em uma época
de saberes isolados”.

Considerando isso, buscamos propor, no contexto das praticas educativas, a criacao
de ambientes de aprendizagem abertos e baseados em rela¢des dialdgicas e de respeito
mutuo, em que os principios do pensamento ecossistémico sejam a base da constru¢ao do
conhecimento (MORAES, 2002, 2021).

Para tanto, pretendemos ecologilizar saberes com vistas a fazer emergir principios
para repensar a acao educativa e redimensionar as praticas pedagdgicas. A expressao
“ecologia de saberes” diz respeito a articular e estabelecer relacdes entre diferentes teorias
e formas de conhecimento, advindos de diversas culturas, entendendo que elas sdo resultado
da experiéncia humana em suas diferentes abordagens e dimensées (MORAES, 2008;
SANTOS, 2006a).

Ideias e conceituag¢des nas quais nos inspiramos para ecologizar

A visdao de mundo baseada nos principios do racionalismo cientifico permitiu um
desenvolvimento técnico-cientifico que deu frutos importantes para a sociedade em seus
diversos setores. Valorizando mais os aspectos objetivos e externos das experiéncias do que
as subjetividades dos individuos que a vivem, esses principios mostram sinais de insuficiéncia
para entendermos este fendbmeno que permeia nossa sociedade: a pandemia advinda da

covid-19.
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Importante pontuar que o ser humano, buscando entender a si mesmo e o seu
entorno, constrdi teorias a partir da visao que consegue expressar em cada momento
histdrico social/cultural/cientifico. Dessa forma vao surgindo arcaboucos tedricos e o vigente,
que é o racionalismo, o qual, em linhas gerais, é baseado no determinismo, na estabilidade e
na objetividade. Ao mesmo tempo que possibilitou grandes avancos cientificos, também
provocou varias situagdes relacionadas a desigualdade social e ao desequilibrio ecoldgico,
fatos que permeiam o mundo contemporaneo, dentre outros.

Inferimos que estamos diante de uma “virada”, uma vez que os grandes desafios que
a humanidade hoje enfrenta nos diversos setores — educagdo, economia, salde, relacdes
humanas - agravados e evidenciados pela pandemia, precisam ser entendidos a partir de um
novo olhar, demandam um novo método, para irmos além.

Estudos relacionados, prioritariamente, a Fisica Quantica e as descobertas de llya
Prigogine (1996), dentre outros, baseadas especialmente na irreversibilidade das leis da
natureza, indicam que os seres vivos podem ser concebidos como sistemas complexos e sem
equilibrio, atuando as margens da estabilidade. Essas revela¢6es nos levam a reconhecer que
aincerteza e ainstabilidade fazem parte das experiéncias da vida, mostrando a complexidade
do universo.

Santos (2008) também cita as contribuicbes de Prigogine. Este referencia a
emergéncia do pensamento sistémico, bem como do conceito de autopoiesis, destacando as
interacdes entre os fenémenos que vivemos e as possibilidades de auto-organizagao a partir
de si. Autopoieis, de acordo com Maturana e Varela (1997), refere-se a dindmica constitutiva
dos seres vivos, processos produtivos, onde cada componente participa da producao e da
transformacao de outros elementos da rede.

Consoante isso, Pellanda (2016) ressalta que os seres humanos, por meio do uso da
consciéncia e da autoconsciéncia, podem ser produtores de si mesmos, isto é, autoproduzir-
se entrelacado no viver e no conhecer. A autora ainda argumenta que a autonomia dos seres
humanos esta diretamente relacionada a capacidade de maestria sobre si. Nas palavras de

Boettcher e Pellanda (2010, p. 49):

[...] esse posicionamento nos leva a olhar/viver/construir a realidade e o
conhecimento por outros angulos e atitudes...somos observadores implicados. O
desafio, portanto, é fazer um caminho ao andar, como diria o poeta, transformando-
nos a cada passo.
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Para que possamos atuar como observadores implicados, cocriando com consciéncia
o mundo que queremos viver, precisamos redimensionar nossas crencas, compreender nosso
contexto e como nossas acdes criam as experiéncias que experimentamos. No entrelacar
dessas ideias, encontramos pistas para trilhar um “novo’” caminho para interpretar o mundo
e nossa experiéncia como seres humanos, considerando o pensamento sistémico, em que o
cosmo passa a ser entendido como um sistema vivo e plenamente ativo; e, além disso,
diferentes sistemas (social, politico, ambiental, familiar, escolar) encontram-se em constante
sintonia e interdependéncia nesse cosmo. O pensamento sistémico nos desafia a rever nossas
concepcdes, formas de ser e de estar na vida, em especial para entendermos o que estamos
experimentando e sermos capazes de atuar de forma coerente.

Santos (2020, p. 7), considerando o cendrio da pandemia, prop&e algumas reflexdes

no ambito das ciéncias sociais e das ciéncias humanas, questionando:

Quererd isto dizer que no inicio do século XXI a Gnica maneira de evitar a cada vez
mais iminente catastrofe ecoldgica é por via da destrui¢do macica de vida humana?
Teremos perdido a imaginacdo preventiva e a capacidade politica para a poér em
pratica?

Esses questionamentos nos desafiam a pensar a dimensao da vida, a solidariedade, a
cooperacao, a participacao democratica, o compromisso da ciéncia com a vida planetaria. Nos
estudos da ecologia de saberes, Santos (2006a) tenciona essa reflexdo, acolhe a cidadania, a
sociedade, os direitos humanos, a ecologia e a vida planetaria. Esse autor destaca que todo
conhecimento cientifico-natural é cientifico-social. H& uma aproximacdo entre o
conhecimento cientifico presente nas ciéncias naturais e nas ciéncias sociais, que legitimam
para a superacao da dicotomia entre essas dreas. Se assim for, podemos superar a
fragmentacao, a disciplinaridade, o isolamento entre as diversas dreas do conhecimento,
rumo a uma visao mais ampla.

Esse viés possibilita compreender que todo o conhecimento cientifico é
autoconhecimento, parte dos conhecimentos dos sujeitos, seus saberes, vinculados as
trajetérias de vida pessoais e coletivas, articulados com os estudos cientificos. Essa
compreensao pode ser fonte para nos instrumentalizarmos nos momentos de crises e de

desafios.
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Sob esse olhar, todo conhecimento cientifico visa a se constituir em senso comum.
Desse modo, € preciso tomar o conhecimento cientifico da visao sistémica e complexa da vida
como um sistema aberto de conhecimento, em continuo processo de criacdo e renovacgao,
onde a ecologia de saberes possa ser produzida ecologicamente a partir de seus sujeitos e de
diferentes saberes, superando uma unica visao do saber dominante. Desse modo, poderiam
ser acolhidos os saberes nao cientificos, os ocidentais e ndo ocidentais, os populares e os das
minorias, valorizando a interdependéncia entre os saberes cientificos e nao cientificos
(SANTOS, 2006b).

Esse modo de pensar podera fazer surgir um novo equilibrio, uma nova relacao entre
os diversos saberes, a fim de que esse cendrio nos leve a uma forma plena de estarmos juntos,
pois esse movimento acolhe vozes, experiéncias e vivéncias dos sujeitos envolvidos com e na
comunidade, no sentido de que todos atuam em parceria e abertura, a favor da pluralidade.
O momento requisita a resiliéncia, a criatividade, a autopoiese, a empatia, entre outras
(ZWIEREWICZ et al., 2021).

Quanto a isso, Pellanda (2016) se refere ao paradigma da complexidade como o
arcabouco tedrico com potencial para lidar com as demandas que nos instigam e com as quais
o paradigma vigente ndo da mais conta. Ela articula as ideias do paradigma da complexidade
com as das teorias desenvolvidas por Gregory Bateson, Humberto Maturana, Francisco Varela
e Baruch Spinoza, dentre outros, para construir seu fio argumentativo, focando na
constituicdo do ser.

Sob essa abordagem, essa pesquisadora apresenta reflexdes e possibilidades que
remetem a um resgate de dimensdes humanas, as quais incluem a espiritualidade expulsa na
modernidade em nome da prioridade da razdo e como consequéncia de uma profunda
fragmentacdo. Dessa forma, segundo Pellanda (2016), transitaremos para juntar o que foi
separado. Em seu discurso argumentativo, ela nos instiga a ouvir as palavras de von Foerster
(2003, p. 248), quando ele clama por uma epistemologia do: “Como nds conhecemos, em vez
de 0 que conhecemos”. Isso significa perguntar diante da pandemia: de que forma chegamos
até aqui, sendo sujeitos implicados e cocriadores?

Seguindo o fio dessas reflexdes, Maturana e D’Avila (2021), realizando conversacdes
para refletir acerca do que estamos vivendo na pandemia — a saber: incertezas e inquietudes

- buscaram entender como criamos o que estamos vivendo e como esse viver na pandemia
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nos ensina a “colher” novas dinamicas para transformar a forma de estar e de ser na

experiéncia humana. Eles nos convidam a realizar uma transformac¢do na maneira de pensar
e de viver, para criarmos um futuro baseado em ac¢fes colaborativas, de convivéncia e de
respeito mutuo.

Esses autores enfatizam que a pandemia nos revelou vdrias outras enfermidades de
nossa sociedade, tanto enfermidades de cunho biolégico, como sociais e culturais, fazendo
mais evidente a desigualdade, as exclusdes, as disputas; a acumulagdo de muitos em
detrimentos da maioria; desrespeito ao nosso Planeta, sofrimento e fragmentacao do sujeito
que vive alheio e desvinculado de si.

Maturana e D’Avila (2021) nos convidam a refletirmos sobre nossa forma de viver antes
da pandemia, entendendo os critérios e as escolhas que fizemos e que nos trouxeram até
este momento, tomando esse cendrio que nos sobressalta como oportunidade para
despertarmos nossa consciéncia. Para tanto, ele prop6e “uma compreensao reflexiva” do
que vivemos e criamos com nosso viver, ampliando nossa visdo para agirmos de forma
coerente neste momento crucial para nds humanos e para nosso planeta.

Nesse sentido, cabe abordar o conceito de eras psiquicas, sob o viés de Maturana e
D’Avila (2009), para entendermos as escolhas que nos trouxeram até aqui e para
percebermos que, assim como a Humanidade fez suas escolhas, podemos, agora, escolher o
que vamos realizar.

De acordo com Maturana e Davila (2009, p. 30), eras psiquicas sdo "configuracdes do
emocionar do viver cotidiano que [ ...] caracterizam distintos momentos da histéria humana”.
Sendo assim, os sentimentos, os desejos, as emocdes e nossas escolhas emergem como
dimensdes psiquicas oriundas da consciéncia, da compreensdo e do entendimento, de forma
que nossa matriz bioldgico-cultural é o fundamento de todo o nosso sentir e fazer, ser e viver.
Ainda sobre isso, os autores propdem seis eras psiquicas e apresentam as respectivas
emocoes e fazeres que as definem, bem como seus processos de surgimento e extincdo e/ou
transformacao.

Sob esse viés, o desafio que temos neste momento histdrico é o de responder com
seriedade e autorresponsabilidade a perguntas do tipo: “Como estamos fazendo o que
estamos fazendo?” e “Como estamos gerando tanta dor e sofrimento para nés mesmos e
para os outros?”. Podemos tomar a pandemia como o desencadear de um novo ciclo cocriado

por todos nds.
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Competic¢do ou colaboragdo? De que forma conviver na sociedade humana? Estamos
num ponto de mutacdo da experiéncia humana na Terra: que alternativas temos para seguir?
O que queremos manter? O que queremos transformar? O que deixar para nossos filhos e
descendentes?

As vozes que trouxemos neste texto junto as nossas recomendam: é preciso uma nova
forma de pensar para entender o que estamos vivendo e construirmos uma nova rota: o
pensamento sistémico e os principios da complexidade como método e caminho. Precisamos
construir juntos, em parceria e acoplados, para fazer emergir, no sentido de cocriarmos as
experiéncias que nos levardo a transformacao que almejamos.

Considerando tudo o que aqui foi abordado sobre o ecologizar, dissertamos, a seguir,
sobre a ecologia de aprendizagem e ambientes criativos.

Ecologia de aprendizagem e ambientes criativos

Inspiradas nessas ideias e recomendag¢bes, discorreremos agora sobre as
possibilidades para redimensionamento das praticas educativas no cendrio pds-pandemia.
Realcamos o esforco dos professores e alunos, que, nesse periodo, atuaram dando seu
melhor na criacao de condi¢des para seguirem com as atividades escolares e académicas. O
que foi realizado, os esfor¢os, as dificuldades, os avancos e as criagbes que permearam esse
tempo sao ponto de partida para que as praticas educativas e formativas sejam
redimensionadas, ressignificadas, potencializando a emergéncia de ambientes criativos. Ou
seja, o mapeamento do que aconteceu, iluminado pelas recomendacdes advindas da
ecologizacao apresentada anteriormente, leva-nos a recomendar que as a¢des educativas
sejam suportadas por ambientes abertos, onde redes de conversacdo/interacdo sustentam a
construcao da aprendizagem em rela¢des heterdrquicas. Além disso, é preciso incluir os
didlogos na aula presencial ou nos encontros sincronos, integrados ao que ocorre
“extraclasse”, de forma que o contexto/cendrio/ambiente de aprendizagem articule vdrias
possibilidades: estar juntos remotamente ou presencial, sincrono ou assincrono. O que
articula sdo as redes de interagao sustentadas pela linguagem em seus diferentes formatos.

Moraes (2002, 2008, 2021), em seus estudos, refere-se a esses ambientes como
espacos abertos, que possibilitam a criacdo, baseados em rela¢bes dialdgicas e de respeito
mutuo, onde os principios do pensamento ecossistémico sejam a base da construcao do

conhecimento. Sob essa abordagem, a expressao ‘‘ambientes on-line/hibridos de
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aprendizagem” é uma das que tem sido utilizada para entender a sala de aula no contexto

atual, uma vez que a comunicacao pedagdgica pode ocorrer pelo uso de recursos digitais de
comunicagdo e, inclusive, pelo uso de recursos computacionais ou desplugados, podendo
ambos potencializar a construcao da aprendizagem por meio de praticas criativas e de
autoria.

Esses ambientes sao entendidos como espacos sociais, constituindo-se de interacdes,
reflexdes, experiéncias e producdes sobre ou em torno de um objeto de estudo ou de

{3

constru¢do. Sao espacos concebidos como “cendrios onde as pessoas interagem”,
“convivem”, mediadas pelos fluxos de comunicacdo e de mediacdo possibilitados pela
convivéncia entre eles.

Nesse sentido, o foco ndo é a interface em si mesma, mas o qué os interagentes fazem
com essa interface e o qué essa interface “faz” com os interagentes. Assim, o plano
pedagdgico que sustenta a concepcao e a configuragao do ambiente é fundamental para que
ele possa ser um espaco onde os interagentes se construam como elementos ativos, criativos,
coautores do processo de aprendizagem, fazendo emergir uma rede de comunica¢ao que
pode levar os interagentes a construirem e a se transformarem conjuntamente a partir da
convivéncia nesse ambiente (MATURANA, 2002).

O ambiente — por meio de sua interface grafica (ferramentas de comunicacdo,
imagens, links, etc.) e das relac6es que sdo estabelecidas entre os interagentes (professores
e estudantes) e que se manifestam pela linguagem (conversas, didlogos, producées),
permeadas pelo objeto de conhecimento — formam um cendrio para aprender. Nessa
perspectiva, a aprendizagem surge desses fluxos, alimentando e sendo alimentada por eles,
isto é, num processo de construcao. Sendo assim, o ambiente é um cenario constitutivo do
proprio processo de aprendizagem.

Amparadas em Schlemmer, Kersch e Oliveira (2018), entendemos que esses espacos,
que integram recursos digitais e desplugados, podem possibilitar a emergéncia de redes de
interacao e de producao de sentido precursores do processo de conhecer, num processo
criativo e de autoria. Sob essa perspectiva, podemos caracterizar essas tecnologias, incluindo
as digitais, como tecnologias da inteligéncia, alinhadas ao que concebe Lévy (1993).

Tomando o conceito de ecologia, entendido como a relacao entre diversos sistemas
que atuam em parceria, em correlacdo, podemos nos referir a esses ambientes como uma

ecologia cognitiva ou ecologia de aprendizagem, no sentido de um dominio no qual a
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cognicao é desenvolvida num processo de coordenac¢des de acdes recursivas, que envolvem
os professores, alunos, objeto de conhecimento e os artefatos que mediam as operacdes
realizadas. A partir dessa forma de conviver, professores e alunos atuam cocriando
experiéncias de aprendizagem, em que aimaginacao e o desejo por conhecer sustentam esse
fluxo.

Conforme Moraes (2002), essa ecologia cognitiva se refere a um dominio relacional e
aberto, tal qual um fluxo energético continuo de processos autorreguladores e auto-
organizadores. Sendo assim, em coeréncia com os principios da complexidade, de Morin
(2003; 2005), essa ecologia revela um dinamismo que representa a natureza ciclica, fluida e
criativa desses processos.

Essa forma de pensar o cotidiano de alunos e de professores, convivendo juntos nessa
ecologia, encontra parceria em Vaniel (2013), que, numa investigacdo voltada para uma
perspectiva do (co)educar emrede de conversacdo, apresenta alguns elementos que compde
esse cotidiano: participar em uma rede de conversacdao permeada pela auséncia de fundacao;
vivenciar o (co)educar, discutindo e problematizando as praticas; entender os professores e
estudantes como (co)autores, em interacdo nas suas redes de conversacbes e que, pela
escrita, metamorfoseiam-se, produzem-se; respeitar o tempo necessdrio para a
reorganizagao cognitiva do estudante e do professor.

Essa maneira de conceber o ambiente de aprendizagem pode ser uma forma de
desencadear processos de autocriacao de novas possibilidades de atuar em acoplamento
com as tecnologias e com outros recursos disponiveis, no devir do momento social em que
estamos vivendo. Desse modo, inferimos que professores e alunos podem construir/inventar
novas respostas as perturbagbes externas, neste caso a pandemia, o isolamento social, as
formas de estar juntos e aprender de forma remota. Essa resposta podera surgir como
resultado de conexdes (interacdes e convivéncias) pertencentes a redes e coletividades; em
movimentos auto-organizadores e transformadores. E um processo autopoiético, no sentido
de ser autocriativo, e se refere a uma dinamica de auto-organiza¢do que constitui a
organizacdo do ser vivo (MATURANA; VARELA, 1997).

Consideracoes para finalizar

Retomando o foco de nosso ensaio e considerando as ideias que apresentamos,

oferecemos caminhos, pistas e processualidades para criarmos formas de ser e de estar na
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experiéncia humana, no pds-pandemia. Salientando que as considera¢des que apresentamos

sdo pautadas em processos e em relagdes, bem como nas significacdes que fomos dando as
vozes dos sujeitos que buscamos articular, isto é, no sentido de ecologizar saberes e pensar
em possibilidades para atuarmos no pds-pandemia.

Assim, propomos como estratégia, para redimensionar e transformar nosso viver, a
partir dos desafios e incertezas do momento atual, um caminho alicercado na complexidade,
em seus principios, conforme Morin, Ciurana e Motta (2003), em especial os relacionados a
visdo sistémica; a recursividade; a autonomia/dependéncia; a dialogicidade e a reintroducao
do sujeito cognoscente no processo de conhecer. De forma que possamos assumir o sujeito
como pensante, reflexivo, ativo, influente, estrategista, enfim, cocriador da realidade. Sendo
assim, o conhecer surge como emergéncia do operar de sujeitos que interpretam, na
incerteza, no contexto social e cientifico e criam formas de lidar com as experiéncias.

Para as relac6es humanas em seus diversos aspectos e contextos, convidamos que
cada ser possa olhar para si, num processo de estar consigo e buscar um empoderamento
pessoal para que, desde sua inteireza, esteja com o outro. Isso leva o sujeito a um caminho
de autoconhecimento, em que a observacdo de si, numa atitude metacognitiva e
potencializadora, pode possibilitar a prépria transformacdo pessoal (BOETTCHER;
PELLANDA, 2010). E, sendo assim, pode atuar no cotidiano da vida de outra forma,
possibilitando o surgimento de relacbes colaborativas e coinspirativas e, também, a partir do
respeito mutuo do eu com o outro.

Inferimos que processualidades pautadas na escuta de si, no reconhecimento de
conhecimentos e saberes, na articulacao sistémica, pode permitir o desenvolvimento de
novas formas de ser com a participacao de diferentes sujeitos. Assim, segundo Santos (200643,
p. 158): “A ecologia de saberes tem de ser produzida ecologicamente com a participacdo de
diferentes saberes e seus sujeitos”. Abarcando, desse modo, na ecologia de saberes, as
perspectivas dos cidadaos, a vida em sociedade, a coletividade, o autoconhecimento e a
pluralidade presente na vida planetdria.

As reflexdes e criticas propostas pelos autores em estudo, em suas diferentes obras,
propde uma visao que avanca para a dimensdo das ciéncias, dos conhecimentos, da
pluralidade epistemoldgica. As epistemologias plurais das préticas cientificas se referem a
outros conhecimentos cientificos, isto é, traduzem-se em novas configura¢bes de

conhecimentos e, com isso, superam a visao de um unico conhecimento.
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No contexto das préticas educativas, professores e alunos podem se (re)conectar com
a sua capacidade de reorganizacao, atuando de modo criativo e empoderado na sua forma
de viver, permitindo a constituicdo da pertenca, interagindo em vivéncias caracterizadas pela
aceitacao do outro, pelo respeito mutuo, pela suspensdo de julgamento, pela aceitacao da
diferenca, pela presenca sem exigéncia, além de outras formas de estar juntos em
legitimidade.

Para que isso aconteca, é preciso reconhecer a multirreferencialidade, uma vez que
todo processo educativo estd sujeito a diferentes interpretacdes e a pluralidade de olhares e
de saberes. Esse caminho sugere que a rede do processo educativo pode ser configurada
como uma ecologia cognitiva que emerge a partir dos varios sistemas que atuam nos
processos educativos no contexto da cultura digital e hibrida em que estamos vivendo. Lévy
(1993) toma a expressdo ecologia cognitiva para representar os processos de subjetivacdo,
individuais e coletivos, que estavam e continuam atuando como resultado da cultura
contemporanea. Esse autor explica que esses processos acontecem por complexificacao e
deslocamentos dos aspectos envolvidos.

Desde esse olhar é que propusemos pensar em ecologia de aprendizagem como algo
que emerge da articulagdo entre os varios contextos da pratica educativa: cognitivo, social,
emocional, dentre outros. Entendida como a articulacao de varios contextos, cendrios de
convivéncia, onde professores e estudantes atuam juntos, cuidando-se mutuamente e
cocriando, com respeito mutuo e responsabilidade. Onde as estratégias e intervencdes
educativas sdao baseadas em fluxos e em relacbes, de forma que os sujeitos sejam
observadores implicados de suas acdes e que a aprendizagem emerja suportada por redes de
conversacao que coordenam o fazer e o ser dos participantes. Vivendo nesse dominio de
acao, os sujeitos aceitam-se mutuamente e se modificam como legitimos na singularidade da
convivéncia. Segue-se dai que educar torna-se uma dinamica de cooperar e de compartilhar
na circularidade, ultrapassando o controle e o julgamento, bem como potencializando o
empoderamento do ser.

Consoante esse viés, Moraes (2021) expressa suas consideracdes sobre isso, ancoradas
na complexidade e na visao ecossistémica da vida. A autora discorre sobre a importancia de
transformar a pratica educativa vigente para, assim, criar espacos de aprendizagem que

favore¢am a emergéncia de uma ecologia da aprendizagem que articule saberes cientificos e
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humanisticos, superando a fragmentacao disciplinar, e onde a constru¢ao dos saberes seja

consequéncia da convivéncia. Ambientes que integrem varios dominios: linguagens e
tecnologias; onde o atuar em parceria e de forma solidaria seja o caminho do estar juntos em
convivéncia.

A convivéncia aqui referida diz respeito a estar juntos em acoplamento, aceitando o
outro como legitimo outro na sua individualidade, dignidade e legitimidade, o que define a
emo¢ao do amor, que, junto a cooperagdo, sao consideradas constituintes bioldgicos de
nossa espécie. Quanto ao amor, Maturana (1998, p. 23) afirma que “é a emocao que constitui
o dominio de condutas em que se da a operacionalidade da aceita¢ao do outro como legitimo
outro na convivéncia”. Assim, esse autor coloca a emocao de amar no terreno social da
convivéncia e enfatiza que a convivéncia, alicer¢ada na competicao e no individualismo, nao
configura um espaco social, pois, ao negar o outro, negamos suas op¢des de ser e de fazer.
Ent3o, aceitar o outro € legitimar sua proposta de vida. E estar inteiro na convivéncia, é viver
o presente com o outro. E, estando presente com o outro, estar inteiro consigo mesmo.

Ao propor uma transformacdo para as praticas educativas, baseada no aprender a
conviver, concordamos com Maturana (2002) quando ele afirma que a educacdo é um
fen6meno de transformacao na convivéncia, num ambito relacional. Falar em relacao significa
transcender a fragmentacao. Olhar para as praticas educativas, para a cultura escolar e para
a formacdo docente/discente, a partir dessa perspectiva, pode ser uma alternativa que
ultrapassa a ideia de que somos separados daquilo que fazemos e do que nos acontece. Isso
significa entender o ser humano entrelagado com o outro e em acoplamento com seu
dominio de agao.

Assim sendo, a partir desse viés, a pratica educativa é uma acao transformadora,
pautada em coordenacfes de acdes recursivas, ultrapassando o controle e o julgamento
(MATURANA; DAVILA, 2009). Santos (2019) se refere a educacdo transformadora como
aquela que fomenta o espirito critico e pode levar o sujeito a desenvolver olhar critico e
argumentativo considerando opinides e abordagens diversas. Sendo assim, a pratica
educativa acolhe o humano, o social, a vida, o cidadao, conjuga diferentes vozes, experiéncias
e vivéncias.

Enfatizamos que as praticas que criamos e criaremos como seres humanos
constituem-se num historial de opera¢Ges recursivas — que fazem emergir nossas

experiéncias e que provocam mudancas estruturais e se manifestam nos modos de agir,
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interagir, conviver e pensar. E sob esse enfoque que propomos tomar a experiéncia que
estamos vivendo como ponto desencadeador de redimensionamentos na dinamica de nossas
vidas e das rela¢des sociais, a fim de transformar nossa atuag@o no mundo conosco mesmo e
com os demais. Sabemos que, diante do que consideramos nas reflexdes aqui apresentadas,
nada sera dado de fora de nds, de nossas vidas, de nosso Planeta; nds seres humanos é que
precisamos nos empoderar e fazer emergir o que escolhermos.

Finalizamos com Morin, 2020, p.90:

A aventura é mais que nunca incerta, mais que nunca aterrorizante, mais que nunca
exaltante. Estamos sendo carregados nessa aventura e devemos nos alistar no
partido de Eros.
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