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Resumo

Como um estudo de caso Unico em representacdes sociais, este trabalho objetivou identificar e
analisar os conteudos representacionais de profissionais da educacdo bdsica sobre criancas que
frequentam a sala de apoio a aprendizagem. Participaram desta pesquisa, cinco professores e uma
coordenadora pedagdgica de uma Escola Municipal de Educagdo Basica da cidade de Cuiaba-MT. Para
tanto, foi utilizada a entrevista individual semiestruturada, desenvolvida de modo online por aplicativo
de videoconferéncia. Os resultados anunciam o potencial identitario da sala de apoio, sendo que as
criangas sdo representadas por meio de significagdes ligadas ao atraso, ao ndo saber, ao processo
lento, a preguica e ama criagdo. Considera-se haver um processo de culpabiliza¢ao a estrutura familiar,
a crianga e a figura docente pela ndo adaptacdo da crianga aos métodos de ensino e aprendizagem da
instituicao escolar.
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Abstract

As a unique case study in social representations, this work aimed to identify and analyze the
representational contents of basic education professionals about children who attend the learning
support room. Five teachers and a pedagogical coordinator from a Municipal School of Basic
Education in the city of Cuiabad-MT participated in this research. For this purpose, a semi-structured
individual interview was used, developed online through a videoconferencing application. The results
announce the identity potential of the support room, and the children are represented through social
images linked to delay, not knowing, the slow process, laziness and bad creation. It is considered that
there is a process of blaming the family structure, the child and the teacher for not adapting the child
to the teaching and learning methods of the school institution.

Keywords: Education; Social Representations; Learning support room.
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Introducao

Tendo como base a perspectiva psicossocial da Teoria das Representac¢des Sociais -
TRS com énfase em seus estudos sobre processos identitarios, esse artigo objetiva apresentar
aspectos das representacOes de profissionais da educacdo, de uma Escola Municipal de
Educacao Basica da cidade de Cuiabd-MT, sobre criangas que frequentam a sala de apoio a
aprendizagem.

O trabalho pedagdgico em sala de apoio é respaldado pela Lei 9.394/96 e pelo Parecer
n° 04/98 do Conselho Nacional de Educacdo - CNE, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. Ao objetivar uma educacdo de qualidade para os(as)
alunos(as), aquela capaz de assegurar o exercicio da cidadania, a Lei prop6e uma
“possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar” (LDB n° 9394/96,
Art.24, V, item “b”), como também, a “obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos” (LDB n° 9394/96, Art.24, V,
item “e”).

Nesta direcao, Politicas Educacionais adotadas pelo Municipio de Cuiaba - Escola
Cuiabana (2019) apontam que a sala de apoio a aprendizagem foi criada com o intuito de
atender alunos(as) com demandas relacionadas a aprendizagem escolar, e que com a
utilizacao de estratégias pedagdgicas diferenciadas da sala de aula regular, tem a finalidade
de alcancar o desenvolvimento de alunos(as).

Para Carvalho (2017) o ensino e aprendizagem em sala de apoio foi reforcado a partir
do Pacto Nacional de Educacdo na ldade Certa - PNAIC, cuja metodologia objetiva a
alfabetizacdo de todas as criancas das Escolas Municipais e Estaduais urbanas até o 3° ano do
Ensino Fundamental. Assim, professores categorizam e comparam os niveis de evolu¢des das
criangas de acordo com as contribui¢bes da Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferrero,
e entdo, os(as) alunos(as) que possuem uma rela¢do inicial com a escrita e demandas de
aprendizagem sdo encaminhados(as) a sala de apoio.

De um lado, existem as expectativas voltadas ao que o(a) aluno(a) deve aprender e,
em outro cenario, as angustias advindas pelas expectativas frustradas daqueles ou daquelas
que “nao” aprendem. Nesse sentido, em sala de apoio a aprendizagem é existente a
dicotomizacdo entre saberes inferiores e superiores, alunos(as) que aprendem e que “nado”

aprendem, alunos que sdo retidos e que ndo sao retidos, e este sistema de classificacao é
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atuante na constituicdo identitaria dos atores sociais e dos(as) profissionais da educacdo
envolvidos(as).

Neste contexto, o estudo orientou-se pela Teoria das Representa¢bes Sociais
(MOSCOVICI, 1988; 2007; JOVCHELOVITCH, 1995; JODELET, 2001) e suas contribuicdes sobre
processos identitdrios (MOSCOVICI, 1961; JODELET, 2009; DESCHAMPS E MOLINER, 2009;
SEIDMANN et al, 2012; MARKOVA, 2017). O principal pressuposto estabelece que a forma
como os individuos representam a si mesmo, ou aos outros, estao relacionadas a construgao
de processos identitdrios forjados no ambito psicossocial, destacando-se as instancias
subjetivas, intersubjetivas e transubjetivas. Assim sendo, os conteldos representacionais dos
profissionais da educacao podem se apresentar como base simbdlica para a construcao da
identidade das criancas acerca do ser aluno(a).

Dessa forma, compreender os contelddos que permeiam as objetivacdes e os discursos
sobre a crianca em sala de apoio, pode contribuir para a identificacao dos desdobramentos
na constituicao de suas identidades pessoais, visto que, a sala de apoio, enquanto um lugar
de pertencimento, forja modos de ser e estar no mundo e implica nas dinamicas subjetivas,
identitarias e emocionais de criancas.

Contribuicdes da Teoria das Representacdes Sociais

As Representacdes Sociais (RS), na perspectiva moscoviciana, sdo saberes que
orientam e justificam praticas e que participam na constituicdo de processos identitdrios.
Grupos sociais compartilham representacdes sociais com o objetivo de tornar familiar a
realidade, nomeando processos da realidade social dos sujeitos (JODELET, 2001). Nesse
cendrio, as RS tém sua importancia na vida cotidiana, circula e interage por meio de discursos,
mensagens, midias, que reverberam nas condutas sociais.

As representacgdes sociais sao saberes do senso comum anunciados como fenémeno
psicossocial envolvendo os saberes que circulam nos espacos publicos — entregrupos — bem
como aqueles que compdem o0s processos simbdlicos de sujeitos sociais 0 que envolve os
processos das tomadas de decisao, das adesao ou resisténcia as praticas sociais e os aspectos
que orientam a constituicdo das identidades sociais (JOVCHELOVITCH, 1995).

Para Moscovici (2007, p. 20) o “propdsito de todas as representacées é tomar algo nao

familiar, ou a prépria ndo-familiaridade, familiar” e essa familiarizacdo se torna possivel
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partindo de dois processos formadores e geradores de RS, sendo: 1. Ancoragem e 2.
Objetivacao.

Ancoragem é o processo dedicado ao nomear e classificar objetos e ideias estranhas e
sem nome, tornando aquilo que era ndo familiar em familiar pelas comparagdes a categorias
ja conhecidas. Moscovici (2007, p. 61) explica que “Ancorar é, pois, classificar e dar nome a
alguma coisa. Coisas que ndo sdo classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, ndo
existentes e a0 mesmo tempo ameacadoras”. No que se refere a Objetiva¢ao, ha a juncao
com a ideia da ndo familiaridade com o mundo real e aquilo que era abstrato se transforma
em imagem, em um processo que substitui a “palavra” em “algo”.

Uma das funcdes das representacdes sociais se refere a identitdria, essa, permite aos
individuos se situarem no tecido social, constituindo suas identidades sociais de acordo com
suas referéncias particulares. Chamon (2014) apud Mugny e Carugaty (1985, p. 183)
compreende que a funcao identitdria permite a elaboracao de ‘“uma identidade social
compativel aos sistemas de normas e valores social e historicamente determinados”.

Essa funcdao tem importancia para se pensar quais 0s processos identitarios que
constituem as representacdes de profissionais da educagdo sobre a crianca em sala de apoio
a aprendizagem, pois, para Seidmann et al (2012) as relacdes sociais da vida cotidiana dos
docentes, enfatizando aqui as vivéncias construidas no ambiente escolar, produzem
conhecimentos geradores de agdes sociais e que dialogam com a constituicao identitaria
docente.

O processo de construcao do ser docente € atravessado por um didlogo que vai do
plano intersubjetivo para o intrassubjetivo, sendo o contexto das relac6es sociais e das
narracGes essenciais para se construir a identidade (SEIDMANN, et al. 2012). Moscovici (1961)
assume a relevancia da RS como marcador identitdrio, e as RS apresentam particularidades
de um grupo e/ou individuo ao se afirmar quanto as suas semelhancas e diferencas em
detrimento de outros. No entanto, pontua que a identidade nao é somente uma questao de
semelhanc¢a ou diferenca, mas sobretudo de interdependéncia e interagao, na qual
transforma no campo social (MOSCOVICI, 2005).

Os processos de elaboracao e administracao de conhecimentos sobre o si mesmo e
sobre 0s outros sdo atravessados pela relacdo entre a identidade social e pessoal
(DESCHAMPS; MOLINER, 2009). Os autores, baseados nas contribui¢6es de Sherif et al (1961),

constatam que a formacdo da identidade social estd ancorada no lago estreito das relacdes
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sociais, sendo que € através do pertencimento a diversos grupos sociais que os individuos vao
forjando suas identidades sociais, na qual demonstram as particularidades do lugar que
ocupam socialmente. Assim, a identidade social e pessoal se interagem a nivel de
interdependéncia, manifestando-se de modo conjunto.

Jodelet (2009, p. 696) ainda acrescenta que os sujeitos “devem ser concebidos ndo
como individuos isolados, mas como atores sociais ativos, afetados por diferentes aspectos
da vida cotidiana, que se desenvolve em um contexto social de interacdo e de inscricdo”. E
preciso destacar a existéncia de trés esferas de pertencimento das RS, isto é, espacos nas
quais os sujeitos buscam compreender, explicar e nomear conteddos representacionais em
circulo. Jodelet (2009) propde um esquema que demonstram os universos de pertenca das
RS, sendo 1. Esfera subjetiva; 2. Esfera intersubjetiva; 3. Esfera transubjetiva.

A esfera subjetiva se relaciona ao nivel pessoal do individuo, como cada um se apropria
e constrdi suas representacdes sociais pelas quais suas experiéncias e vivéncias da vida
cotidiana sao essenciais. Para isso, busca compreender como os significados sao relacionados
a emoc¢des pessoais e ao mundo interno. A segunda esfera, a intersubjetiva, demonstra como
representacdes sao construidas no didlogo entre os sujeitos a partir de um objeto em comum,
nas quais sao compartilhadas significagcbes conjuntas. No caso da esfera transubjetiva, hd a
juncao de elementos de ambos os universos anteriormente citados sendo a mediacdo do
aparelho cultural uma forma de os grupos codificarem e classificarem a realidade social.

As instancias de pertencimento ajudam ndo apenas a compreender como 0s
acontecimentos ocorrem, mas também seus significados, as interpretacfes a respeito do
objeto, os confrontos, as tomadas de decisdo e de posicionamento. Jodelet (2009) assume o
carater transubjetivo e dialético das representacbes ao dizer que em decorréncia dos
pertencimentos sociais, os atores criam diferentes sistemas de intepretacdao da realidade
pelos seus espacos especificos de circulacdo, assim, exprimem diferentes significacGes da
realidade, mas também, ao se apropriar e aderir as representac6es compartilhadas nos
grupos sociais também reagem sobre a realidade podendo modifica-la. Dessa forma, as
formulacdes da teoria das representacdes sociais apresentam o aspecto interdependente da
realidade e do pensamento, mas também a sua potencialidade e vividez.

Por essa via de referéncia, a nivel subjetivo pode-se destacar a importancia de se

compreender os aspectos cognitivos e emocionais que movimentam os profissionais da
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educacao - participantes dessa pesquisa, a construir representa¢des que vao guiar as praticas
pedagdgicas em sala de apoio a aprendizagem. Mas também, as produg¢des de saberes,
acordos e divergéncias, tensionamentos, que resultam de trocas dialdgicas entre os
profissionais no universo intersubjetivo, e ainda, como as representacdes sobre a sala de
apoio circulam na cultura escolar e na instituicdo como um todo e se faz presente nas politicas
educacionais e propostas pedagdgicas propagadas na unidade escolar.

Dentro da perspectiva dos universos de pertencimento das RS, pode-se considerar que
os profissionais da educacdo da escola participante da pesquisa (S1) compartilham
significados difundidos no ambito da sociedade e institui¢des oficiais que regulam a Educagao
(S2) em relacdo a nocdo de crianca na sala de apoio a aprendizagem (O). Deste modo,
constroem, a partir de uma acdo comunicativa, conteddos simbdlicos capazes de conferir
sentido e justificar praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem com impactos nas
construgOes identitdrias de criangas inseridas em sala de apoio.

Da construcao social do ser aluno(a) ao fracasso escolar: discussdes em movimento

Ao tomar os termos crianca e aluno(a) como objetos de representacdo social, cujas
significacbes sdo construidas socialmente e compartilhados no cotidiano, Lima (2010) levou
em consideracao o aspecto da construgdo social que envolve o ser crianga e ser aluno, suas
condicdes de vida, praticas a eles destinadas, discursos e crengas que circularam em
diferentes momentos histdrico e social. Tais escolhas pde em destaque a historicidade da
construgdo social da infancia.

Marchi (2010), com base nos estudos de Sarmento (2006), evidencia os motivos da
auséncia da categoria infancia ao longo da histdria, sendo que as criangas ocupavam lugar de
invisibilidade, representada enquanto objeto passivo, tanto de natureza social como nos
estudos sobre a crianca. Para Kohan (2008) principalmente na Idade Antiga observou-se a
invisibilidade da crianca sendo representada como incapaz e inferior, ndo sendo permitido
espaco de fala, ndo existia periodizacao da infancia e a crianca era considerada um mini
adulto. As contribuicdes do autor (2008) destacam que a maneira de compreender a crianca
como sujeito “sem voz”, objetivada na figura de invisibilidade e incompletude, na qual ndo é
considerada nos contextos em que se insere, é nomeada enquanto infans', ligada a auséncia
e sem participacao.

A mudanca epistemoldgica e social que compreende a infancia como construcao

social, de natureza histdrica e cultural - principalmente advinda do campo da sociologia da
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infancia, questionou as bases bioldgicas como unica fonte de entendimento do
desenvolvimento da crianca e descentraliza o olhar do adulto para a compreensdao dos
fendbmenos sociais. E assim, houve “a passagem da compreensao da crian¢a como simples
objeto ou produto da acdo adulta para a de um ator (ou parceiro) de sua prépria socializacdo”
(MARCHI, 2010, p. 186). Kohan (2003) destaca que a ideia de crianca apresentada como figura
de forca, afirmagdo, inovacdo é nomeada enquanto néos', aquela que traz a novidade.

Com a expansdo dos sistemas educacionais e a universaliza¢ao da escolariza¢ao, a
imagem de crianca ganhou visibilidade quando a mesma passou a ocupar o lugar de aluno,
pois a sua importancia se dava em funcdo da socializacdo no universo escolar (LIMA, 2010).
Segundo Marchi (2010) o “oficio de aluno” e o de crianca sdo construcdes sociais que vao ao
encontro do universo escolar, pois na escola a crianca exerce o seu “oficio” e ja nos primeiros
anos de vida se constrdi a partir da institucionalizacdo da infancia e de papéis previamente
prescritos.

Sirota (2001) compreende que o oficio de aluno se relaciona aquele que se adapta as
regras da instituicao escolar, exercendo papéis de se “conformar” e de ser “competente”
para assimilar os conteldos escolares, tanto no curriculo formal como o “oculto”, o
simbdlico, tornando-se um nativo dentro daquele ambiente. Neste caso, aquele(a) que se
adapta e ndo foge as regras simbdlicas e formais da instituicao, sdo considerados como “bom
aluno”. Para Sarmento (2000) as criancas sdo constantemente chamadas a exercer o oficio
de aluno(a), para se adaptarem as regras da instituicdo escolar, no qual suas singularidades
nao sdo valorizadas e ouvidas, cabendo as criancas realizarem as atividades que ndo
escolheram, ndo possuem interesse e que ndo veem sentido.

Em estudo sobre as representacdes sociais de professoras sobre “bom aluno”, Lima
e Machado (2012) consideram que os principais elementos que envolvem o ser bom(a)
aluno(a) se refere a ser “atencioso(a)”, “curioso(a)”, “estudioso(a)”’, “interessado(a)”,
“participativo(a)”, “questionador(a)” e “responsavel”. Os discursos sobre os motivos de tais
significados também revelam que o ser “bom(a) aluno(a)” estd relacionado a uma estrutura
familiar que atende aos padrdes sociais e econémicos construidos hegemonicamente.

Ao considerar a escola como um espaco sociocultural, Dayrell (1996) aponta que
nomenclaturas adotadas como “bom”, “mau”, “preguicoso”, ou ainda comparacdes entre

alunos(as) e grupos de alunos(as), traz consigo impactos identitérios, interferindo na
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autoimagem, podendo ainda intensificar conflitos nas relacbes professora-alunos e escola-
alunos. Ao se apropriar a papéis escolares construidos, aquilo que foge do discurso e
comportamento esperado quanto as normas e valores, além de cristalizar modelos de
comportamento, professores(as) acabam por classificar, hierarquizar, comparar, valorizar ou
desvalorizar alunos(as) e ou turmas quanto aos seus comportamentos sociais, sendo um
didlogo de esteredtipos.

Paralelo a isso, se faz importante apreender conhecimentos sobre a producao do
fracasso escolar para aprofundamento de categorias na relacao com a aprendizagem. Patto
(1999), contextualiza o fracasso escolar de maneira material e histdrica, e problematiza
criticamente processos de culpabiliza¢do de alunos(as), familia e ou professores pelo fracasso
escolar.

Para a autora, o fracasso escolar é um “processo psicossocial complexo” (PATTO,
1999, p. 29) sendo produzido por multiplas determinacdes e tem raizes histdricas na era do
capital e em teorias de cunho racistas que pensam a escolaridade brasileira pautada em
concepcdes acriticas. Assim, detém uma visdao biologizada e sobrep6e uma cultura em
detrimento de outra. E comum encontrar visdes dominantes que consideram a
“desestruturacdo familiar’” como culpa do insucesso escolar do(a) aluno(a). Mello (1995)
incita a reflexao de que a familia popular é alvo de sintomas como o etnocentrismo e o
preconceito, e acaba por ser declarada incompetente.

Assim, “seus membros adultos sdo desqualificados culturalmente. Suas fun¢bes
essenciais de socializacao sao responsdveis pela geracao de ‘personalidades deformadas’, ou
seja, inaceitdveis, capazes de cometer as mais barbaras atrocidades” (MELLO, 1995, p. 52). As
estruturas que fogem do padrdo de familia nuclear e monogamica, composta por mae, pai e
filhos, acabam por serem representadas enquanto familia desestruturada ao fugir do modelo
normativo. Em decorréncia disso, ha a culpabilizacdo de classes sociais com menor poder
econdmico e recorrentemente nomeadas como ‘“agressivos, relapsos, desinteressados pelos
filhos, inconstantes, viciados e imorais” pelo fracasso escolar de criancas (PATTO, 1999, p. 72).

Patto (1999) j& se atentava em seus estudos na década de 1980, a alta demanda de
reprovagao e evasao nas escolas publicas, estando diretamente ligadas ao fracasso escolar, e
observa que uma das ideias difundidas é de que a dificuldade escolar é manifestada

predominantemente entre criangas em situacao de vulnerabilidade social.
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Arelacdo entre a aprendizagem e classe social, amplamente propagada pela Teoria da
Caréncia Cultural, teve grande repercussdao nos anos 70 (PATTO, 1999). Para essa teoria, as
causas do fracasso escolar de criancas estariam associadas a suas baixas condi¢bes
socioecondmicas e intelectuais, que impossibilitariam o desempenho escolar. Para Asbahr
(2006) essa ideia corrobora com a pedagogia da exclusdo, que serve para justificar as
desigualdades sociais e coloca sob responsabilidade do individuo, da sua familia ou da sua
raca, uma problematica que é social.

Para compreender as representacdes que permeiam a produgdo do fracasso escolar,
é preciso destacar a histdria e o sistema de estruturacao social que as construiram, no sentido
de como é e foi formada a escola e a escolarizagdo em uma sociedade de classes. Referéncias
histdricas e socioldgicas sobre o modo capitalista de produ¢ao compreendem que este
constroi representagdes e praticas de dominacao e sobreposicdo de criangas em detrimento
de outras (PATTO, 1999, p. 43). Na era do capital, “o mundo atingido direta ou indiretamente
pela economia capitalista estava basicamente dividido em perdedores e vencedores, tanto
dentro quanto fora das fronteiras nacionais”.

Ao ndo atingir o padrao esperado e exigido, muitas criancas sdao rotuladas com
diagndsticos envolvendo a nao aprendizagem e aquilo que é de origem social é colocado
como de base bioldgica e individual. Esses discursos preconceituosos sobre a crianga,
nomeadas como as que nao aprendem, sao pautados em manuais de transtornos mentais e
de classificagbes sobre doengas, e as criancas acabam por ser “invariavelmente reduzidas a
ndmeros frios e impessoais que acabam por insensibilizar a todos para o drama humano que
esses numeros escondem” (PATTO, 1999, p. 29).

Os olhares orientados para classificar e rotular criancas revelam ainda uma relacdo
de sujeito-objeto e ndo de sujeito-sujeito (MOYSES, 2001), ou seja, uma relacdo entre o
avaliador e o diagndstico. Nesse sentido, os olhares postos para a crian¢a sao pautados na
busca das “problematicas” e no que a crianca ndo apresenta, para a caréncia e suas falhas, e
pouco se tem énfase nas suas potencialidades, como também no que ela pode vir a
desenvolver.

Segundo Moysés (2001) sdo inimeras as concepcdes que focalizam o fracasso
escolar como culpa da crianca, sendo que esses processos sao permeados através do viés

coletivo, politico e nao do individual. Nesse sentido, se faz importante estabelecer um estudo
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critico de desenvolvimento tedrico e pratico que visam compreender a relacdo causal entre
os determinantes histdricos e culturais e o fenémeno do fracasso escolar.

A construcao de um estudo de caso: aspectos metodolégicos

A pesquisa em contexto educacional se constitui como estudo de caso unico
(MARKOVA, 2017; ANDRE, 2013; SARMENTO, 2011) de cinco professores do Ensino
Fundamental e uma coordenadora pedagdgica de uma Escola Municipal de Educacao Basica
(EMEB) na cidade de Cuiaba-MT.

A metodologia utilizada foi a entrevista individual, por meio de um roteiro
semiestruturado. O instrumento foi aplicado de modo online, devido ao contexto de
pandemia, com o objetivo de: 1. Identificar os contelidos representacionais das profissionais
da educacgao sobre as criangas que frequentam a sala de apoio a aprendizagem no que se
refere a suas singularidades e seus potenciais académicos; 2. Analisar o potencial identitario
da sala de apoio a aprendizagem sobre as criangas que a frequenta.

Com relacao a andlise de dados, utilizou-se a técnica interpretativa da proposta de
Nucleos de Significacdes (AGUIAR; OZELLA, 2006) que defende o desenvolvimento da andlise
no sentido histdrico e cultural, em que os sentidos sao analisados pela mediacao concreta de
materialidades sociais, culturais, patrimoniais, institucionais. Tal andlise tem por objetivo
apreender as multiplas determina¢6es dos significados compartilhados, considerando como
0s mesmos sao apropriados.

A crianca em sala de apoio: resultados e discussao

Para o desenvolvimento deste artigo, os dados de andlise foram organizados em 2
eixos interpretativos advindo das entrevistas com os(as) profissionais da educacdo. Sendo: 1.
Saberes em torno da significagdo de aluno (a) em sala de apoio a aprendizagem e 2. A significacdo
da crianca em sala de apoio e o ambiente familiar.

Os discursos dos(as) profissionais e as interpretacdes advindas se comunicam com as
negociacdes no ambiente escolar, especificamente entre a sala de apoio e a sala regular e é
possivel verificar uma rede de significados que orientam as condutas dos(as) profissionais e
das criancas desse espaco.

Saberes em torno da significacao de aluno(a) em sala de apoio a aprendizagem

Segundo os(as) profissionais entrevistados, as queixas escolares sdo como uma porta
de entrada das criancas para a sala de apoio, compreendidas enquanto uma dificuldade de

aprendizagem de origem bioldgica ou social. A andlise da condi¢ao de aprendizagem se baseia
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na Psicogénese da Lingua Escrita (FERRERO; TEBEROSKY, 1986) e as criancas, a partir do
segundo ano do primeiro ciclo, quando estabelece uma relagdo inicial com a escrita sdao
enviadas a sala de apoio.

Os discursos sobre a crianga da sala de apoio indicaram duas significa¢cdes, ancoradas
no seguinte bindmio: 1. Fracasso escolar e 2. Poténcia de aprendizagem.

Na primeira significacdao, os profissionais da educag@o compreendem que a crianga
usudria da sala de apoio se refere aquela que possui dificuldade ou transtorno de
aprendizagem, atraso no desenvolvimento, falta de interesse nos estudos e os contetdos
compartilhados se referem a “falta”, as colocando no lugar daquele (a) que ndo sabe e que
ndo aprende. No exercicio de associacdo de palavras (item constante no roteiro de
entrevista), a profissional da Educacdo C, aponta que as trés palavras que caracterizariam uma
crianca em sala de apoio seriam: 1. Processo lento de aprendizagem; 2. Diferentes formas de
aprender e 3. Transtorno de aprendizagem. Essas ancoragens demonstram e refor¢am o
cardter de invisibilidade da crianca na sala de apoio. Sendo esse(a) aluno(a) objetivado na
figura de incompletude, e que segundo Kohan (2008) ndo é considerado nos contextos em
que se insere.

(...) e se torna uma fuga ndo querer fazer e fazer corpo mole, e tem aqueles que
ndo fazem porque ndo querem, e porque € preguicoso e ndo tem vontade, e tem
pai e mde que ndo cobram (Profissional da Educacdo S, Professora da Educacdo
Bdsica);

(...) Entdo, igual eu falei, o aluno entra com esse atraso e entra com essa falta
de confianca (...) (Profissional da Educagdo K, Professora da Educagdo Bdsica).
(...) Eles (criangas) falam muito aula de refor¢o ou apoio, eles veem isso como
crianga que ndo sabe ou usam a palavra “burro” e os coleguinhas tiram sarro
(Profissional da educagdo S, professora da educagdo bdsica).

Percebe-se que as palavras pejorativas como o ser “burro” e “preguicoso” sdo
compartilhadas entre os professores da educacdo bdsica sobre a crianca da sala de apoio. As
imagens e rotula¢bes parecem funcionar tanto a nivel de determinacao do desempenho
escolar, como também de caracterizacao identitaria.

(...) o cuidado de ndo confundir o aprendizado com o comportamento com o
interesse, porque uma coisa é a crianca nao saber, ndo compreender, e outra
ndo querer fazer por ter preguica, ser desleixado, ser mal criado (Profissional da
Educacdo S, Professora da Educacdo Bdsica).

As criancas encaminhadas para a sala de apoio a aprendizagem, ja carregam em si

que os motivos do encaminhamento s3ao a sua falha, seja considerando aspectos
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comportamentais ou cognitivos. Observa-se que a crian¢a que ndo atende as expectativas de
aprendizagem escolar é compreendida como aquela que ndo quer fazer a atividade por
preguica ou como aquela que nao a compreende cognitivamente. Em ambos os casos, hd uma
construcao de esteredtipos em cima da imagem de crianga ancorada na figura de fracasso,
pois ndo atende a determinada padroniza¢ao de desempenho escolar.

Quando perguntado quais os discursos que as criancas da sala regular compartilham
sobre as criancas em sala de apoio, os profissionais formularam as seguintes frases: “ah, se
vocé vai para o apoio é porque vocé ndo sabe ler” e “se vai para o apoio é porque ndo aprendeu
na sala e vai aprender no apoio” ou entao “ah, vocé vai para o apoio para fazer a tarefa que vocé
ndo consegue fazer na sala” (Profissional da Educacdo C, Professora da Educacao Basica).

As criancas rotuladas com a queixa escolar sao chamadas a exercer o seu oficio de
aluno(a), de modo a cumprir um papel conforme as regras e expectativas da instituicdo, mas
quando ndo se adaptam a tais condutas sdo nomeadas como maus alunos(as). Sarmento
(2001) reforca que as singularidades das criancas ndo sdo ouvidas na instituicdo escolar e a
auséncia de participacao nas praticas pedagdgicas geram desinteresse frente aos contetdos
escolares.

Outro aspecto que aparece na objetivacdo da crianca da sala de apoio é a
compreensao de que a falha dela estda intimamente relacionada as causas bioldgicas. O
profissional da educacdo E.D destaca que o(a) aluno(a) ndo compreende porque “ndo
consegue reconhecer” anunciando uma dificuldade para além de aspectos ambientais. Souza
(2007) e Moysés (2001) ressaltam que a compreensao de fendmenos sociais enquanto causa
de fatores bioldgicos traz impactos identitarios na crianca por ser compreendida como aquela
que carrega um tipo de disturbio.

A segunda significagdo sobre a crianga em sala de apoio refere-se as possibilidades de
aprendizagem do(a) aluno(a). A professora destaca que a crianca que ndo aprende precisa de
um tempo maior e diferenciado, pois aprende de diferentes formas.

(...) cada crianca apresenta um universo, ela tem uma forma de construir
conhecimento diferente e que muitas vezes na sala comum com muitas
criangas, a gente ndo tem a oportunidade e condi¢cbes plenas de dar essa
assisténcia que ela necessita. Ela necessita de um tempo maior, de materiais
diversificados e muitas vezes na sala de aula a gente ndo tem como dar essa
atencdo necessdria pra ela, esse tempo que ela necessita (Profissional da
Educagdo C, Professora da Educacgdo Bdsica).
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Os discursos consideram que a sala de aula regular ndo apresenta as estruturas e
condi¢bes adequadas para trabalhar as habilidades das criangas com dificuldades nos
processos de leitura e escrita, pois tem um tempo menor e um atendimento com foco grupal,
pautado no curriculo escolar. Ja na sala de apoio, as intervenc¢bes sao pontuais nas
especificidades e demandas dos(as) alunos(as). Esses atendimentos grupais em sala regular
entram como justificativa para os motivos dos encaminhamentos dos alunos com dificuldades
para a sala de apoio.

Segundo o profissional ED, o(a) professor(a) da sala de apoio ird “ministrar essa aula
para essa crianca num ensino individual” (Profissional da Educacao E, Professor da Educacdo
Bdsica). Como também, em menor tempo e quantidade de aulas na semana. “na sala de apoio
a diferenca é que como tem um grupo de alunos em menor quantidade e eu posso agrupar esses
alunos em hordrio definido” (Profissional da Educacdo K, Professora da Educacdo Basica).
Essas diferenciacdes revelam as metodologias de ensino e aprendizagem ora em dinamica
com foco no grupo, ora no(a) aluno(a).

Parte-se do pressuposto dos universos de pertencimento das RS e observa-se que a
partir de uma acdo comunicativa, os profissionais consultados (S1) revelam um conjunto de
praticas ancoradas em significados, que orientam e justificam o trabalho docente na relacao
entre sala regular e sala de apoio.

Cabe ressaltar que entre a sala de aula regular e a sala de apoio existem contradicdes
e tensionamentos. A dinamica da sala de apoio constrdi praticas docentes e processos
identitarios dos profissionais da educacao diferenciados quando comparada a dindmica
estabelecida na sala regular.

Eu gosto muito de ser professora e de ser referéncia para os meus alunos e na
sala de apoio eu sou professora de todo mundo e de ninguém ao mesmo tempo,
porque os alunos s6 passam por ld e ai a gente ndo cria tanto aquele vinculo que
o professor e o aluno tém durante o ano. [...] Tem alguns alunos que vocé
convive mais, mas igual eu falei, eu ndo sou a professora deles, eu sou a
professora da sala de apoio, porque ds vezes parece que eu sou professora da
sala de apoio e ndo do aluno, € nesse sentido. Na sala regente vocé é referéncia
para o aluno, vocé estd com ele todos os dias, os duzentos dias letivos do ano,
vocé passa a ser referéncia para o aluno nesse sentido. (Profissional da Educag¢do
K, Professora da Educacgdo Bdsica).

A profissional K anuncia que a relacdo aluno(a)-professor(a) em sala de apoio

diferencia-se quanto aos vinculos afetivos construidos, pois as intervencdes e métodos da
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sala de apoio se baseiam em um curto espaco de tempo. De acordo com a professora F, “o
atendimento da sala de apoio também ndo é o fixo, a hora que aquele aluno supera ele ndo
precisa mais estar indo”.

No discurso “eu sou professora de todo mundo e de ninguém ao mesmo tempo”
demonstra um sentimento de ndo pertencimento, um nao lugar que impacta na constitui¢ao
identitdria desta profissional uma vez que sua descricao como docente refere-se ao espaco
sala de apoio e ndo aumarelagdo direta com os alunos. Em contraposicao, ser uma professora
de referéncia na sala regular se relaciona a construcao dos afetos ao longo do ano letivo e
que o tempo também € parte importante para o estabelecimento de vinculos.

Nesse discurso, identifica-se que a construcdo identitdria do ser docente tem sido
atravessada pelas vivéncias construidas no interior da comunidade escolar, e neste caso, da
sala de apoio a aprendizagem. Seidmann et al (2012) enfatiza que as rela¢ées sociais da vida
cotidiana dos docentes, sendo as vivéncias construidas no ambiente escolar, produzem
conhecimentos geradores de agbes sociais e que dialogam com as suas construcdes
identitarias.

Apesar das dificuldades de construcdo de vinculos na sala de apoio, os profissionais
admitem que o dominio em sala é diferente da sala regular porque se trabalha com poucos
alunos(as). E que “por ser um niimero menor de criangas vocé consegue ter um pouco mais de
dominio, de programacdo, de fazer a coisa um pouco mais voltado para o diferente”
(Profissional da Educacdo F.L, coordenadora pedagdgica). Deste modo, anuncia-se as
possibilidades de autonomia quanto a dimensao criativa no planejamento do trabalho
pedagdgico, e que, “a partir dai a professora de apoio vai trabalhar, mas ai ela tem autonomia
pra ela tracar seu planejamento e nessa linha de ser um trabalho diferenciado e atrativo”.
(Profissional da Educacdo C, professora da Educacdo Basica).

Porque numa sala de aula, pra vocé fazer brincadeira com vinte alunos que estédo
bem e dez ou oito que estdo nesse nivel, entdo até os préprios alunos reclamam
“ah, professora isso ai de novo! N6s jd ouvimos!” entdo numa aula de apoio é
somente pra eles, é diferenciado, entdo acaba surtindo efeito (Profissional da
Educacdo S, Professora da Educacdo Bdsica).

E possivel identificar o tensionamento entorno das demandas coletivas e individuais
da turma escolar frente as quais a professora se percebe negociando com o tempo escolar e
sua tendéncia a homogeneizacdo. Neste particular, quando ha a tentativa de se trabalhar

conteudos que alguns alunos (as) ainda ndo se apropriaram, as criancas que ja compreendem
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determinadas tarefas reclamam da repeticdao e se sentem desmotivadas. Nesse sentido, as
professoras acreditam que para se trabalhar com a crianca da sala de apoio, é necessario
paciéncia, uma atenc¢do maior e responsabilidade para compreender o diferente tempo da
crianca com dificuldade. Para a profissional C., “tem todo um processo e se ela ndo tivesse
dificuldade em sala ela nem estaria aqui na sala de apoio, tem que ter um pouco de paciéncia e
dar o tempo que ela precisa”.

A profissional C. ainda diz que quando as criancas da sala regular “tiram sarro” das
criangas de sala de apoio, ela intervém com a narrativa da potencialidade da aprendizagem,
dizendo, “Seu coleguinha estd dependendo de uma aten¢do maior, ndo € que ele ndo sabe, ele
precisa de um tempo maior para compreender né”. E possivel notar que ocorre um processo
de culpabilizacdo da professora regente quando a crianca ndo alcanca o nivel de
aprendizagem esperado. Segundo a professora F. “(...) as criancas que estdo ali nessa sala (de
apoio), estdo ali por causa de algo a mais que estdo precisando e que o professor (regente) ndo
estd sendo capaz”. Nesse sentido, os professores parecem vivenciar um estranhamento, o nao
familiar que passa a ser nomeado por meio da culpabilizacao da professora. Esta rede de
significados afeta tanto a identidade das criancas sobre o ser aluno(a) como de docentes
sobre o ser professor(a) ambas marcadas pela ideia de insuficiéncia e culpabilizacao.

A significacdo da crianca em sala de apoio e o ambiente familiar

Segundo os profissionais da educacdo, participantes da pesquisa, os motivos dos
encaminhamentos de criancas a sala de apoio e das suas dificuldades de aprendizagem
escolar, se relacionam ao ambiente familiar a qual pertencem.

(...) entdo assim em ambas as situagbes vocé percebe hoje nitidamente a
auséncia da familia, aluno que ndo tem comportamento e que te responde, e
gue ndo faz atividade, e isso ai tudo é da familia porque a familia ndo cobra e

joga tudo pra escola (Profissional da Educacdo S; professora da Educagdo
Bdsica).

A professora S. compreende que a familia, em sua grande maioria, é ausente de
participacdo na escola, pois, ndao cobram o cumprimento das atividades extra-classe,
atribuindo a escola um lugar Unico para a formacao pedagdgica dos atores sociais. Observa-
se que hd um discurso de culpabilizacdo da familia para além das questbes de aprendizagem,

mas também do comportamento fora daquilo que é considerado moral, aquele ou aquela
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crianca “(...) que ndo tem comportamento e que te responde (...)” (Profissional da Educacdo S;
professora da Educacdo Bdésica).

Segundo a profissional S., a falta de cumprimento das atividades pedagdgicas pelas
criancas gera, posteriormente, dois caminhos possiveis dos pais e familiares, sendo: 1. “Passar
a mao na cabeca”; 2. Intervencdo em casa. Essa intervencao se refere tanto a oferecer ajuda
nas tarefas escolares, como no sentido punicdo a crianca pela falta do cumprimento dela.
Assim “Quando os pais sdo interessados (...) ou o pai vai entrar em casa com uma intervencdo e
€ o papel dele, ou vai passar a mdo na cabecinha e vai continuar assim, por isso que eu acho que
o papel principal é o da familia (Profissional da Educacdo S; professora da Educacdo Basica).

De acordo com Patto (1999) as representacdes voltadas a culpabilizacdo do contexto
de vulnerabilidade social, da familia e da prdpria crianga, sdo preconceituosas e reducionistas,
a partir do momento que desconsidera o olhar critico, amplo e aprofundado para o sistema
educacional e para a estrutura social.

Ao colocar o papel principal de trabalho com as criancas apenas como
responsabilidade da familia, as possibilidades de atuacdao de um trabalho conjunto e mutuo
acabam por ser desvalorizadas. A familia que possui uma crianga com dificuldades escolares
é compreendida enquanto uma familia “desestruturada”.

(...) 0 aluno ndo sabe nada e que o aluno vem de uma familia desestruturada,
tipo assim, que tem os relacionamentos homem com homem, mulher com
mulher e a crian¢a também tem essa dificuldade, e quando chega na escola
também tem separacdo de pais e tem muitas vezes que as criancas ndo se
desenvolvem (Profissional da Educacgdo E, professor da Educacdo Bdsica).

Segundo o profissional ED., a familia “desestruturada” é aquela que ndo apenas tem
uma crian¢a que foge dos padrbes de aprendizagem estabelecidos, como também é uma
familia cuja estrutura ndo atende as expectativas esperadas daquilo que é normativo. Nesse
sentido, a crianca atendida pela sala de apoio é representada por meio da ideia de falta de
uma “estrutura” familiar, na qual as criancas possam reproduzir os comportamentos
normativos. Nesse discurso, entram como desestruturadas, as familias homo afetivas e de
pais separados enquanto alibi da crianca que ndo aprende.

Dificuldade, questdo familiares e socioeconémico também né colega. Eu
trabalho em duas escolas, uma aqui e numa outra unidade que eu sou professor
do terceiro ano, entdo tem isso também, a questdo socioecondmica também
né, influencia muito na educacdo (Profissional da Educacdo ED, Professor da
Educagdo Bdsica).
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Outra questdao que aparece é a objetivacdo de desestruturacdo familiar devido as
baixas condi¢cbes socioecondmicas da familia, e que estas, afetam o processo de
aprendizagem dos(as) alunos(as) da sala de apoio. Essa visdo reforca o carater etnocéntrico
de que o ambiente de classe dominante é representado enquanto o correto nos processos de
ensino e aprendizagem, além de reforcar praticas, valores, crencas e normas preconceituosas
para com as classes com baixo poder aquisitivo, caso que referencia as rela¢cbes de dominagao
e de sobreposicao de sujeitos em detrimento de outros forjada numa cultura capitalista.

As andlises indicam ainda a existéncia de pais e familiares que ndo aceitam a crianca da
familia possa ter algum tipo de dificuldade escolar e acabam colaborando com um ambiente
de exclusdo. Segundo a profissional E, “nem todos os pais aceitam que o filho tem dificuldade
né ‘Ah, mas meu filho sabe isso, sabe aquilo’ mas na escola ele ndo desenvolve”. A falta de
aceitacao e negacao das dificuldades escolares pode ocorrer devido a objetivagao daimagem
social da crianca de sala de apoio, ligada a figura de atraso e fracasso.

Ainda, a professora K. complementa que quando a crianca ndo atinge o que se espera,
sao muitas as atribuicbes negativas aos familiares. Nesse sentido, o ambiente escolar, por
meio das inimeras representa¢des em torno da imagem social da crianga que nao aprende,
parece produzir nos atores sociais envolvidos a dimensdao negativa dos afetos, e estes,
internalizam a dimensao do fracasso na representacao do si.

Consideracgoes finais
Este estudo objetivou identificar e compreender as representacfes sociais de

profissionais da Educacdo Bdsica sobre criancas que frequentam a sala de apoio a
aprendizagem, tanto no que se refere a suas singularidades, como em seus potenciais
académicos. Para tanto, realizou-se um estudo de caso por meio de entrevistas individuais em
ambiente remoto. A metodologia adotada demonstrou ser suficiente para acessar contetidos
sobre o objeto representacional - criancas em sala de apoio.

Os dados produzidos permitiram anunciar que a crianca em sala de apoio é pouco
representada em sua potencialidade, sendo marcada identitariamente pela diferenca em
relacdo as criangas inseridas na sala regular e pela diferen¢a no seu modo de aprender, pois
necessita de tempo e metodologia de ensino ndo convencional para alcancar os objetivos da

instituicao.
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Observa-se que a crianca em sala de apoio é chamada a exercer o seu oficio de aluno,
e assim, a se enquadrar nos processos de ensino e aprendizagem da instituicao escolar. As
interpretac6es anunciam que os pontos de ancoragem e objetivacao dos professores se
referem a compreender a crianca em sua falta, a olhar para as suas dificuldades, sendo
objetivada naimagem daquele(a) que ndo aprende, tanto na relacdo entre seus pares (crianca
da sala regular) como nos discursos dos professores sobre a crianga.

A ancoragem permitiu aos profissionais se situarem no tecido social e nomear e
classificar a relacao estabelecida das criangas com a sala de apoio e pela objetivagao puderam
apreender essas nomeag¢des em categorias imagéticas ja existentes na cultura, como na
figura do ser preguicoso(a), ser burro(a), ser mal criado(a). Pela acdo comunicativa, em
didlogo com as esferas subjetiva, intersubjetiva e transubjetiva, compartilharam significados
ancorados tanto nas representacgdes sociais sobre a produtividade como sobre a criatividade
na cultura escolar.

E possivel notar que os discursos demonstram como a dimensdo identitaria das
criancas em sala de apoio é construida a partir de ambas as representac¢des, mas com maior
centralidade nas significacbes do nao saber, da culpabilizacdo, vinculados aos esteredtipos,
pela nocao de desempenho académico produtivista forjado em uma cultura capitalista.

A nivel macrossocial, considera-se que as politicas e leis que respaldam o trabalho em
sala de apoio ainda demonstram ser fragilizadas e ressalta-se um discurso associado a
procurar culpados pela ndo adaptacao aos modos de ensino e aprendizagem da escola, sendo
esses, a estrutura familiar que foge dos padrbes hegemonicos, a figura docente pelos
fracassos nesse ensino escolar, ou ainda, a prépria crianca por nao alcancar os niveis de
aprendizagem desejdveis no tempo escolar pré-definido, segundo os critérios da unidade
escolar, bem como das politicas educacionais.

Assim sendo, faz-se necessdrio compreender o carater relacional do mundo material e
simbdlico, que de modo dialético culmina nos processos de ensino e aprendizagem. Como
também, refletir sobre a producao do fracasso escolar, a fim de questionar os processos de
construcao da realidade social na busca pela ndo dicotomizagao ou culpabilizacdo de
instituicbes e ou sujeitos frente aos fendbmenos sociais.
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Notas

' Kohan (2003) com base nos estudos de infancia e educacdo em Platdo, considera que o conceito
Infans se refere aquele que ndo tem capacidade para falar, ndo sendo necessariamente a crianca
pequena, mas que por sua minoridade, nao participa de atividades publicas.

" Palavra usada por Platdo para designar a crianca como aquela que traz a novidade e que causa uma
mudancga.
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