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Resumo

Esse estudo objetiva dialogar sobre as nogbes e definicbes atuais direcionadas a tematica do
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) na drea da educacdo voltado para a
perspectiva da inclusdo no acompanhamento integral escolar. Tais apontamentos foram
correlacionados com anadlises das legisla¢bes relacionadas ao TDAH no Brasil. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa com enfoque interpretativista que correlaciona a Educacdo Especial. Os
resultados revelaram que as condutas associadas ao TDAH estdo na esfera do processo de
adiantamento do diagndstico e pouco descrevem as condicionantes do acompanhamento integral. A
perspectiva inclusiva ainda ndo compreende o TDAH no publico-alvo nas leis atuais. A falta de
financiamento publico e formacdo sdo fatores complicadores para o delineamento do atendimento
que fica em urgéncia a cargo da escola.

Palavras-chave: Acompanhamento Integral Escolar; Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade; Educacao Especial.

Abstract

This study aims to discuss the current notions and definitions directed to the theme of attention deficit
hyperactivity disorder (ADHD) around education focused on the perspective of inclusion in
comprehensive school monitoring. Such notes were correlated with analyzes of legislation related to
ADHD in Brazil. This is qualitative research with an interpretive approach that correlates Special
Education. The results revealed that the behaviors associated with ADHD are in the sphere of the
process of advancing the diagnosis and little describe the conditions of the integral follow-up. The
inclusive perspective still does not understand ADHD in the target audience in current laws. The lack
of public funding and training are complicating factors for the design of care that is in charge of the
school.

Keyworlds: Comprehensive School Monitoring; Attention Deficit Hyperactivity Disorder; Special
Education.
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Introducao

A sala de aula, o corredor, o patio, o refeitdrio e a biblioteca, o chdo da escola, sdo
lugares de encontro e convivio social, do inclusivo e das singularidades. E nesse lugar onde os
estudantes desenvolvem habilidades e onde sao ampliados os conhecimentos para uma
no¢ao mais elaborada, critica e cientifica. Todavia, alguns sujeitos podem apresentar
dificuldades especificas no aprender, interferindo no desenvolvimento cognitivo e social, o
que pode resultar em baixo desempenho, as quais sdo caracterizadas por Smith (2008) como
“distarbios de aprendizagem”.

Mesmo diante de tais dificuldades, cabe a escola na promo¢ao de um espaco inclusivo
e mediador dos processos de aprendizagem assegurar aos alunos que apresentam disturbios
de aprendizagem formacao dentro de suas capacidades, fun¢do evidenciada tanto na Lei de
diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 2020) como na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) dentro dos compromissos
de um sistema educacional para todos (BRASIL, 2008). Entretanto, é possivel que nem todos
os estudantes com disturbios de aprendizagem sejam amparados pela modalidade de
Educacao Especial?

A motivacao para essa pesquisa recai sobre o questionamento para tecer didlogos,
problematizacdes e perspectivas inclusivas, também é derivada de vivéncias no ano de 2020
-2021 no atendimento de estudantes com TDAH e os desafios encontrados pela escola que
precisaria encontrar novas possibilidades para a demanda de acompanhamento integral

escolar aprovada na lei 14.250 de 30 de novembro de 2021 que estabelece:

Paragrafo Unico. O acompanhamento integral previsto no caput deste artigo
compreende aidentificacdo precoce do transtorno, o encaminhamento do educando
para diagndstico, o apoio educacional na rede de ensino, bem como o apoio
terapéutico especializado narede de satide (BRASIL, 2021, p.1).

Diante as praticas pedagdgicas e requisicbes escolares sao evidenciados em alguns
estudantes os comportamentos caracteristicos de diferentes disttrbios de aprendizagem. As
necessidades de estabelecer uma diversidade de propostas e métodos pedagdgicos para
atender as condicbes expressas pelo aluno, em muitos casos altera-se a acao didatica dos
professores e os servicos da educacdo especial sdo requisitados, contudo essa modalidade

atende a um publico-alvo definido na Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009 como:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
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[l - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de altera¢des no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagbes sociais, na comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo.

[l - Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(BRASIL, 2009, p.1)

Visto tal caracterizagdo, os estudantes diagnosticados com TDAH ndo seriam
considerados publico-alvo da modalidade. Na atual condi¢ao, como seriam abordadas as
articulagbes com a Educagdo Especial? Para aproximar tais consideracao e contribuir com a
ampliacdo do conhecimento cientifico da drea realizou-se uma pesquisa qualitativa com
enfoque interpretativista (GIL, 2021). Assim, é feita a revisdo do conceito de TDAH e realizado
o levantamento das legislacbes brasileiras aplicadas na educacao, seguido por uma analise
critica que relaciona a lei n°14.254, de 30 novembro de 2021 e a educa¢do especial na
perspectiva inclusiva, por fim sao apontadas consideracdes reflexivas na compreensao do
atendimento integral para estudantes com TDAH na escola.

TDAH - Concep¢oes para/com a escola

A concepcao de TDAH assumida na pesquisa, para além da definicdo conceitual se
realiza na tentativa de estabelecer uma perspectiva que vislumbra as pessoas com TDAH
dentro de um aspecto histérico e social, correlacionando sua participacao no ambiente
escolar de forma inclusiva.

Nessa assertiva Silva, Santos e Filho (2015) prop6em a andlise dos discursos de
professores do ensino fundamental a fim de entender quais significados sao atribuidos aos
temas que correspondem as dificuldades de aprendizagem dos alunos, especificamente com
TDAH.

A andlise dos discursos revela aspectos que atravessam tanto o conhecimento
cientifico como o senso comum, ainda pessoais e coletivos, responsdveis por nortear as
relacdes entre aluno e escola. Os autores apontam que as narrativas possuem uma forte
tendéncia em considerar e ampliar as diferencas e limites, favorecendo rdétulos sobre o aluno
com TDAH. (SILVA, SANTOS, FILHO, 2015).

As descricoes dos alunos com TDAH foi expressa nas falas docentes através da ideia

T

de um aluno que “perturba”, que é “inquieto”, que tem “acimulo de energia”, que “ndo se
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concentra nas tarefas”, que “nao desenvolve um comportamento bom na sala de aula “e que

por consequéncia ndo aprende (SILVA, SANTOS, FILHO, 2015), ou seja, um aluno

indisciplinado acabaria por assumir o rétulo, o que direciona a simplificacao do transtorno e

uma superficialidade tedrica.

A definicao clinica pode encontrar problemas interpretativos na escola, uma vez que
as fundamentac¢bes dos professores utilizem como pressupostos os sintomas para delinear
tal caracterizacdo de forma especulativa quando alunos que apresentam caracteristicas
semelhantes sdo rotulados, justificando qualquer “conduta desviante” como por razdes
bioldgicas e/ou psicoldgicas. (SILVA, SANTOS, FILHO, 2015).

Silva, Santos e Filho (2015) ressaltam a importancia de problematizar os
encaminhamentos, visto que os discursos docentes depositam exclusivamente a
responsabilidade da dificuldade da aprendizagem derivadas de condutas comportamentais
nos alunos, sem que possa ser considerado o contexto escolar, o curriculo, a didatica e outros
fatores que envolvem o ambito da apropriagao do conhecimento para justificar as acoes
diferentes do padrao esperado, ainda explicam que isentar a escola de sua responsabilidade
corresponde a ndo promover meios para que os alunos com TDAH possam exercer o direito
a educacao.

Nessa pesquisa compreende-se que, mesmo o estudante tendo TDAH, o diagndstico
ndo pode ser usado como ferramenta de justificativa para a ndo aprendizagem, tais
dificuldades precisariam dentro do modelo de escola inclusiva serem sanadas pela aplicacao
e planejamento de diferentes metodologias e técnicas de ensino e aprendizagem, ou seja, as
praticas discursivas precisariam ser revisitadas e confrontadas na escola, formacdo e
mudanca de postura sdo necessarias.

A grande incidéncia de estudantes com TDAH nas escolas produzem discursos e
expectativas dentro do espaco escolar assumidos socialmente quanto ao desenvolvimento
desses sujeitos, gerando outro problema decorrente na descaracterizacao da crianca que
desenvolve o transtorno (SOUZA et al., 2017).

Souza et al. (2017) compreendem a necessidade de orientacdo direcionada para os
profissionais que trabalham com alunos com TDAH de forma a contribuir para a construcao

de estratégias especificas no trabalho em sala de aula a fim de que os alunos possam
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desenvolver suas potencialidades e ndo sejam assombrados pelos limites impostos pelo
diagndstico ou laudo médico.

Em sua pesquisa Souza et al. (2017) explicam que é importante o educador conhecer e
assumir a perspectiva inclusiva de educacdo para que consiga detectar falhas e promover
mudangas que contribuam para atitudes de inclusdo, o acolhimento, desmistificacao e
desenvolvimento das aprendizagens.

Além disso, ressaltam que “os conhecimentos sobre a legislacao e os fundamentos da
educacao inclusiva possibilitam que os professores analisem criticamente as condicdes
escolares que ainda ndo estdo adequadas a essa perspectiva educacional” (SOUZA et al., 2017

p.169). Dentre os discursos sobre o TDAH, as autoras expressam que:

O TDAH é caracterizado por desatencao, atividade motora excessiva e impulsividade
inadequadas a etapa do desenvolvimento e presente em ao menos dois ambientes
distintos (escola, ambiente familiar). As consequéncias incluem baixo rendimento
académico e profissional e um risco maior para transtornos na linha antissocial e de
dependéncia quimica. (SOUZA et al., 2017, p.171).

Tais caracteristicas podem ser observadas em locais e situacdes diferentes, no ambito
escolar e familiar, os principais espacos ocupados pela crianca, professores e pais precisariam
compreender tais saberes para que consigam reconhecer os indicios (SOUZA et al., 2017).
Entende-se a perspectiva dos autores, cabe ressaltar que a conduta diagndstica nao deve ser
associada de forma imediata para rotular o estudante, sendo necessdrio um
acompanhamento profissional qualificado e criterioso de outra drea (salde), talvez a
intersetorialidade promova tais possibilidades.

Os sintomas do TDAH sdo indmeros e ramificam-se em pelo menos trés grupos:
predominantemente desatento, hiperativo/impulsivo e combinado/misto, e o diagndstico
utiliza-se de uma lista com 18 sintomas divididos entre os dois primeiros grupos por serem as
principais sintomatologias e se torna ainda mais complexo, mas segundo Souza et al. (2017)
tais sintomatologias ndo seriam tdo importantes de serem reconhecidas pelo docente, o
importante seria a responsabilidade do professor em presar pela promocado de préticas
inclusivas, bem como seu comprometimento com a educacdo de todos alunos,
compreendendo-os como singulares, ou seja, o foco da docéncia deve estar pautado nabusca
por estratégias para potencializar as aprendizagens dos alunos com TDAH.

Enfim, a concep¢ao de estudante com TDAH adotada nessa pesquisa ndo desconsidera

a sintomatologia, os aspectos clinicos e as falas dos docentes na caracterizacdo, mas
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compreende que o foco da docéncia vai além do diagndstico e se centraliza no

reconhecimento e valorizacdo do sujeito para prover acessibilidade ao conhecimento

elaborado na escola.

O laudo Médico é basico nessa perspectiva, uma caracterizacao técnica e
especializada, que diante o comprometimento de acesso ao conhecimento e direito a
educacao inclusiva vai precisar ser acompanhado e até superado por métodos e mediacdes
pedagdgicas diferenciadas, sempre na tentativa de ultrapassar as barreiras que dificultarem
0 processo de ensino e aprendizagem para promover a acessibilidade ao conhecimento
curricular na escola que se vincule a perspectiva inclusiva. E como situar a educacdo especial
nessa rela¢ao?

Educacao Especial e TDAH

A Educacao Especial se caracteriza na politica de inclusdo e seguridade das pessoas
com deficiéncia como sujeitos de direito a educacao. A trajetdria perpassa da invisibilidade a
conquistas legais (ELOY e COUTINHO, 2020).

Para Padilha e Silva (2020) a Educacdo Inclusiva é um movimento social e educacional
de abrangéncia mundial que preconiza o respeito as diferencas e o convivio com a diversidade
humana. Sendo assim, o interesse por uma politica de educacao inclusiva seria também um
ato de humaniza¢do e democratizag¢do, tendo a escola como instrumento de combate as
atitudes discriminatdrias. No Art. 58 da Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Especial (LDBEN,
2020):

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (LDBEN, 2020, p.40).

O Art. 58 apresenta o compromisso legal na garantia do acesso e atendimento
educacional especial a fim de formular uma proposta pedagdgica dentro de uma realidade
escolar inclusiva, bem como a definicao do publico-alvo da Educagao Especial.

De acordo com Padilha e Silva (2020, p. 106) algumas terminologias foram ajustadas
em relacdo ao publico-alvo da educacdao especial a exemplo a terminologia “alunos com
necessidades especiais”, cuja definicao abrange todos aqueles que apresentam dificuldades
de aprendizagem, com ou sem correlagao com questdes organicas, o que inclui uma grande

diversidade de sujeitos.
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De modo a tecer maior especificidade tanto a Educacao Especial brasileira quanto seu
publico-alvo e seus servicos tiveram redefinicées. Como visto da LDBEN (2020) os alunos s&o
compreendidos pela nova definicao, publico-alvo, situados nela aqueles que apresentam
deficiéncias, altas habilidades/superdotacao e transtornos globais do desenvolvimento
(BRASIL, 2008).

Os estudantes com TDAH estariam entre aqueles que podem apresentar disturbios de
aprendizagem, porém nao estao situados dentro do publico-alvo da modalidade, uma vez que
nao sao deficientes, ndo sao diagnosticados com transtornos globais do desenvolvimento e
nao estariam diretamente alocados entres os sujeitos com altas habilidade/superdotacdo. O
problema é que tais estudantes podem apresentar necessidades educacionais especificas, o
que na perspectiva inclusiva acaba por gerar outra demanda pedagdgica, que pode ser
abordada frente a perspectiva Histdrico-cultural (TULESKI, 2017).

Conforme Casagrande (2016) a partir da Teoria Histdrico-cultural compreende-se a
necessidade de oportunizar praticas pedagdgicas que possibilitem aos alunos seu

desenvolvimento. Fazendo-se necessaria:

(-..) uma educagdo que respeite o processo de desenvolvimento de todos os alunos,
pois, no processo educativo estdo os alunos com necessidades educacionais
especiais. Esses requerem uma organiza¢ao de ensino que considere o seu nivel de
desenvolvimento (CASAGRANDE, 2016, p.12).

Em colaboracdo, Dainez (2017, p.3) traz aspectos da deficiéncia na perspectiva
histdrico-cultural, embasando seus estudos em Vigotski, a autora aproxima desenvolvimento
e educacao, contestando a forma como o meio social estd estruturado, organizado, projetado
para receber e lidar com as deficiéncias que se apresentam de forma organica e sintomatica.

Ainda, em se tratando da Instituicao escolar, o recebimento dos estudantes com TDAH
nao estaria vinculado a modalidade da educacao especial, ou seja, ndo poderia ser associado
diretamente com o Art. 59 da LDBEN (2020), no qual se estabelece que as instituicdes

educacionais, devem assegurar aos educandos com deficiéncia:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

[l - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
IIl - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
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insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os drgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (LDBEN, 2020, p.41)

Destaca-se a responsabilidade escolar na elaboracdo de propostas pedagdgicas que
assegurem o desenvolvimento e a qualidade de educa¢do dos alunos publico-alvo da
educacdo especial. Entretanto, o que fazer com os casos que ndo se enquadram nessas
especificagcbes, mas precisariam de um atendimento direcionado, como os sujeitos com TDAH

e outros disturbios de aprendizagem, por exemplo, dislexia e discalculia? A saber:

Distdrbio de Aprendizagem € uma disfun¢dao do sistema nervoso central. Portanto,
um problema neuroldgico relacionado a uma falha na aquisi¢do, no processamento,
ou ainda, no armazenamento da informacgdo, envolvendo areas e circuitos neuronais
especificos em determinado momento do desenvolvimento (GONCALVES,
CRENITTE, 2014, p.818).

Em suma, os disturbios de aprendizagem na escola repercutem como disfun¢bes
heterogéneas que podem ou vao sensibilizar o uso da linguagem falada e escrita, originando
problemas em maior ou menor grau de significacao para o desenvolvimento, interferindo na
audicao, fala, leitura, escrita e habilidades matematicas.

Entende-se que a Educacao Especial dentro das especificacdes normativas atuais do
desmonte e diminuicdo do financiamento nas escolas publicas (GONCALVES, 2020) ndo tem
condicles, entre recursos financeiros e humanos de ampliar seu publico-alvo, pois corre o
risco de maior fragilizacao dos seus servicos e desvalorizacdo dos profissionais na escola, mas

se pensarmos na concep¢ao de escola inclusiva como:

[...] aquelas que reconhecem e respondem as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com as
comunidades, num ambiente onde exista prosseguimento de servicos e apoio
competente ao continuo de imperativos que estdo presentes (...) (GONCALVES,
KAUARK, THIENGO, 2017, p.194)

Seria cabivel entdo compreender como total responsabilidade da educacao na
perspectiva inclusiva e da escola atentar a esses sujeitos com disturbios de aprendizagem,
incluso os estudantes com TDAH, mesmo eles ndo estando vinculados a educacdo especial no
que se refere ao publico-alvo.

Entretanto, uma questdo ainda mais ampla que Garcia e Barcelos (2021) apontam sdo

as organizagdes representativas que se articulam para a seguridade nao apenas de politicas
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publicas que atentam ao publico-alvo, mas, que atendam seus préprios interesses, logo a
tentativa de associar os estudantes com TDAH na modalidade de Educagao Especial precisa

ser analisada de forma critica e criteriosa. Os autores consideram que:

Os movimentos politicos relacionados aos grupos de sujeitos que compem o PAEE
estdo socialmente representados mediante aparelhos privados, bem como, por seus
intelectuais, os quais se vinculam, em maior ou menor propor¢do, a sociedade
politica, de forma a ter seus interesses incorporados as politicas publicas para a
Educacdo Especial (GARCIA, BARCELOS, 2021, p.3)

Os aparelhos privados vinculados as lutas desses grupos “articulam-se como
organizagdes, associacdes, federagbes, constituindo-se em aparelhos privados da sociedade
civil” e correspondem a uma hegemonia privada com interesses politicos, onde suas a¢des
colaboram para a permanéncia de sua dominacao. Agem com a persuasao das massas a fim
de que essas contribuam para seus objetivos (GARCIA, BARCELOS, 2021).

Ao associar as pessoas com TDAH a Educacao Especial é provavel que o publico-alvo
dobre ou até triplique, mas e o orcamento para esse atendimento aplicado nas escolas
publicas? Algumas associa¢cbes excluem a participacao dos principais interessados na
formulacao das politicas publicas, o que colabora para surgimento de novas organizagfes e
novas ideias de captacdo no setor privado por parcerias governamentais (GARCIA,
BARCELOS, 2021), logo o investimento que deveria ser aplicado na escola é redirecionado,
entretanto a responsabilidade ainda recai sobre o professor e os profissionais da educacao.

Cabe firmar que até 2022 nenhuma legislacao alterou a compreensao de publico-alvo
da educacgao Especial, logo as legislacdes atuais que trabalham com o0 acompanhamento dos
alunos com TDAH, ainda nao os direcionam para a modalidade.

Cabe ressaltar que até a definicdo do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) se
constituiu pela luta fragmentada dos grupos que atualmente sdo contemplados legalmente
pelo atendimento e que desde o periodo imperial destaca-se a permanéncia de alguns grupos,
bem como a predominancia de organizacbes na assisténcia desses sujeitos (GARCIA,
BARCELOS, 2021), logo a tentativa de ampliar os estudantes vinculados a educacdo especial
vai esbarrar em redirecionamento do dinheiro publico para o privado, com risco ainda maior
de fragilizacdo dos servicos prestados pela educacdo especial na escola. Com a lei n° 14.254
de 30 de novembro de 2021 ha essa alteracao?

Nesse caso, aponta-se para algumas alternativas como: a formagdo inicial nas

licenciaturas que contemple disciplinas optativas para além da educacao especial com
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atencdo voltada especificamente para os demais distirbios de aprendizagem,

correlacionando seus conceitos e processos de mediacao pedagdgica; ou e formagao

continuada para todos os professores da rede através das secretarias municipais e estaduais

de educagdo, o que de certa forma ja comega a ser enfatizado nas legislacdes, como é

apontado nos resultados da pesquisa.

Resultados & Consideragoes

ApOGs correlacionar a Educacdo Especial, seus direcionamentos conceituais e
normativos, entende-se como necessario delinear as abordagens legislativas aplicadas a drea
da educacao associadas ao TDAH. Assim, nos resultados sao apresentadas as legisla¢bes que
se direcionam a tematica na drea da educacao e andlise reflexiva de seus pressupostos.

A base para reconhecimento e apresentacao das legisla¢6es relativas ao TDAH foram
constituidas através de busca no site da Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA)
apos aprovacao da lei 14.254 que direciona o acompanhamento integral do TDAH no Brasil.

As tabelas disponibilizadas pela ABDA foram consultadas e redefinidas (adaptadas)
com base na articulacdo da lei com a drea da Educacao, nesse sentido os critérios para o
delineamento foram estabelecidos pela presenca das palavras escola ou ensino e o prefixo
"educ”. As tabelas reformuladas (TABELA 1 e TABELA 2) estdo dispostas a seguir:

TABELA 1- TDAH projetos de lei em tramitacdo — aplicadas na drea da educacao

TDAH PROJETOS DE LEI EM TRAMITAGAO - EDUCACAO

Projeto de lei Proposicao

PL SENADO N° 3.517/2019 Antigo PL
7081/2010 (Substitutivo da Camara dos
Deputados ao PL do Senado n°
402/2008)

Dispbe sobre o diagndstico e tratamento do
TDAH e Dislexia na rede publica de
Educacao Basica.

Institui no ambito do Estado a Politica de
Diagndstico e Tratamento do Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade - TDAH

- e da outras providéncias

PL n°5052/2018 MG
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Cria Programa de Acompanhamento para
PL n°172/2005 Sao Paulo Alunos do Ensino Fundamental da rede
publica estadual, com TDAH |/ TDA.

Fonte: Adaptado da Associagao Brasileira do Déficit de Atengdao — ABDA, 2021.

Dos setes (7) projetos de lei, trés (3) estdo ligados a drea da educacdo e recentemente
a Lei N° 14.254 de 30 de novembro de 2021 foi aprovada: Dispée sobre o acompanhamento
integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem. Quando atentamos a situacdo de aprovacdo o
PL n° 5052/2018 MG estaria ligada a drea da educacdo por ter sido aprovado pela comissdo de
Educacao Ciéncia e Tecnologia

Dois projetos dedicam prioridade a situacao diagndstica do TDAH, ou seja, podem ser
associados a uma visdo bioldgica (sintomas, quadro clinico e tratamento) do transtorno e ndo
sao centradas nas rela¢bes de aprendizagem, mediacao do ensino na escola. Os projetos
possivelmente nao consideram nem contemplam orienta¢cdes das pesquisas da drea de
educacao nos principios de seu fundamentem e planejamento. Um projeto de lei direciona o
acompanhamento dos estudantes com TDAH no fundamental, porém observou-se que mao
ha mencao a educacgdo especial.

Ha uma tendéncia de sustentacao voltada para drea da saude, o que traz para escola
uma hierarquia de proposi¢des médicas aplicadas como solu¢des padronizadas, muitas vezes
sem considerar o contexto concreto de uma sala de aula ou os demais sujeitos nelas
envolvidos, menosprezando e até invalidando erroneamente as avaliagdes pedagdgicas.

Na tabela seguinte (TABELA 2) foram organizadas as leis ja4 aprovadas nas esferas
estaduais e municipais pelo Brasil que possuem algum vinculo com a drea da educacdo, usado
os mesmos critérios de selecdo (escola, ensino, educ):

TABELA 2 - TDAH leis estaduais e municipais — aplicadas na drea da educacgao

TDAH LEIS ESTADUAIS E MUNICIPAIS - EDUCAGAO

Estado Lei Proposicao

Dispde sobre a identificacdo, o diagndstico,
acompanhamento integral e atendimento
educacional escolar para estudantes da educagao
basica com TDAH.

AC Lei n° 3112/2015
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DispOe sobre as medidas a serem adotadas para
identificar, acompanhar e auxiliar o aluno com
TDAH e/ou dislexia nas redes publica e privada de

AM Lei n° 4.790/2019
ensino do Estado do Amazonas e da outras
providéncias.
Dispbe sobre as medidas a serem adotadas para
AM identificar, acompanhar e auxiliar o aluno portador
Lei n°®2.260/2017 de TDAH e/ou dislexia nas redes publica e privada

Manaus . I .
de ensino do Municipio de Manaus e da outras
providéncias.

Dispde sobre a educagdo especial e o atendimento
e acompanhamento integral aos estudantes que

DF Lei n°5.310/2014
apresentem necessidades especiais inclusive TDAH.
As unidades escolares publicas e privadas, no
ambito do Estado do Espirito Santo, ficam
obrigadas a disponibilizar em suas salas de aula
ES Lei n°11.076/2019 assentos na primeira fila aos alunos com TDAH,

assegurando seu posicionamento afastado de
janelas, cartazes e outros elementos possiveis
potenciais de distragao.

Dispbe sobre 0 acompanhamento integral para
. educandos portadores de Transtorno do Déficit de
MT Lei n°10.800/2019 - . ..

Atencdo e Hiperatividade (TDAH) no Estado do
Mato Grosso.

Obriga as escolas publicas e privadas, no ambito do
Estado do Mato Grosso do Sul, a disponibilizarem
cadeiras em locais determinados aos portadores do

MS Lei n°5.593/2020
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade -
TDAH.
Obriga as escolas do municipio de Dourados a
MS disponibilizarem cadeiras em locais determinados

Lein® 4. 2020
4499/ para alunos com TDAH e com maior tempo para

Dourados
realizacao de provas.
Dispbe sobre a implanta¢do do Programa de
PA Identificagao, Acompanhamento e Tratamento de
Lei n® 6.447/2020 alunos com Dislexia e/ou TDAH na Rede Publica

Capanema - . ‘
P Municipal de Ensino de Capanema e da outras
Providéncias.
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Dispbe sobre as medidas a serem adotadas para
Identificar, acompanhar e auxiliar o aluno portador
de TDAH e Dislexia nas redes Publica e Privada de

PA
Braganca Lei n° 4.612/2018
gans ensino do municipio de Braganca e da outras
providéncias.
Institui o programa de diagndstico, esclarecimento,

tratamento e acompanhamento do Transtorno o

Lei n°11.641/2020 o - ) -
Déficit de Atencao com Hiperatividade — TDAH nas

PB
escolas particulares de ensino do Estado da Paraiba.

Dispbe sobre 0 acompanhamento integral para
educandos com dislexia, com Transtorno do Déficit

RJR.
Lei n°6881/2021
Janeiro / de Atencao com Hiperatividade - TDAH ou com
outros transtornos de aprendizagem.

Disp6e sobre a transferéncia de matricula, sem
anuéncia dos pais, em escolas e creches da Rede
RJ Lei n° 9153/2020 Estadual de Educacdo, p/ as pessoas ¢/ Deficiéncia,

Transtornos Globais de Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacdo, TDAH e dislexia.

Dispbe sobre a obrigacdo das escolas publicas e
privadas, no ambito do Estado do Rio de Janeiro a
disponibilizarem cadeiras em locais determinados

Lei n° 8.192/2018
aos alunos com TDAH.

RJ

Institui a campanha estadual de informacao sobre o
TDAH e a Dislexia na educacao basica e da outras

Lei n°®15.212/2018
providéncias.

RS

Dispde sobre as diretrizes adotadas pelo municipio
Lei n° 4.165/2013 para orientacdo a pais e professores sobre as
caracteristicas do TDAH e encaminhamento pela

RS Viamao
diretoria da escola para o SUS para diagndstico.

RS Institui a Politica Municipal de Atencao Integral aos
Educandos com Transtorno do Déficit de Atencdo e

Santo Ant. Lei n° 8.146/2018
da 4 Hiperatividade (TDAH) no Municipio de Santo
Antonio da Patrulha.

Patrulha

Consolida a legislagao que dispbe sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia. (Esta lei inclui a lei
revogada n° 16346 de 04/03/2014 que dispunha

sobre a prioridade as pessoas com deficiéncia,
incluindo TDAH, TEA e altas habilidades para as
vagas em escola publica préxima de sua residéncia).

SC Lei n®17.292/2017

Fonte: Adaptado da Associagao Brasileira do Déficit de Aten¢dao — ABDA, 2021.
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ApOds esse levantamento inicial foram feitas analises direcionadas as legislacoes, a
primeira voltada para o projeto de lei da Semana de Conscientizacao, nao apontado na
sistematizacao da tabela pelo critério de selecdo, mas visto que nas escolas existem outras
legislagdes de mesma intencionalidade incorporadas a dinamica de ag¢bes docentes e
planejadas. A lei foi aprovada logo antes da pandemia de COVID-19, o que pode ter
contribuido para seu menor reconhecimento. Em seguida feita andlise complementares,
voltadas para o acompanhamento integral/ especifico dos estudantes com transtorno de
aprendizagem ligadas a legislaces, em especifico a atual lei n° 14.254 sancionada em 2021.

O Projeto de lei n° 4.254 de 2019 propde a Semana da Conscientiza¢ao sobre o
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) em ambito nacional, iniciada no dia
1° de agosto. O projeto é espelho da lei 22.420 de 19 de dezembro de 2016 que institui a
semana de conscientizacao sobre TDAH no Estado de Minas Gerais. O projeto objetiva ampliar
o debate sobre a importancia do diagndstico precoce bem como o tratamento das pessoas
com TDAH, porém, ndo sugere em quais espagos poderiam desenvolver-se os debates de
conscientizacao, o que pode acarretar o sentimento de desresponsabiliza¢ao de instituicdes
que recebem esse publico, deixando margem para uma orientacao responsiva da saide sobre
a escola com dominag¢do das questdes bioldgicas.

O projeto de lei n° 3517 de 2019 que prevé o “acompanhamento integral” dos alunos
com dislexia ou transtorno do déficit de aten¢ao com hiperatividade ou outro transtorno de
aprendizagem” foi vinculado a lei n° 14.254 de 30 de novembro de 2021, que no artigo 3°
assegura ao estudante o “acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade” sendo
realizado “pelos seus educadores no ambito da escola na qual estao matriculados”. O trecho
apresentado no projeto e na lei ndo direciona de forma objetiva quem fard e como ocorrera
o0 acompanhamento integral na escola, ou o que € tal acompanhamento no ambito escolar,
logo fica a cargo das instituicdes a descri¢ao desse processo.

Desse ponto algumas questbes sdo pertinentes em relacdo ao acompanhamento
integral: Seria realizado pelo mesmo profissional que esta na sala de aula, pelo pedagogo, ou
por outro profissional especializado? O atendimento aconteceria em horario de aula ou seria
vinculado ao contraturno? Estamos falando de AEE ou de monitorias, aulas de reforco, grupos
de estudo? Haverd formacdo especifica para toda escola ou apenas para os envolvidos no

acompanhamento? Registro especifico? A primeira vista, se esses estudantes fossem
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vinculados a Educagdo Especial tais questdes poderiam ser sanadas? Em comum, a maior
parte das legislacdes ndo direciona tais questdes em suas propostas, e quando o fazem, ndo
objetivam a educacao especial.

Cabe compreender que a lei 14.254 de 2021 ndo sustenta a inclusao dos alunos com
dislexia ou transtorno do déficit de aten¢ao com hiperatividade ou outro transtorno de
aprendizagem no publico-alvo da Educacao Especial nem relaciona o acompanhamento
integral com o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Logo, tais perspectivas teriam
que ser debatidas no ambito de cada regionalidade e avaliando as condi¢des proprias das
escolas, entre recursos financeiros, humanos e estruturais.

Assim, ficaria a critério de cada instituicdo escolar delinear com urgéncia a maneira
como ocorrerd o atendimento desse publico, o que de certa maneira vai originar uma
diversidade de acbes e a0 mesmo tempo requerer base direcionada de formacao para os
profissionais. Nao se resolve a situacao de inclusdao e atendimento ao sobrecarregar a
Educacao Especial que ainda ndo dispde de um financiamento amplo frente a sua demanda
atual, restando a escola assumir tais processos por outras vias pedagdgicas.

E provavel que a primeira premissa seja direcionar a demanda para drea da Educacio
Especial, contudo aideia central da lei ndo estd situada essencialmente na esfera da mediacao
pedagdgica, mas sim na condi¢ao de diagndstico precoce e intersetorialidade com a area da
salde, ou seja, também nao se justifica legalmente tal acdo. O acompanhamento integral vai
ser realizado correlacionado ao tratamento. A lei aborda necessariamente o tratamento
clinico e terapéutico. Seria a medicaliza¢ao dos alunos? Fato que pode e vai se desenrolar na
escola em cobrancas a familia.

Em todo caso, ha uma legislacdao que deve prover indmeras discussdes, didlogos e
estratégias de adequagao, e que mesmo embasada numa perspectiva inclusiva pode ter
deixado de lado a complexidade das questbes abordadas nas pesquisas em educacao,
causando fortes atritos para educacdo especial, acentuando ainda mais a questdao dos
excluidos nesse processo.

Ainda nesse sentido é preciso considerar também a falta de financiamento e
investimento governamental necessdario para a execucao desses principios na escola sem
culpabilizacdo dos profissionais da educacao, uma realidade distante no Brasil como aponta

a entrevista publicada no site da UOL em 2021, que chama atencao para o fato do MEC ndo
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ter realizado qualquer investimento em programas de educacao inclusiva entre setembro de
2020 a 2021, enquanto ocorre a supervalorizacao da parte objetiva do diagndstico e da
medicacdo na drea da salde. A andlise das legislacbes acompanha essa perspectiva e revela
que as condutas associadas ao TDAH estdo na esfera do processo de adiantamento do
diagndstico e pouco descrevem as condicionantes do acompanhamento pedagdgico/escolar,
apenas direcionando a demanda que sem investimento torna-se impalpavel para a educagao
especial.

Para além das leis é preciso compreender a necessidade de engajamento do professor
afim de apoiar qualitativamente a aprendizagem desses alunos. O aluno com TDAH tem
direito ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem visto suas necessidades
especificas observado os comprometimentos na escola. O que nao € validado por solucdes
legais padronizadas como a questdo de mapa de sala (sentar-se na frente), mas através da
mediacdo por meio de estratégias pedagdgicas, no qual o professor cumpre um dever
profissional, social e humano.

Ha espaco para um amplo debate entorno dessa questao, contudo na Idgica atual os
alunos com TDAH ainda ndo fariam parte da Educacao Especial. O que fazer? O primeiro passo
que precisa urgentemente ser estabelecido nas escolas s3ao as diretrizes para o
acompanhamento integral descrito na Lei 14.254 de 30 de novembro de 2021 e sua
comunicacgdo intersetorial.

Estamos falando de mediacao pedagdgica? De um trabalho desenvolvido pelo
professor regular em sala de aula? De uma agdo colaborativa do professor de Educacao
Especial?> De um acompanhamento do cotidiano escolar feito pela pedagoga? Da realizacao
de um trabalho escolar coletivo na perspectiva inclusiva? Essas questdes abrem espaco para
novas pesquisas.

Para todas essas perguntas existe um fator comum, como o aluno com TDAH nao é
publico-alvo da educacdo especial, ainda ndo se tem a necessidade de oferta do AEE, ficando
a cargo da equipe escolar e dos demais professores realizar alternativas de
acompanhamento, o que se faz pertinente e sensato tanto devido ao conceito clinico
abordado nas pesquisas, quanto pelas legislacbes estaduais e federais que colaboram nessa

assertiva.
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Cabe a educacao especial na perspectiva inclusiva colaborar para solucionar a questao,
nao assumir de imediato a demanda, mesmo porque na condicao de promover acessibilidade
ao conhecimento escolar vista a inclusdo e quebra de barreiras que dificultam a
aprendizagem, os métodos aplicados com o publico-alvo podem ser aproveitados,
contribuindo para mudancas na postura e formagao do professor da sala de aula regular,
pedagogos e coordenadores que agora precisariam assumir com mais intensidade acdes

pedagdgicas frente ao Trabalho Colaborativo Orientador (TCO).
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