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Resumo

A coordenacdo pedagdgica é fundamental na medida em que a esta cabe realizar a articula¢do entre
as propostas curriculares e os professores(as) da escola, organizando junto a estes a reflexdo, a
participacdo e os meios para a implementacdo destas propostas. Neste estudo buscamos analisar
quais agdes sao desempenhadas por este sujeito no processo de construcao de identidades culturais
em uma comunidade quilombola. Para tanto, realizamos uma pesquisa exploratdria e adotamos como
instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Enquanto resultados obtidos
percebemos que muitos sdao os desafios enfrentados na sua funcdo articuladora, dentre eles que o
coordenador pedagdgico é um ator privilegiado em garantir um trabalho educativo sensivel e
diferenciado as especificidades étnicas exigidas por esse grupo social.
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Abstract

The pedagogical supervisor is fundamental as he/she is responsible for articulating the curricular
proposals and the teachers of the school, reflecting, organizing participation and means for the
implementation of these proposals with them. In this study we seek to analyze which actions are
performed by this subject in the process of building cultural identities in a quilombola community.
Therefore, we carried out an exploratory research and adopted the semi-structured interview as a
data collection instrument. As results obtained, we realize that there are many challenges faced in its
articulating function, among them the deviation of function, that the pedagogical supervisor is also a
privileged actor in guaranteeing a sensitive and differentiated educational work to the ethnic
specificities required by this social group.

Keywords: educacao quilombola; identities; pedagogical supervisor.
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1Introducao

A realiza¢do de atividades com a tematica da Histdria e Cultura Africana e Afro-
brasileira tornou-se obrigatdria com a promulgacao da lei n° 10.639/03, que institui, através
doart. 26, ainclusao no “ambito de todo o curriculo escolar os contetidos referentes a histdria
e cultura afro-brasileira, em especial, nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras” (BRASIL, 2003, p. 35). Esta lei é um avanco para que ndo sé o educando afro-
brasileiro seja visibilizado no contexto educacional, mas também para a figura do afro-
brasileiro, sua participa¢ao e contribuicao na formag¢ao da nagao brasileira.

Partindo do pressuposto de que a escola é um ambiente privilegiado de interacbes
sociais no qual o processo de insercao social do aluno se amplia, por ser o primeiro ambiente
de interacao fora do seio familiar, e cujo papel social é o de transmitir a cultura e os
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, a escola €, portanto, um dos
principais agentes influenciadores na formacdo da identidade do sujeito, sendo nela que ele
construird suas primeiras percep¢des de mundo, de si e do outro.

Sendo assim, tendo em vista que a escola campo de pesquisa esta situada em uma
comunidade quilombola, faz-se necessdria e urgente a reflexao sobre a importancia de as
praticas pedagdgicas serem desenvolvidas de modo a contemplar os aspectos identitarios
dessa comunidade no trabalho educativo. Desse modo, questionamo-nos: qual o papel da
coordenacao pedagdgica para a constru¢ao da identidade cultural quilombola?

Diante de tal problematica, e a fim de buscar respostas a essa questdo de pesquisa,
estabelecemos enquanto objetivo geral: compreender o papel desempenhado pela
coordenadora pedagdgica da escola Virgilia Garcia Bessa para o processo de construcao da
identidade cultural. Tal objetivo desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos: identificar
a compreensao da coordenadora pedagdgica sobre a importancia do seu trabalho para o
processo de construcdao da identidade cultural e investigar se, em suas praticas, a
coordenacao pedagdgica desenvolve projetos voltados a constru¢ao e ao fortalecimento da
identidade cultural.

A motivacdo para a escolha deste tema partiu das reflex6es adquiridas na universidade
que nos fizeram perceber a importancia e a contribuicito do povo negro, de seus
conhecimentos, sua cultura e seus valores para a formacao da nossa sociedade e, também,
pela participacdo durante dois anos no Programa de Educacdo Tutorial Conexdes (PET),

programa que desenvolve atividades de pesquisa e extensdo voltadas as comunidades
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populares presentes em Garanhuns e nas regides circunvizinhas. Durante as reflexdes
oportunizadas pela universidade e aproximagao com o contexto, sobretudo das comunidades
quilombolas através do programa, pudemos perceber a necessidade e a urgéncia de
reconhecer, respeitar e valorizar ndo so esta, mas as demais culturas com suas identidades e
especificidades presentes no mundo.

Com este trabalho buscamos contribuir ndo sé para a formagao dos coordenadores
pedagdgicos que atuam em espagos quilombolas, socializando visdes e acbes de outros
atores que também trabalham e interagem nestes espagos, mas também dos demais
profissionais que ocupam esta funcdo ao proporcionar reflexdes e aportes tedricos que
contribuirdo para pensar propostas e praticas em que a escola possa cumprir seu papel social
de forma mais justa e consequentemente refletindo essa légica na sociedade através da
educacao. No tocante aos educandos pertencentes a comunidade, esse trabalho tem
relevancia a medida que permite o reconhecimento de sua identidade cultural possibilitando
uma ressignificacdo das imagens e esteredtipos que sdo frequentemente associadas a esse
povo.

Nos tdpicos seguintes sdao apresentados o referencial tedrico, a metodologia e os
resultados obtidos. Por fim, trazemos as consideracdes finais e as referéncias.

2 O papel do coordenador pedagégico: da constituicao da identidade a demarcacao
das atribuicées

O cargo | funcdo “coordenacdo pedagdgica” surge no Regime Militar com a
promulgacdo da lei n° 5.692/71, nascendo associada ao ‘“controle”, carregando marcas
pejorativo-negativas diante dos demais profissionais da educacao a este “subordinados”. A lei
também instituiu o cargo como servico especifico da escola de 1° e 2° graus (embora ja
existisse anteriormente). Sua funcdo era, entdo, predominantemente tecnicista e
controladora e, de certa forma, correspondia a militarizacdo escolar (VASCONCELLOS, 2007,
p. 27). Assim, o coordenador pedagdgico era visto em seu local de trabalho como uma “figura
controladora’” do ensino e das praticas dos professores em sala de aula.

Essa funcao foi sendo repensada a partir da década de 1980, com o fim do regime
militar, uma vez que a sociedade se mobilizou para questionar as bases autoritarias sob as
quais as instituicdes haviam sido pensadas.

Com a redemocratizacao do paiseo avan¢o das discussbes que denunciavam as
hierarquias sociais entre as funcdes que refletiam a dominacdo presente na sociedade

dentro da instituicao escolar, hd um primeiro movimento para a desvinculacao da fungao
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de coordenagdao comoinspe¢ao, parauma visdao desta comoacompanhamento de
formacdo sendo colaborador para o trabalho dos professoresno processo de ensino e
aprendizagem.

Na década de 1990 o processo de ressignificacdo sobre quem é e o que faz o

7

coordenador pedagdgico, é concretizado com o marco legal nas Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB, lei n° 9394/1996) em seu artigo 64, que define:

A formagdo de profissionais da educagao para a administracdo, planejamento,
inspec¢ao, supervisdo e orientagdo educacional para a educagao basica sera feita em
cursos de graduagdao em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum nacional. (BRASIL,

1996, p. 22)

Esta lei, portanto, exige para essafuncao o curso superior em Pedagogia, o que
contribuiu para a valorizagdo dos conhecimentos pedagdgicos, e ndao somente
administrativos, como um gerente que fiscaliza o cumprimento de prazos e metas.

Em seguida, citamos a Resolu¢ao da Camara de Educac¢do Basica do Conselho Nacional
de Educac¢do (CEB/CNE) n° 3 de 1997, que fixa diretrizes para os novos Planos de Cargos,
Carreiras e Remuneracdo (PCCR) e exige, para o exercicio da funcdo em voga, que o
profissional possua o tempo minimo de 02 anos de experiéncia na docéncia.

Reportando-nos ao contexto local, municipio de Garanhuns-PE, em consulta ao seu

PCCR, dentre as atribui¢bes deste profissional, cabe ao coordenador pedagdgico:

| - Zelar pela eficacia / eficiéncia do ensino e da aprendizagem na Unidade de Ensino;
Il - Elaborar, estimular, participar, acompanhar e avaliar a construcdo e execugdo do
projeto politico-pedagdgico, da proposta curricular, do Plano de Desenvolvimento
da Escola e de projetos didaticos da Unidade de Ensino; Il — Identificar as demandas
de formacdo continuada na escola; IV - Coordenar a capacitagdo em servigo; V -
Articular-se com a Secretaria de Educag@o e outras instituicdes de ensino para a
oferta de cursos de formacdo continuada; VI - Promover a discussdo e a reflexdo
sobre a prdtica pedagdgica desenvolvida na Unidade de Ensino; VII - Articular as
vdrias modalidades e niveis de ensino numa abordagem interdisciplinar; VIII -
Incentivar professores e alunos para a producdo de trabalhos escritos (textos,
jornais, livros, projetos); IX - Articular a¢Ges com a biblioteca escolar e / ou sala de
leitura, laboratdrios el ou sala de informatica, objetivando a melhoria da pratica
pedagdgica; X - Planejar, acompanhar e avaliar, com o professor, estudos de
recuperagdo paralela, de forma a garantir novas oportunidades de aprendizagens; XI
- Realizar, com o coletivo da Escola, reunides de pais para reflexdo conjunta sobre o
processo educativo, visando ao aprimoramento pedagdgico; Xll - Assegurar a
utilizacdo das aulas atividades com propostas de trabalho que resultem na melhoria
das agOes pedagdgicas; XllI - Participar das a¢bes de capacitagao coordenadas pelos
drgaos competentes como alternativa de aprofundamento tedrico e fortalecimento
da pratica; XIV - Trabalhar, integralmente, com todos os segmentos da Unidade de
Ensino para assegurar a execucao da proposta pedagdgica. (GARANHUNS, 2010, p.

30)
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Desse modo, com o respaldo da legislacdao, as competéncias da fun¢ao de coordenador
tornam-se mais proximas da gestao da aprendizagem, passando a exigir deste profissional
conhecimentos pedagdgicos para atuar junto ao professor nos processos de ensinar e
aprender.

No entanto, ressaltamos que a resolu¢ao supracitada deixa a cargo das secretarias
estaduais e municipais estabelecer as atribui¢bes legais da funcao, o que acaba por dificultar
ainda mais a delimitagao do espaqo de atuagdo do coordenador. Com isso, podemos dizer que
a problematica para definir a identidade e, consequentemente, as atribuicées da funcao,
encontram-se nessas duas raizes: a) ressignificacdo da origem da funcdo em que o
coordenador ndo é um fiscal, mas supervisor e colaborador do trabalho docente; b) a
legislagdao que a legitima, por ndo haver eixos especificos de atuagao, sdo instituidas diversas
atribuicdes ao coordenador, como se este fosse agora um “faz tudo” (VASCONCELLOS, 2007,
p.29). Esses dois pontos contribuiram forte e negativamente para a falta de clareza acerca do
papel do coordenador pedagdgico na organizacao do trabalho pedagégico.

Reconhecemos que este profissional pode auxiliar em tarefas técnico-burocraticas
ndo ligadas diretamente a questdao pedagdgica, mas € necessario que este tenha clareza
acerca da prioridade de seu trabalho para ndo acabar por descuidar de suas atribuicdes

tomando para si (voluntdria ou involuntariamente).

3 A educacao quilombola e os documentos legais

Segundo ARRUTI (2003), do final do século XIX até quase o final da segunda metade
do século XX, os quilombos foram tratados na historiografia e na educacao brasileira como se
restringindo a redutos de escravizados fugitivos e a experiéncias do periodo escravagista. No
entanto, por todo o pais, agrupamentos negros rurais, suburbanos e urbanos, constituiram-
se nao somente como fuga ou resisténcia direta ao sistema vigente, mas como uma busca
espacial, em uma perspectiva dinamica, na construcao de um territdrio que é social e histdrico,
através da manutencdo e reproduc¢ao de um modo de vida culturalmente préprio.

Hall (2002) nos ajuda a refletir sobre a formacdo da identidade cultural na pds-
modernidade ao afirmar que, com o fenémeno da globalizacdo, as identidades culturais
nacionais estao se deslocando, o sujeito estd descentralizado e a identidade esta
fragmentada. Hall ainda coloca uma questdo interessante: no nosso mundo pds-moderno, nds

somos também “pds”, a qualquer concepcdo fixa de identidade. O autor compara essa
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questao desde o periodo do lluminismo em que se supde definir a esséncia do nosso ser, que
fundamentaria nossa existéncia como sujeitos humanos.

Desse modo, ndo ha uma concepcao fixa sobre a identidade quilombola, no mundo
pds-moderno o quilombo deixa de ser percebido com a visdao simplista de redutos de
escravizados, mas passando a ser visto de forma dinamica, com identidades e pluralidades de
cada comunidade. Hall faz uma retrospectiva de como a ideia de identidade foi sendo
construida e modificada ao longo do tempo, sendo A “identidade mestra” (HALL, 2002, p. 09)
que é o termo proprio do autor a primeira a ser concebida. E seria aquela em que sujeito
iluminista, centrado em seu “eu” estavel é e 0 é para sempre. Passando em seguida ao sujeito
socioldgico que surge no periodo do Renascimento, os sujeitos constroem suas identidades,
alinhando seus sentimentos subjetivos com os lugares objetivos do mundo social e cultural. O
“eu” é ajustado ao “sistema social”. Hall aponta as novas ciéncias sociais, para isso cita o
Marxismo. Ciampa (1984, p. 72) afirma que a teoria marxista “é do contexto histérico-social
(das condicdes histdricas criadas por outros e sob as quais eles nasceram utilizando os
recursos materiais e de cultura que lhes foram fornecidas por geracdes anteriores que
decorrem suas determinac¢des)”. Sendo assim, é a sociedade que nos determina.

Avancos no pensamento ocidental da segunda metade do século XX, cujo efeito foi o
descentramento do sujeito, passando em seguida do sujeito socioldgico a atualidade era do
sujeito pés-moderno - termo adotado por Hall (2002). O estudioso entende que a globalizacdo
tem causado uma tendéncia ao colapso de todas as identidades culturais fortes, tornando-as
fragmentadas. “Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos,
lugares e imagens... mais as identidades se tornam desvinculadas de tempos, lugares,
histdrias e tradicGes especificas e parecem flutuar livremente” (HALL, 2002, p. 43). Sendo
assim, uma vez que a identidade muda de acordo com categorias através das quais todos os
interesses do sujeito possam ser representados, a identidade é politizada.

Segundo Hall, a globalizacdo tem o efeito de deslocar e contestar as identidades
centradas e fechadas. Entretanto, seu efeito geral permanece contraditério: “Algumas
identidades gravitam em torno do que Robins chama de tradicdao. Outras gravitam em torna
daquilo que Robins (seguindo HOMI BHABHA) chama de traduc¢do” (HALL, 2002, p. 83).
Portanto, ha um dilema imposto ao sujeito: a identidade retornando as suas raizes ou
desaparecendo na assimilagao e na homogeneizagao.

Com isso, gera uma contradicdo frente as comunidades quilombolas em reafirmar

tradi¢6es nos seus modos de viver, com a ideia de “reforcar” sua identidade para que nao
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venha a ‘“se perder” ou conceber a identidade como algo fluido que vai sofrer
transformacdes nos seus ritos e mais variados aspectos culturais, mas ndo necessariamente
“deixa de ser” ou “desaparece” quilombola. Partindo do pressuposto de que toda identidade
é politica, se a escola assume uma postura de valorizar a identidade cultural quilombola e
trabalhar para garantir aos alunos o direito de conhecer a histdria de sua comunidade, suas
tradicOes e de outras comunidades quilombolas, precisa estar atenta a ndo fazé-lo de forma
engessada, entendendo que as identidades sofrem transformacdes nos costumes e saberes
presentes nela. Importante que se faca a devida relacdo da comunidade local com a histdria
social mais ampla evidenciando as especificidades da cultura do lugar, bem como cada
comunidade quilombola tendo as suas peculiaridades, ela estd, pois, tomando partido.

Reconhecemos a politica de identidades entendendo a dinamica natural da cultura de
ser movimento e transformacdo. E papel da escola fazer com que os alunos percebam seu
pertencimento a dois mundos ao mesmo tempo, pautado na ancestralidade tendo orgulho
de suas raizes, consciéncia de seu passado historico, mas reconhecendo também, que no
contato com as novas tecnologias adaptam seus costumes sem abandonar sua identidade
quilombola.

Compreendemos que as comunidades quilombolas sao um grupo étnico originado nao
apenas da fuga, mas um tempo-espaco de reconstrucao dos modos de vida das populacdes
negras e autoafirmacdo de suas identidades culturais. Comunidades com semelhancas a partir
de suas raizes histdricas, mas ndo estritamente homogéneas com especificidades proprias em
seus habitos culturais.

Tendo em vista as especificidades de cada comunidade quilombola, que ja vem sendo
evidenciadas ha décadas pelos movimentos sociais, como é o caso do movimento negro e por
diversos estudiosos, tais como Florestan Fernandes, Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes,
Anete Abramowicz que refletem e denunciam as desigualdades educacionais entre brancos
e negros e, também, a falta de valoriza¢ao e espaco da cultura negra na escola.

Gracas as pressodes da sociedade civil e de académicos tivemos avancos na legislacao
educacional para a modalidade da Educacao Escolar Quilombola no entendimento do papel
da escola, seus direitos e deveres enquanto instituicao de suma importancia no processo de
constituicdo da identidade dos sujeitos, na formacado global dos cidaddos brasileiros e na
garantia de reparacao das desigualdades existente entre esses. A titulo de exemplo, citamos
a Conferéncia Brasileira de Educacdo (CEB) e a Convencdo do Movimento Negro Unificado

(M.N.U.), realizadas em 1982, em Belo Horizonte.
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Fruto de tais iniciativas é a lei n®10.639/2003, que altera a LDB, tornando obrigatdrio o
ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, dispondo dos Art. 26-A e 79-B. No
entanto, a luta ndo se encerra com a promulgacao desta lei, pois os interessados sabiam que
para se efetivar na pratica as discussdes que dessem visibilidade ao povo negro, sua cultura e
contribuicao na forma¢ao do pais e assegurar o direito garantido por lei, era necessario
orientar as acdes dos profissionais que atuam na educacdo, sobretudo os professores que
atuam diretamente para a materializacdo do trabalho em sala de aula. Desse modo, a
resolu¢ao n° 1, de 17 de junho de 2004 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana.

De modo a instituir um curriculo que contribua para a valorizacao e o fortalecimento
de identidade negra, mas sem esquecer as especificidades presentes dentro da histdria e
cultura do povo negro, e de modo a nao homogeneizar o Ser Negro, ainda foram instituidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Escolar Quilombola, aprovada pela
resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012.

A partir dos textos de tais politicas educacionais fica evidente o papel fundamental que
a escola possuino processo nao s6 de reconhecimento da diversidade étnica presente no pais,
mas também contribuir para o processo de construcao e autoafirmacao das identidades
historicamente discriminadas, como € o caso da identidade negra.

Ao proporcionar espaco democratico e, portanto, igualitario na divulgacao de culturas
e saberes construidos pelos diferentes povos, sem priorizar e/ou valorizar mais a uns do que
a outros, a escola estara contribuindo para formacao e valorizacao, nao sé da identidade
negra, mas também dos demais grupos subjugados da sociedade brasileira. Somente
assumindo essa postura a escola estara caminhando para a construcao de uma sociedade mais
justa.

4 Metodologia

Partindo dos objetivos de nossa pesquisa, realizamos uma pesquisa exploratdria. Tal
escolha se deu pela necessidade de conhecer as acdes desempenhadas pela coordenadora
pedagdgica da escola, bem como fazer um trabalho de analise das concep¢bes que a mesma
tem e os significados que atribuem a essas praticas. “A pesquisa exploratdria tem por objetivo
conhecer a varidvel de estudo tal como se apresenta, seu significado e o contexto onde ela se
insere. Pressupfe-se que comportamento humano é melhor compreendido no contexto

social onde ocorre” (PIOVESSAN; TEMPORINI, 1995, p. 321).
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No que se refere a coleta de dados, foi adotada, enquanto instrumento de coleta de
dados, a entrevista semiestruturada. Ludke; André (2012, p. 34) entendem que “desenrola-se
a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessdrias adaptacdes”. A opcao por esse tipo de método deu-se pelo
fato de esse tipo de entrevista permitir conhecer mais afundo as opinides e vis6es do corpo
gestor da escola que serdo os sujeitos de pesquisa.

O termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) foi assinado pela coordenadora
pedagdgica da institui¢do campo de pesquisa, permitindo inclusive a grava¢ao e transcricao
das suas falas na entrevista, mostrando-se muito solicita em todas as etapas de sua
participacdo na pesquisa. A instituicdo campo de pesquisa, trata-se da Escola Virgilia Garcia
Bessa, localizada na Comunidade Quilombola Castainho, situada na zona rural do municipio de
Garanhuns-PE. Quanto a origem da comunidade, hd diferentes interpretacdes. Para os
moradores do municipio, o Castainho surgiu de um pequeno quilombo que existia ou foi
povoado por familias negras remanescentes de outros quilombos. Ja a versao assumida pelo
atual lider da comunidade é a de que a comunidade surgiu quando os negros que viviam no
Quilombo dos Palmares migraram para essas terras quando fugiram da guerra que destruiu
Palmares e desde entdo as familias permanecem nas terras (MONTEIRO, 1985 apud MIRANDA,
2015). Conforme dados do laudo antropoldgico da Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
atualmente a comunidade possui cerca de 350 familias e tem direitos assegurados, como é o
caso da pose das terras, pois Castainho recebeu a titulacdo no ano de 2009. Porém, muito
ainda precisa ser conquistado para que essas familias sejam justicadas socialmente e tenham
seus direitos garantidos.

Essa escola foi construida em um local de insalubridade e dificil acesso devido a
distancia, no ano de 1975, oferecendo a escolariza¢ao apenas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apds muitas lutas e constantes reunides dos moradores da Comunidade em sua
Associacao, que foi construida no ano de 1982, o prédio da escola foi transferido para outra
localidade com maior facilidade de acesso. Na presente data, apds muitas reivindicac6es dos
moradores, o prédio sofreu uma reforma e foi ampliado. Assim, oferece escolarizacao da
Educacdo Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental.

E como técnica para andlise dos dados obtidos adotamos a andlise de conteudo que,

segundo Bardin (2011, p. 47):

é um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
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Esse método foi escolhido por permitir captar as significacdes que o sujeito de
pesquisa, no caso do trabalho em questdo a coordenadora pedagdgica, tem em relacdo as
acdes que desenvolve na sua funcdo. Como nos elucida Silva (2005, p.10), a aplicacdo da
técnica de andlise de conteldo se apresenta como uma ferramenta util a interpretacao das
percepcOes dos atores sociais. O papel de interpretacdo da realidade social configura ao
método de andlise de contedido um importante papel como ferramenta de andlise na pesquisa
qualitativa nas ciéncias sociais aplicadas.

5 Analise dos resultados

Para responder a questao de pesquisa que move este estudo: qual o papel da
coordenacao pedagdgica para a constru¢do da identidade cultural? Foi realizada uma
entrevista com a coordenadora pedagdgica, a fim de melhor compreendermos o papel da
coordenacao pedagdgica na organizagao do trabalho pedagdgico na escola e, em especial, o
papel dessa fun¢ao em uma escola quilombola.

Para melhor conhecermos o sujeito de pesquisa tracamos um perfil da profissional que
trabalha na escola. Ela possui formacao em Magistério e Licenciatura em Letras, com Pds-
Graduagdo em Lingua Portuguesa pela Universidade de Pernambuco. Sendo assim, além da
atuacao na funcao da coordenacado pedagdgica, exercida had 8 anos, em paralelo ao trabalho
profissional em estudo, atua como docente ha 12 anos dando aulas a alunos do Ensino Médio
no turno da noite.

A partir dos dados pudemos perceber que a profissional cumpre parcialmente as
exigéncias estabelecidas pela legislacdao, uma vez que possui os dois anos de experiéncia
como docente, porém ndo possui curso superior em Pedagogia.

5.1 Concepgoes sobre o fazer pedagégico em uma escola quilombola

Para que pudéssemos perceber a compreensdo da fun¢do do coordenador frente ao
trabalho pedagdgico por parte da entrevistada, lancamos os seguintes questionamentos:
como se dd as formas de planejamento, definicdo de procedimentos metodoldégicos dos
conteudos que serdo trabalhados, organizacao dos projetos, entre outras. Para qual
obtivemos como resposta:

Os planejamentos sdo baseados na proposta pedagdgica do municipio. E aqui
tem duas maneiras: nos anos iniciais os professores fazem bimestrais e didrios.
Eles possuem uma ficha de rotina que preenche que serve como planejamento
didrio. Ja os anos finais o professor faz um planejamento bimestral, mas ja ao
lado de cada conteudo, de cada coisa que ele vai trabalhar tem Id quantas aulas
eles vao trabalhar. Acaba ficando mais dindmico, mas também é didrio porque
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eu sei quantas aulas eles vao trabalhar aquele conteudo. Os projetos a maioria
deles sdo passados pela secretaria de educacdo e eu repasso aos professores na
aula atividade coletiva, que é uma aula que a gente vem dos sdbados e ali
repassd, vé as ideias, eu apresento como sugestdo, mas normalmente eles
fazem as alteraces necessdrias (Coordenadora Pedagdgica — CP).

Conforme nos apresentam os referenciais discutidos, a coordenacdo pode ser uma
interlocucao privilegiada para o professor. Isso quando este se coloca em uma postura de
didlogo e ndo de fiscalizacao do trabalho docente. Mesmo o interlocutor que nada domina da
area em questao, pode ajudar com suas duvidas, com suas perguntas basicas, ja que estas
obrigam o sujeito a ter de dizer de maneira simples, o que exige organizar as representacdes,
sintetizar (VASCONCELLOS, 2007, p. 8).

Logo, foi possivel perceber que a coordenadora pedagdgica tem ciéncia de que,
conforme nos apresentam os referenciais e o PCCR do municipio, sua fun¢ao é promover a
discussdo e a reflexao sobre a pratica pedagdgica desenvolvido na unidade de ensino. A partir
da resposta é possivel perceber a preocupacdao da coordenadora em fazer com que os
projetos didaticos sejam planejados, dedicando um hordrio para que os professores articulem
suas ideias e também o assessoramento da coordenadora aos docentes.

Tendo em vista a resposta anterior, constatamos que a escola segue a proposta
curricular do municipio, com vistas a perceber qual a concep¢ao da coordenadora em relagao
as adaptacdes necessarias e as peculiaridades do contexto em que esta situada a institui¢ao
de ensino. Assim pudemos responder ao nosso segundo objetivo de pesquisa. Questionamos
a coordenadora: como vocé compreende o trabalho da coordenac¢ao pedagdgica em relagao
a comunidade quilombola? Sobre isso a coordenadora respondeu:

Eu acho que a escola tem um papel fundamental de manter viva a cultura da
comunidade e fazer esse resgate, esse registro, jd que a gente que tem esse
dominio sobre a letra. “Eita”! E os outros num tem ndo é? (sic.) “t6” brincando.
Ja que a gente trabalha mais com essa coisa de realmente da escrita num é, a
escola é quem trabalha com isso. A comunidade é rica em conhecimento, mas a
escola é quem, mas muitas vezes eles ndo sabem como passar para o papel
aquilo alinum é. Entdo a gente pegar esse conhecimento deles, registrar manter
viva a cultura que eles, os alunos se identifiquem e se sintam valorizados
naquela cultura ali dentro que a gente busca muito isso, sabe. (CP)

Pudemos observar que apesar de ndo fazer mencao direta as orientacdes trazidas
pelas Diretrizes para a Educacao Quilombola que traz em seu Art. 28 “na oferta de educacao
para a populacao rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido” (BRASIL, 2012, p. 12), a

coordenadora tem consciéncia do papel da escola em estar sempre atenta ao
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desenvolvimento e a implementacdao de metodologias diferenciadas que valorizem as
singularidades daquele contexto para que seja oferecido um ensino de qualidade. Propor uma
pedagogia do didlogo que interrogue os contelddos, a fim de promover um ensino
contextualizado aos modos de vida dos sujeitos que usufruirdo deste.

Diante da importancia de adaptacao evidenciada tanto pelos tedricos e textos legais
da educagdo e da preocupagdo evidente da coordenadora em dar
concretiza¢ao as orientagdes curriculares para a educagao quilombola percebida durante as
observag¢des no campo de pesquisa foi questionado se a escola tem uma proposta prépria que
evidencie sua autonomia frente as questdes étnico-raciais que permeiam o fazer pedagdgico
da escola. Sobre isso a coordenadora nos conta:

A proposta estd em construgdo, jd estd em uma fase bem adiantada que
jd houve reunibes aqui com os professores, com a prépria comunidade e o
professor Caetano que é da faculdade Federal Rural foi fazer uma reunido com
a comunidade para a coleta de dados para saber o que eles querem, o que
esperam da escola para poder adaptar ali naquele documento. Porque o PPP se
for feito s6 um documento por fazer, muito fdcilnumé, alids fica muito
solto num é aquela coisa especifica para o que a gente precisa. Al a gente estd
observando ponta a ponta é um trabalho muito demorado, mas ¢é
necessdrio porque temos que ver que essd escola jd é um pouquinho velha desde
1982 e ndo tem o PPP. Ndo € sé agora, hd seis anos que eu estou aqui e a gente
estd nessa batalha jd foi feito um porque precisava com urgéncia ai eu fiz aquela
correria, pesquisei outros de comunidades quilombolas tentei adaptar,
mads num é a mesma coisa, fiz algumas reunibes com os professores, mas
precisava da participacdo dos alunos, da comunidade, ai eu vi que aquele
documento era invdlidol[...] a faculdade Federal chegou aqui e perguntou o que
€ que a gente precisava, o que erd algo de mais necessdrio ai eu falei uma coisa
que me angustia muito é o PPP a gente ndo ter. Porque vocé trabalha, tenta
alinhar o trabalho tudo que vocé observar a gente tenta puxar para a cultura
deles, mas a gente ndo tem nada documentado, trabalha tanto e ndo tem nada
documentado. Ai foi onde ele deu essa forca muito grande, foi muito bom e eu
creio que ainda esse ano estard pronto. Mas até ld a gente estd sempre tentando
adaptar o trabalho no que a gente pode. (CP)

Em seu Art. 31 as Diretrizes da Educacdao Quilombola entendem o Projeto Politico
Pedagdgico como expressao da autonomia e da identidade escolar e dentre as orientacdes
para sua construcdo devera considerar: Il - as formas por meio das quais as comunidades
quilombolas vivenciam os seus processos educativos cotidianos em articulacdo com os
conhecimentos escolares e demais conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla.

De acordo com Silva (2007) essa é uma forma com que a escola podera chegar a
construir outras praticas e uma relacao horizontal entre a ciéncia e os conhecimentos

tradicionais das comunidades quilombolas.



Revista Cocar V.17. N°35/2022 p.1-17 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Diante do relatado fazemos ressalva a necessidade de que estas produc¢des sejam
dotadas de planejamento e sistematiza¢ao. Até o momento de realizacdo da pesquisa ainda
havia essa lacuna na escola em estudo. Mas reconhecemos a necessidade de dar condicbes
para que os agentes escolares possam pensar, construir e avaliar politicas curriculares que sao
mandadas as escolas e tecendo criticas construtivas e devidamente embasadas trabalharem
também na construcdo e avaliagdo das suas. Para isto, € necessaria a oferta de formagao
continuada para todos os profissionais fornecendo subsidios tedricos e metodoldgicos acerca
do curriculo para que possam se posicionar frente as questdes que envolvem sua formulacdo.

5.2 A¢oes de valoriza¢ao da identidade cultural

Com vistas a perceber o compasso entre o fazer e falar, questionamos: que a¢oes a
fazem perceber o esfor¢o da escola em organizar o trabalho pedagdégico a partir da realidade
local. E, assim, responder ao nosso terceiro objetivo de pesquisa.

Ao questionarmos que ag¢des voltadas a valorizacdo da identidade cultural sdo
realizadas na escola, a coordenadora nos apresentou alguns projetos vivenciados descritos
abaixo.

Teve 0 ano passado na semana da consciéncia negra eu tentei resgatar porqué
0 samba de coco que jd houve um grupo muito forte aqui na comunidade e
agora parou. E qual foi a origem? Entdo seu José Carlos contou a histéria muito
interessante do samba de coco que eu fiquei encantada. E ai eu falei com uma
menina que trabalha com danca e jd vai recomecar o programa mais educagdo
para a gente tentar resgatar e fazer um grupo de samba de coco na escola. Para
ver se comeg¢am nds séries iniciais eles chegam até o nono ano e quando eles
chegarem eles jd repassam para os meninos mais novos e nuncd deixa
morrer][...] Também na festa da mde preta que é uma celebragdo que se
comemora todos 0s anos aqui na comunidade nds tentamos fazer uma oficina
de penteados afros. Al quando eu cheguei aqui algumas meninas eu notei que
elas tinham vergonha do cabelo delas era vergonha mesmo do “cabelinho” que
elas tinham num é, de ser como sdo. Ai foi a primeira acdo que teve assim mais
forte foi nesse ano da consciéncia negra eu disse assim: Vocé percebeu que as
meninas a maioria tem o cabelo alisado? E ela disse: Percebi. Era a diretora que
tinha na época. Af eu disse vou tentar fazer um musical com elas e o desafio vai
ser elas deixarem o cabelo delas cacheado. Ai eu jd peguei a musica de Sandra
de Sd que se chama olhos coloridos “né” os seus olhos coloridos querem me
dizer...af eu ndo sei direito eu ndo me lembro da letra agora ndo eu soé sei que
elas tém que dizer assim vocé ri da minha pele, vocé ri do meu cabelo, vocé ri do
meu sorriso, vocé ri da minha roupa é uma coisa desse tipo, na verdade é que
vocé tem sangue de criolo (risos) e tem cabelo duro e é sarard criolo. Eu sei que
é essa histdria assim tipo mostrando quem é o pais “né”, que o pais é isso num é.
Eu sei que para a gente foi o ponta pé inicial, foi o festival de cabelos mas a gente
fica tentando resgatar isso porque realmente é uma questdo cultural mesmo.

(CP)
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A resposta obtida nos mostra o empenho da coordenacao em desenvolver projetos
voltados a identidade sociocultural do contexto da escola e que, apesar de estes ainda serem
vivenciados na maioria das vezes em datas comemorativas do calendario municipal, ela tenta
envolver as particularidades da realidade cultural no cotidiano do fazer pedagégico.

Pudemos considerar o projeto desenvolvido a partir da histéria do Samba de Coco
como uma pedagogia do didlogo. Concretizando-se em uma experiéncia muito positiva, pois
o didlogo com a comunidade, a participagao das liderangas quilombolas na gestao educacional
e na definicao dos projetos a serem vivenciados na escola e na gestao educacional é uma das
orientacdes presentes nas Diretrizes para a Educacao Quilombola: “VI - a producdo e o uso de
material didatico-pedagdgico em parceria com os quilombolas” (BRASIL, 2012, p. 14).

Reconhecemos que esse é um trabalho gradativo que vai sendo construido por aqueles
que lutam por igualdade de reconhecimento entre as culturas e identidades que comp6em a
ampla diversidade racial e étnica do pais. Trabalho que comeca primeiro na reformulacao dos
sentidos e significados veiculados na sociedade em torno da histdria e da cultura africana e
afro-brasileira que a medida que sao reforcados pelas discussdes filosdficas vao sendo
institucionalizadas até terimpacto com a legislacdo como é o caso da Resolucdo n° 8, de 20 de
novembro de 2012 que institui as Diretrizes Curriculares para a Educac¢ao Quilombola. Marco
este que permite refletir as praticas pedagdgicas nesta modalidade e aprimora-las a luz das
orientacOes, pois € a partir dela que os saberes e fazeres constituintes da cultura local das
comunidades em que as instituicdes estdo inseridas passassem a fazer parte do curriculo, o
que significa reconhecer como vdlidas as diferentes epistemologias e ndo sé o conhecimento
cientifico na educagao formal.

6. Consideracdes finais

Diante do nosso objetivo de compreender o papel desempenhado por esta
coordenacao pedagdgica para o processo de construcao de identidades culturais pudemos
perceber que o desafio para o bom funcionamento escolar e a garantia da aprendizagem
encontra-se no reconhecimento de sua tarefa prioritaria, que é a preocupa¢ao com o processo
educativo e, portanto, apoiar o trabalho docente, isto é, estabelecer umarelacao de confianga
propiciando aos professores(as) externalizarem suas necessidades e dificuldades na sala de
aula em uma postura constante de didlogo, e ndo de fiscalizacdo.

No caso estudado, percebemos a particularidadena func¢do da coordenacgao
pedagdgica, como funcdo privilegiada por estar posicao estratégica a medida que ndo sé zela

pelo cumprimento da proposta curricular, mas capaz de fazer as devidas adapta¢fes desta
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para as especificidades do contexto em que a escola esta inserida. Os resultados nos mostram
o empenho dessa profissional em desenvolver préticas pedagdgicas de modo a considerar os
aspectos da realidade cultural para que sejam trazidos para o interior da escola.

Confirmamos, assim, as hipdteses de pesquisa de que apesar dos avancos que a
modalidade da Educacao Quilombola apresenta atualmente sobre a explicitude diante das
suas finalidades que se concretiza na legislagao ao instituir Diretrizes que norteiam o trabalho
educativo a ser desenvolvido com esse publico, muito ainda precisa ser discutido e
materializado para o desenvolvimento de um trabalho voltado para a construcao e valorizagao
da identidade cultural dos estudantes que leve em conta os saberes presentes nas
comunidades como exigem as orienta¢des trazidas pela lei muito ainda precisa ser discutido
e materializado. A exemplo disto, podemos citar a construcao do PPP, como fora constatado,
que a escola nao possui e é evidenciado pelas Diretrizes e por tedricos como documento
fundamental para que tais aspectos estejam presentes no cotidiano do trabalho pedagdgico
das instituices e ndo mais sejam evidenciados apenas em projetos pontuais do calendario
escolar.

Com isso, ressaltamos a necessidade de a escola, sobretudo na figura da coordenacao
pedagdgica, como sendo principal responsavel em oportunizar mais espacos de didlogo e
articulacdo com a comunidade incluindo ndao somente pais e responsaveis pelos estudantes,
mas também, liderancas da comunidade, para conhecer as demandas daquele lugar que
constituem os principais pontos da luta dos moradores.
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