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Resumo

Este artigo € parte de discussOes feitas a partir de uma pesquisa em andamento num Programa de
Pés-Graduagao em Educacao de uma universidade do sul do Brasil. Objetiva suscitar reflexdes sobre a
(im)pertinéncia politico-pedagdgica do conceito de alfabetiza¢do expresso na atual Politica Nacional
de Alfabetizacdo — PNA. Buscou articular considera¢bes a luz de algumas contribuicdes de Paulo
Freire. Ametodologia adotada foi 0 ensaio tedrico, realizado por meio de leitura e analise bibliografica.
Entende-se que a alfabetiza¢do tem a ver com a formac¢do da cidadania e é também um ato politico,
jamais um quefazer neutro. Dai decorre a necessidade de uma atitude esperancosa, que nao se rende
aos fatalismos e determinismos neoliberais e realiza praticas pedagdgicas inclusivas e soliddrias.
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Abstract

This article is part of an academic discussion related to an ongoing research from the Master Program
in Education based on a university of Southern Brazil. The objective is to raise reflections on the
political-pedagogical (im)pertinence of the literacy concept as expressed on the Brazilian Literacy
National Policy, known as PNA. The study is mainly inspired by Paulo Freire’s contributions. The
methodology applied was theoretical essay combined with solid bibliographic analysis. It is known
that literacy is closely related to citizenship building and it is also a political act, therefore is never
neutral. Thus, comes the need a hopeful attitude that is not faded to neoliberalism fatalism and
determinism, and achieve inclusive and sympathetic pedagogical practice.
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Introducao

Para inicio de conversa, vamos ao que precisa ser dito: o Brasil vive atualmente uma
situacdo politica calamitosa. Nos ultimos anos vem se consolidando em nosso pais uma
agenda neoliberal explicita e claramente regressiva em termos de direitos’. Como afirma
Kohan (2019), temos regredido principalmente nos direitos dos setores historicamente mais
castigados: sem-terra, negros, indigenas, mulheres, LGBT’s, ou seja, exatamente os oprimidos
e esfarrapados a que Paulo Freire se referia. Em termos de politicas educacionais, tudo parece
caminhar na contramdo do que vem sendo construido ao longo das ultimas décadas: Escola
Sem Partido, imposicao de métodos, corte de verbas, negacao da diversidade, relativizagao
da questao da laicidade da escola publica e incentivo a meritocracia e ao empreendedorismo.

A prdpria Politica Nacional de Alfabetizacdo, instituida por meio de decreto
presidencial® em 2019, confirma o retrocesso que temos vivido. Sem ampla discussdo com
representantes da comunidade académica e cientifica e com alfabetizadores, traz premissas
e apontamentos falaciosos, tal qual pontua Mortatti (2019). Culpabilizando o problema da
alfabetizacdo no Brasil pelo “construtivismo” ou pelo “método Paulo Freire”, a atual politica
desconsidera argumentos que comprovam que esses problemas “estao diretamente
relacionados com um conjunto de fatores educacionais, sociais, econémicos e politicos,
responsaveis pelas desigualdades sociais e pela ndo priorizacao da educacao de qualidade,
especialmente em decorréncia da falta de investimentos prioritarios na escola publica e
gratuita” (MORTATTI, 2019, p. 27).

Nessa direcao, o presente artigo tem por objetivo suscitar reflexdes sobre a
(im)pertinéncia politico-pedagdgica do conceito de alfabetizacdo expresso na atual Politica
Nacional de Alfabetizacdo a luz de algumas contribuicdes de Paulo Freire. Se utilizando de
leitura e anadlise bibliografica, produziu-se um ensaio tedrico que abordasse as seguintes
secOes: a primeira secao, “Por que Paulo Freire?”’, procurou justificar o porqué da escolha
desse autor para subsidiar a discussao sobre a alfabetizacdo, buscando salientar a relevancia
de suas ideias, principalmente na conjuntura atual na qual vivemos; a segunda secdo,
intitulada “A (im)pertinéncia do conceito de alfabetizacdo expresso na PNA”, propde-se a
analisar o conceito de alfabetizacdo da atual politica, apontando algumas impertinéncias a
partir de autores estudiosos da alfabetizacao no pais, bem como suscitando reflexdes a partir

das ideias defendidas por Freire; a Ultima secdo, “Caminhos Possiveis”, pretendeu apontar
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caminhos que nao perdessem de vista o viés social e politico da alfabetizacdo, sustentando a
ideia de que alfabetizacdo e letramento precisam caminhar lado a lado, tal qual Magda Soares
(2020) afirma em seus estudos sobre “Alfaletrar”. Sem pretender esgotar o didlogo sobre o
tema, buscou-se contribuir com reflexdes sobre a maneira como as politicas educacionais
vém sendo conduzidas em nosso pais.

Por que Paulo Freire?

Como ja mencionado, a conjuntura politica brasileira se encontra numa situacao
desastrosa. Nao a toa, até nosso patrono Paulo Freire vem sendo atacado. Num momento de
desmonte da educacao no Brasil, um autor como Freire, que defende a educa¢dao como um
ato politico, s6 poderia ser tido mesmo como inimigo. Vale ressaltar, porém, que os ataques
a Freire ndo vém de hoje. Tal qual Haddad (2019) nos lembra, Freire foi acusado de comunista
ja nos anos 1960, quando organizava um programa nacional de alfabetizacao a serimplantado
pelo governo de Jodao Goulart. Por ser um programa de dimensdo nacional que poderia
desestabilizar os poderes constituidos, uma vez que colocaria uma grande quantidade de
pessoas em condices de votar', além de ser uma proposta que unia educa¢do com cultura,
0 que levaria setores populares a influirem de forma mais consciente e critica sobre seus
destinos, Freire foi preso e exilado pelos militares durante o golpe de 1964. Atualmente, em
consequéncia de uma nova onda conservadora que vem assolando o pais, Paulo Freire voltou
a ser foco de ataques. A “campanha anti-Freire” tem vindo acompanhada de denominacdes
sem argumentos e que demonstram pouca propriedade de suas obras tais quais “doutrinador
comunista”, “doutrinador marxista” ou “criador de um método de alfabetizacao que nado
trouxe bons resultados em avalia¢6es nacionais e internacionais”. A respeito disso, Malaggi
(2020) ressalta que as no¢des defendidas por Freire nunca adentraram, na pratica, como
politicas educacionais de médio e longo prazos, como uma orientacao organica e de forma
sistematica no Brasil, 0 que ndo nos permite, portanto, afirmar que os maus resultados
obtidos nas avaliacbes sejam consequéncia do método de alfabetizacao defendido por ele.
Ao contrario, o que vem sendo a tonica do contexto educacional brasileiro estd na contramao
de uma proposta libertadora, construtora de autonomia e formadora de pensamento critico,
tal qual a defendida por Freire. Tais ataques sé evidenciam o quanto a sua proposta, fundada

no didlogo, no respeito a dignidade humana e na luta pela transformacado das condicOes de



A (im)pertinéncia politico-pedagédgica do conceito de alfabetizagdo expresso na atual Politica
Nacional de Alfabetizacdo: reflexées a luz de Paulo Freire

opressao, faz emergir o medo da ativagdo da esperanga para a libertacao das consciéncias, o
que acaba por conduzir o combate ideoldgico ao pensamento freiriano (MALAGGI, 2020).

E dai que decorre a resposta a pergunta dessa secdo: na conjuntura na qual nos
deparamos, dada a atual escalada do pensamento conservador e obscurantista em nosso
pafs, mais do que nunca Paulo Freire se faz necessario. Sua defesa pela politicidade da
educacao - qualidade que para o autor é inerente a natureza iminentemente humana da
educacao - é de suma importancia na luta contra um discurso que desacredita da ciéncia e
das instituicoes cientificas e que enaltece uma proposta de escola supostamente neutra e
sem politica, que acaba por nao apresentar diferentes visdes de mundo e de formas de estar

e intervir nesse mundo.

Para que a educac¢do ndo fosse uma forma politica de interven¢do no mundo era
indispensédvel que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano. [...] O que devo
pretender ndo é a neutralidade da educa¢do, mas o respeito, a toda prova, aos
educandos, aos educadores e as educadoras (FREIRE, 2021¢, p.109).

Freire afirma e reafirma em suas obras que “lavar as maos” em face da opressao é
reforcar o poder do opressor e levanta o questionamento: “Que é mesmo a minha
neutralidade sendao a maneira cémoda, talvez, mas hipdcrita, de esconder minha op¢ao ou
meu medo de acusar ainjustica?” (FREIRE, 2021¢, p.109) O autor nos lembra em sua Pedagogia
do Oprimido (FREIRE, 2021a) que educadores e educandos precisam desvelar e conhecer
criticamente a realidade em que se encontram para que possam se descobrir como seus
fazedores permanentes. Somente com uma pratica humanizadora, que estabelece uma
relacao dialdgica em lugar de se sobrepor aos oprimidos, pode de fato contribuir para a busca
da libertacdo que, mais do que pseudoparticipacao, deve se dar no engajamento.
Engajamento esse que ndo se dd de forma neutra, mas, pelo contrdrio, por meio de
conscientizacao.

Tal qual Arroyo (2019) nos relembra, temos vivido atualmente novos-velhos tempos
de opressdo. A Pedagogia do Oprimido retoma a atualidade justamente porque a opressao
continua. Os oprimidos aumentaram, os processos de opressao se repetem e muitas vezes se

aperfeicoam.

As violéncias de Estado sdo atuais e requintadas contra os mesmos coletivos: os
trabalhadores e seus direitos; os jovens pobres, negros, periféricos e seus
exterminios; os movimentos sociais por direito a terra, ao teto, ao trabalho, a renda,
a saude, a educacdo, por identidades de coletivos reprimidos, exterminados. Sao
tempos de anulacdo politica das formas de resisténcia de classe dos oprimidos. Sdo
tempos de jogar milhdes ao desemprego, a auséncia de direitos do trabalho, a falta
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de um futuro previdencidrio; tempos de concentracdo da renda e da terra em maos
de poucos e de aumento da miséria, da pobreza, dos sem-renda, dos sem-terra, dos
sem-teto, dos sem-trabalho. Tempos de aumento dos oprimidos, de radicalizagdo das
formas de opressdo, tornam de extrema atualidade Paulo Freire e a Pedagogia do
Oprimido (ARROYO, 2019, p.03).

Tendo em vista que nossos tempos tém sido de requintados processos de opressao,
retomar o pensamento de Paulo Freire “é uma afirmacao de que temos consciéncia da
urgéncia de formar docentes-educadores capazes de entender a brutal tirania de que sao
vitimas milhdes de educandos nas escolas publicas e na EJA” (ARROYO, 2019, p.02). Freire
(2021c), em sua Pedagogia da Autonomia, frisa o fato de ndo poder ser professor sem
perceber que sua pratica ndo é neutra. E preciso que se ressalte que a pratica educativa exige
sempre uma tomada de posicao, decisao, ruptura; exige sempre uma escolha. Neutra e
indiferente a educacao jamais foi, é ou serd. Afirmando ndo ser possivel ser professor a favor

de quem quer que seja e a favor de ndo importa o qué, ele ressalta:

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a
ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra
qualquer forma de discriminag¢do, contra a domina¢do econémica dos individuos ou
das classes sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou
esta aberragdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanca que me
anima apesar de tudo (FREIRE, 2021¢, p.100).

Nas palavras de Freire, ainda muito atuais, reafirmamos a poténcia de suas ideias,
concordando com Kohan (2019) quando ressalta o viés chocante da atual realidade politica
brasileira, que vem colocando Paulo Freire como responsavel pela situacdo educacional no
Brasil, quando na verdade ela é, em linhas gerais, contraria as definidas pelo educador
pernambucano. O autor nos relembra também: “Infelizmente, Paulo Freire continua sendo
patrono de uma educacao que se parece cada vez menos com seus desejos e ideias, com os
ensinamentos de sua vida e seus escritos” (KOHAN, 2019, p.22). Essa reflexdo reafirma o quao
descabida é a ideia de culpabilizar o “método Paulo Freire” pelo fracasso da alfabetizacdo
brasileira, tendo em vista que ele sequer foi adotado no pais enquanto uma politica nacional.

Como se os valores politicos presentes em seu pensamento ja ndo bastassem para
justificar a urgéncia de sua defesa, vale lembrar que Paulo Freire é um autor reconhecido
internacionalmente por sua praxis educativa. Tal qual nos lembra Haddad (2019), o educador
foi agraciado em vida e in memoriam com 48 titulos de doutor honoris causa, tanto no Brasil

como no exterior. Instituicbes de ensino de varias partes do mundo o convidaram para té-lo
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no corpo docente. Seus livros se espalharam pelo mundo. Pedagogia do Oprimido foi
traduzido para mais de vinte idiomas. Pedagogia da Autonomia, sua ultima obra publicada em
vida, foi um dos livros mais vendidos de seu tempo no Brasil. Para além disso, inimeros
prémios e condecora¢des foram criados com seu nome. Paulo Freire inspirou inclusive
estatuas e pinturas em sua homenagem, além de letras de musica e até sambas-enredo. Por
fim, nos valemos das ideias de Kohan (2019) quando ressalta que a ideia de abolir a ideologia

de Paulo Freire da educacao brasileira é um despropdsito além de impossivel,

porque essa maneira de viver a educacao estd presente em um tempo que nao é o
das resoluc¢Oes, decretos, leis, ou diretrizes: ela esta presente em um tempo outro, o
do encontro entre educadores, educadoras, educandos e educandas, em qualquer
escola ou fora dela, cada vez que, juntos, num plano de igualdade, erram e colocam
amorosa e infantilmente em questdo a si mesmos e a vida compartilhada, mesmo
com todas as forcas que puxam para outras direcdes (KOHAN, 2019, p.219).

Essa maneira de viver a educagao € por si s6 o legado de Freire, e nao pode nem sera
abolida, uma vez que se fortalece e renasce no fazer-fazendo da acdo docente, na praxis
engajada de educadoras” comprometidas com a politicidade da educagdo. Corrobora-se com
Malaggi (2020, p.138) quando afirma que “aimportancia da obra de Freire reside exatamente
na capacidade de fecundar as mais diversas propostas educacionais, que prezam pelos
principios politicos-pedagdgicos da liberdade, autonomia, desenvolvimento do pensamento
critico, democracia e cidadania, combate as injusticas e as diferentes formas de opressao”. E
nao serao politicas educacionais implementadas de maneira verticalizada e sem debate que
fardo desaparecer seu legado.

A (im)pertinéncia do conceito de alfabetizacdo expresso na PNA

A Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA, instituida pelo Decreto n° 9.765 e lancada
em 2019 pelo Ministério da Educagao, por meio da Secretaria de Alfabetizacdo, sugere em sua
apresentacdo que essa politica tenha surgido como um esforco para melhorar os processos
de alfabetizacao do Brasil e os seus resultados, elevando a qualidade desses processos e
combatendo o analfabetismo no territério brasileiro (BRASIL, 2019). O que ndo esta escrito,
mas precisa ser ressaltado, é a forma pouco democratica e sem debate com que esta politica
foi implementada. Morais (2019) assinala que a PNA revela duas faces do que estamos
vivendo atualmente em termos de politicas educacionais no Brasil: a face do autoritarismo e
aface damercantilizacdo. O que vimos foi a tentativa de imposicao de um método - o método

fénico — como Unica forma de alfabetizar. O que parece ndo interessar aos especialistas,
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empresarios e politicos que formularam a PNA é o fato de que nossa Constituicao Federal, em
seu artigo 206, incentiva a liberdade de aprender, pesquisar e divulgar o pensamento, bem
como garante o pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas nas escolas publicas
brasileiras (BRASIL, 1988).

O conceito de alfabetizacdo expresso na PNA evidencia um viés ideoldgico vinculado
a um discurso liberal e de direita. Esvaziando a ideia de alfabetizagdo ao “ensino das
habilidades de leitura e escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, 2019, p.18), acaba
esquecendo, ndo por acaso, do cunho social e politico da alfabetiza¢cdo. Mortatti (2019)
salienta que esse conceito rudimentar de alfabetizacao defendido na PNA acaba por penalizar
estudantes de escolas publicas e reforcar as desigualdades sociais, uma vez que oculta
resultados de pesquisas cientificas que advertem para o fato de que a “consciéncia fonémica”
ndao tem como consequéncia direta a capacidade de leitura e escrita de “textos com
autonomia e compreensao”.

Tal qual assinala Almeida (2019), codificar e decodificar, como aparecem na PNA, se
distanciam sobremaneira daquilo que nos ensina Paulo Freire, para quem aprender a relacao
entre grafemas e fonemas deve caminhar lado a lado com a interpretacdo, com a
compreensdo e producdo de sentidos sobre a realidade. Freire e Macedo (2011) ressaltam no
livro “Alfabetizacao: leitura do mundo, leitura da palavra” que a alfabetizacdao ndo pode ser
encarada simplesmente como o desenvolvimento de habilidades que visem a aquisicao da
lingua padrao dominante, uma vez que esse modo de enxergar a alfabetiza¢do sustenta uma
ideologia que de maneira geral rejeita as experiéncias culturais dos oprimidos e reforca a

cultura dominante. De acordo com os autores,

para que a ideia de alfabetiza¢do ganhe significado, deve ser situada dentro de uma
teoria de producdo cultural e encarada como parte integrante do modo pelo qual as
pessoas produzem, transformam e reproduzem significado. A alfabetiza¢do deve ser
vista como um meio que compde e afirma os momentos histdricos e existenciais da
experiéncia vivida que produzem uma cultura subalterna ou vivida. Dai, ser ela um
fendmeno eminentemente politico e dever ser analisada dentro do contexto de uma
teoria de relagbes de poder e de uma compreensao da reproducdo e da producao
social e cultural (FREIRE; MACEDO, 2011, p.137).

Outro ponto bastante pertinente nessa analise é a subtra¢ao do termo letramento na
PNA. O letramento, defendido por Magda Soares (2020, p.27) como “capacidades de uso da
escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita”, ndo é

citado na nova politica, o que evidencia o desrespeito com os estudos das ultimas décadas
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sobre as especificidades e interrelagfes entre letramento e alfabetiza¢do. Alfabetiza¢do e
letramento s3o processos cognitivos e linguisticos distintos, entretanto, Soares (2020, p. 27)
afirma que “as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que s3o processos simultaneos e interdependentes”. A alfabetizacao,
diferentemente do que preconiza a PNA, ndo precede e nem € pré-requisito para o
letramento. Pelo contrario, tal qual Morais (2019) reafirma, a introducdo precoce de praticas
letradas, na escola, num pais como o Brasil em que o acesso ao mundo da escrita é tao
desigualmente assegurado, faz-se urgente. Tal pratica, “esquecida” na PNA, vai ao encontro
de uma politica por democratizacdo e por reducao de desigualdades, vai ao encontro do que
Freire defende enquanto educacao para a pratica da liberdade, enquanto alfabetizacao
emancipadora.

Como ultimo ponto de andlise, porém nao menos importante, ressalta-se o iminente
risco de a didatica proposta pela PNA levar a uma homogeneizacdo do ensino. Tal qual
enfatiza Morais (2019), a nova politica propde que se pratique um ensino mecanico e
padronizado, o que ignora o que o educando traz consigo. Defendendo uma visao
adultocéntrica e associacionista de aprendizagem, a PNA explicita uma organiza¢do da
alfabetizacdo que parte do supostamente mais simples para estdgios mais complexos, o que
desconsidera o alfabetizando em seus interesses, bem como reafirma uma légica bancéria de
educagdo em que cabe ao adulto transmitir o conhecimento. Nessa dtica, todas as
professoras seguiriam prescricbes do que ensinar, como ensinar e quando ensinar,
desconsiderando, portanto, educadoras e educandos enquanto agentes desse processo de
ensino-aprendizagem. Freire (2013a) nos ensina que esse processo ndo pode ser mera
memorizacao mecanica de sentencas, desvinculadas de um universo existencial, mas uma
atitude de criacao e recriacao. Deve implicar, portanto, que o papel da educadora seja
fundamentalmente o de dialogar com o educando sobre situa¢des concretas. Nessa medida,
a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima pra baixo, nem de fora para dentro, como uma
doacdo ou exposicao. Propostas como as explicitadas na PNA reduzem os alfabetizandos a
meros receptores, desconsideram as especificidades dos diferentes contextos, bem como
desrespeitam os saberes profissionais e as experiéncias das professoras alfabetizadoras. Para
além disso, Morais (2019) também denuncia que essas prescricdes de “o que, quando e como

ensinar’” acabam sendo formuladas por grupos privados que enriquecem vendendo pacotes
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de métodos fbnicos para muitas redes municipais de ensino, transformando essa
padronizagao da alfabetizagdo em um processo de mercantilizagdo da educagdo altamente
lucrativo.

Mais uma vez aqui cabe reafirmar a importancia da claridade politica das educadoras
em relacdo ao projeto de educacdo que defendem, como nos esclarece Freire (1993). E

preciso que as educadoras assumam a politicidade das suas praticas.

N3ao basta dizer que a educagao € um ato politico assim como nao basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da
educacao. Nao posso pensar-me progressista se entendo o espaco da escola como
algo meio neutro, com pouco ou quase nada a ver com a luta de classes, em que os
alunos sdo vistos apenas como aprendizes de certos objetos de conhecimento aos
quais empresto um poder magico. Ndo posso reconhecer os limites da pratica
educativo-politica em que me envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a
favor de quem pratico. O a favor de quem pratico me situa num certo angulo, que é
de classe, em que divisa o contra quem pratico e, necessariamente, o por que pratico,
isto é, o préprio sonho, o tipo de sociedade de cuja inven¢ao gostaria de participar
(FREIRE, 1993, p. 25).

Caminhos possiveis...

As disputas em torno da alfabetizacdo e de seus sentidos tém relacdo com fenédmenos
politicos e culturais, bem como com aspectos que sao intrinsecos a prépria alfabetizacao.
Frade (2019) pontua muito bem quando ressalta que essas lutas estdo ligadas também com a
defini¢cao de alfabetizacdao em cada tempo histérico e com tudo o que vem associado a essa
definicdo. O que ndo se pode perder de vista, tal qual salienta Soares (2014), é que, apesar
dos muitos “saberes” e “fazeres” envolvidos nessas disputas — uma vez que se tem uma
heterogeneidade tedrica e conceitual sobre o tema - o “querer” precisa ser sempre o de
superar o fracasso na alfabetizacdao, formar alfabetizadoras competentes e assegurar a todos
e todas o direito a leitura e a escrita, direito essencial para o pleno exercicio da cidadania, para
a conquista de equidade social e cultural. E esse “querer” ndo pode acontecer ignorando o
viés social e politico da alfabetizacdo. O esvaziamento da compreensdo de alfabetizacao
proposto pela PNA, que busca sustentar um discurso de ser “exclusivamente baseada em
evidéncias cientificas”, acaba por tentar impor um Unico método e, por consequéncia,
desmerecer pesquisas e estudos que pensam diferente. Sobre essa suposta neutralidade da
ciéncia proposta pela PNA, retomamos Freire (1981) quando postula sobre o engajamento
politico do cientista como uma condicdo mesma da validade cientifica do seu saber. Para o

autor,



A (im)pertinéncia politico-pedagédgica do conceito de alfabetizagdo expresso na atual Politica
Nacional de Alfabetizacdo: reflexées a luz de Paulo Freire

todo investigador digno desse nome sabe muito bem que a t3o propalada
neutralidade da ciéncia, de que resulta a ndo menos propalada imparcialidade do
cientista, com sua criminosa indiferenca ao destino que se dé aos achados de sua
atividade cientifica é um dos mitos necessarios as classes dominantes (FREIRE, 1981,

p.111).

Dai que ele insista que o investigador critico carregue sempre consigo uma atitude
vigilante, caracterizando um esforco cientifico sério na busca pelo conhecimento. Soares
(2014) corrobora com a ideia de uma atitude sempre vigilante quando propde um “querer”
comum em que os varios “saberes” e “fazeres” nao se encastelem na sua certeza, mas, ao
contrario, somem forcas na construcao coletiva de um “nds” na alfabetizagdo.

Em seu ultimo livro, Magda Soares (2020) aborda a questdo dos métodos de
alfabetizacdo. Diferentemente de métodos que designam propostas pedagdgicas apenas
para a aprendizagem do sistema de escrita alfabética para o posterior desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema, a autora sugere a ideia de um processo que chama de
alfaletrar. Justificando que ndo se trata de um método, mas sim de um ensino com método,
se fundamenta nas contribui¢Ges das ciéncias linguisticas e psicoldgicas e considera que sdo
esses dois processos — aprendizagem do sistema alfabético de escrita e desenvolvimento de
habilidades de uso de sistema para ler e escrever textos — que tornam o educando leitor e
produtor de textos. Soares pontua a contribui¢ado também dos estudos sobre a cultura do
escrito, ressaltando a forma como estes evidenciam os modos de relacionamento com a
escrita em diferentes grupos sociais. Tal qual afirma a autora, “a contribuicao dessas ciéncias
esclareceu, sob varias perspectivas, que a crian¢a, em funcao de seu contexto sociocultural,
traz para a escola conhecimentos prévios sobre a escrita e seus usos” (SOARES, 2020, p.288).
O que a autora preconiza é uma agao educativa que ponha em foco o ensino em fun¢do da
aprendizagem. As tantas facetas desses processos se materializam em um conjunto de
procedimentos articulados que, por sua diversidade e especificidade, permitem a educadora

atuar de forma integrada:

ao mesmo tempo em que a crianga vai aprendendo o sistema de representacao
fonema-grafema, vai também aprendendo a compreender e interpretar textos. [...]
Em outras palavras, a crianga se insere no mundo da escrita tal como ele é: aprende
a ler, a compreender e interpretar textos reais que lhe foram lidos ou que leu
autonomamente, e aprende a escrever produzindo palavras e textos reais, ndao
palavras descontextualizadas, ou frases artificiais apenas para a pratica das rela¢des
fonema-grafema; e ao mesmo tempo vai aprendendo a identificar os usos sociais e
culturais da leitura e da escrita, vivenciando diferentes situacbes de letramento,
conhecendo varios géneros textuais e varios suportes da escrita: Alfaletrar,
alfabetizar letrando (SOARES, 2020, p.290).
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Assim como € possivel inferir na fala da autora, a defesa de um ensino sistematizado
do sistema alfabético, da promogao da consciéncia fonoldgica e do ensino de relag¢bes entre
sons e letras ndo implica que se concorde com o conceito de alfabetizacdo proposto na PNA,
o qual pretende, esvaziando seu cunho social e culpabilizando a divulgacao do letramento,
criticar os indices de analfabetismo funcional. Frade (2019) salienta que é exatamente a no¢ao
de letramento decorrente do uso social dos textos dentro e fora da escola que permite
compreender por que até mesmo pessoas alfabetizadas ndo usam esse conhecimento para
ler e escrever textos em sua vida social, e acrescenta afirmando que se a alfabetiza¢ao nao
estiver associada ao seu uso e desenvolvimento e a outras variaveis sociais, continuaremos a
ver solu¢des meramente técnicas para questdes muito mais amplas. “Esse tecnicismo reduz
a alfabetizacdo a um conjunto de habilidades individuais, obscurece o direito a uma
alfabetizacdo plena e p6e na sombra a relacdo entre alfabetizacdo e sociedade” (FRADE,
2009, p.96).

Ainda refletindo sobre caminhos possiveis, nos valemos da experiéncia de Freire em
Angicos (RN). Um trabalho que nasceu por meio de um convite feito a Freire em 1962 pelo
entdo Secretdrio de Educacao do Rio Grande do Norte com a proposta de criagao de um
Programa de Alfabetizacao para a cidade de Angicos. Conhecido como “As quarenta horas
de Angicos”, o programa alfabetizou 300 trabalhadores tendo como premissa a educagao
como cultura. Com os Circulos de Cultura, Freire instituiu uma metodologia que preconizava
uma investigacdo tematica no universo vocabular dos alfabetizandos; uma tematizacao, pela
qual eles codificavam os temas a procura de seu significado social; e uma problematizacao,
na qual eles buscavam encontrar uma visao critica em prol da transformacdao do contexto
vivido. De cardter dialdgico e viés critico e reflexivo, o professor pernambucano propds uma
vivéncia participativa e colaborativa. Nas palavras de Freire, “uma pedagogia da comunicacao
com a qual pudéssemos vencer o desamor do antididlogo” (FREIRE, 20133, p.62).

Trazemos a tona a experiéncia de Angicos com o intuito de corroborar, mais uma vez,
com a defesa de uma alfabetiza¢ao critica e engajada. Tal qual Freire nos ensina, o
analfabetismo, sendo uma expressdo concreta de uma realidade social injusta, precisa ser
compreendido ndo somente como um “problema estritamente linguistico nem
exclusivamente pedagdgico, metodoldgico, mas politico, como a alfabetizacao por meio da

qual se pretende supera-lo. Proclamar sua neutralidade, ingénua ou astutamente, ndo afeta
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em nada a sua politicidade intrinseca” (FREIRE, 2011, p.17). Mais do que uma experiéncia que

alfabetizou 300 trabalhadores,

Angicos foi a fermenta¢do de um processo de mudanga pedagdégica mais vasta e mais
profunda, além de anunciar também a possibilidade de mudancas politicas e sociais
também de ampla cobertura e de profundidades abissais no Brasil e na América
Latina. Na turbuléncia social da época, em que a alfabetizacdo de adultos aparecia
como pré-condigdo para o desenvolvimento social, politico e econémico, Angicos foi
avoz dos nordestinos clamando por justica social, por solidariedade, por democracia.
Angicos supera Angicos. Angicos foi um projeto de cultura popular que imaginou e
concebeu um projeto nacional de educacdo para uma sociedade democratica com
justica social (GADOTTI, 2013, p.61).

Na conjuntura atual, com a PNA se arrogando em apresentar um método unico que
pretende despolitizar o trabalho com a alfabetizacdo, retomar a experiéncia vivida em
Angicos nos relembra a importancia de projetos dialdgicos e coletivos na constru¢ao de uma
sociedade mais justa e solidaria. Freire sabiamente pontua que “somente a alfabetizacao que,
fundando-se na pratica social dos alfabetizandos, associa a aprendizagem da leitura e da
escrita, como um ato criador [...] oferece uma contribuicdo a este processo” (FREIRE, 2011,
p.25).

Finalizando a proposicao de caminhos possiveis, retomamos Freire trazendo a tona
sua Pedagogia da Esperanca. Corroborando com Malaggi (2020), entendemos que na atual

”»

conjuntura sociopolitica brasileira, a categoria ‘“esperanca” do pensamento freiriano
configura-se altamente relevante para a mobilizacdo de novas praticas populares de
enfrentamento e resisténcia contra hegemonica necessarias no campo politico-pedagdgico.
Freire (2021b) nos relembra sabiamente que é imperioso que mantenhamos a esperanca,
mesmo quando a dureza ou aspereza da realidade nos sugiram o contrario. A educagao
precisa tanto da formacdo técnica, cientifica, profissional quanto do sonho e da utopia.
Projetos de despolitizacao da educacao, como o proposto pela PNA, sempre interessaram as
classes dominantes. Em oposicdo a isso, Paulo Freire defende um otimismo critico, nada
ingénuo, e uma esperanga que, por imperativo existencial e histdrico, busca juntar forcas
indispensaveis para o embate recriador do mundo (FREIRE, 2013b). Negando a esperanca
enquanto uma espera va, Freire defende uma esperanca do verbo esperancar, que ancorada
na pratica torna-se concretude. Pratica esta que ndao pode se eximir de discutir a leitura do
mundo em prol somente da leitura da palavra, a tal ponto que ndo seria mais progressista,

posto que perderia sua esséncia iminentemente critica e politico-pedagdgica.
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Consideracodes Finais

As reflexdes propostas nesse artigo acerca da atual politica de alfabetizacdo nado
tiveram por intuito esgotar possibilidades de didlogo sobre o tema. Ao contrario, o que se
buscou fazer aqui foi ampliar horizontes e suscitar reflexdes sobre a maneira como as
politicas educacionais vém sendo conduzidas em nosso pais. Na direcao apontada na PNA, a
alfabetizacdo se afasta do pensamento critico e de uma politica emancipadora, o que reforca
e aprofunda praticas sociais desiguais, bem como fortalece as rela¢des de poder exercidas
pelos grupos dominantes.

Nessa medida, concordamos com Freire (1993) quando afirma que a alfabetizacdo tem
a ver com a formacdo da cidadania. E é preciso que se reforce, mais uma vez, que ler e
escrever nao sao suficientes para perfilar a plenitude da cidadania. Faz-se necessario que
compreendamos e facamos da alfabetizagao um ato politico, jamais um quefazer neutro. Daf
decorre a necessidade de uma atitude esperancosa, que nega os fatalismos e determinismos
neoliberais. Defender uma educagao com vistas a esperanca, tal qual nos ensina Freire
(2021c), requer engajar os sujeitos envolvidos — educadoras e educandos — no processo
educativo para que, conscientes de sua incompletude, constituam-se agentes da
transformacao do/no mundo.

Concluimos, portanto, retomando a atualidade e poténcia das ideias de Paulo Freire
para a defesa de uma educacdao democratica, inclusiva e soliddria. Diante de um projeto de
desmonte da educacao brasileira, tal qual o que temos acompanhado, faz-se urgente que
lutemos coletivamente em defesa de uma alfabetizacdo emancipadora. Kohan (2019)
contribui pontuando que nossa realidade educacional tem nos exigido uma espécie de
amorosidade que parece tao impossivel quanto necessdria, tao filoséfica quanto politica. E
acrescenta que expurgar a ideologia de Paulo Freire é expurgar uma ideologia do amor. “A
ideologia amorosa de Paulo Freire prega que, toda vez que o poder publico faz uma politica
antieducativa perversa, educadores e educadoras cuidam das armas de um amor que entrega
um tempo préprio para que os educandos possam ser aquilo que sao e, ao mesmo tempo,
resiste e questiona as forcas de uma antieducacdo” (KOHAN, 2019, p.136).

Assim, finalizamos esse artigo reafirmando — mesmo correndo o risco de cair em
repeticdao — a relevancia dos pensamentos freirianos para a discussdo de uma educag¢ao

libertadora, de uma alfabetizacdo critica. Reafirmamos, com Freire, a necessaria defesa pela
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politicidade da pratica educativa, bem como a importancia da formacdo de professoras que
se saibam enquanto seres inconclusos, seres em constru¢do, conscientes da fun¢do social que
exercem. “S@ existe saber na invengdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca
esperancosa também’ (FREIRE, 20213, p. 81). Por isso, frisamos: em tempos de desamor,
conservadorismo e retrocessos, defender ideais progressistas, tais quais os que Paulo Freire

propaga tornou-se, além de urgente, um ato de coragem.
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“Optamos por utilizar a denominacdo no feminino tendo em vista que as profissionais do magistério,
em sua imensa maioria, sdo mulheres. Com a denominagao pretendemos abarcar todas e todos
profissionais da educagao.
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