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Resumo
A formacdo continuada de professores que atuam na Educac¢do Bdsica tem sido tema recorrente em
pesquisas académicas. Como parte de um projeto amplo sobre aprendizado de fracao, houve a
necessidade de pesquisar sobre a formacdo continuada de professores que tratasse desse foco.
Assim, estabelecemos a seguinte questdo norteadora da pesquisa: Que contribuicdes o curso de
formacdo continuada sobre fracdo, trouxe aos professores de 4° e 5° Anos da Rede Municipal de
Ensino de Canad dos Carajds/PA? Entdo, foi realizada uma pesquisa com objetivo de analisar as
percepcdes dos participantes a respeito das contribui¢es de um curso de formac¢do continuada
sobre matematica realizado na Rede Municipal de Ensino de Canad dos Carajas/PA. Com base nos
resultados obtidos e nas andlises realizadas, hd pouco apoio e um distanciamento entre Educacao
Bdsica e Universidade. No entanto, essa aproximacgdo € essencial.
Palavras-chave: Formacao Continuada; Ensino de Matematica; Anos Iniciais; Universidade; Educacao
Basica.

Abstract

The continuing education of teachers working in Basic Education has been a recurring theme in
academic research. As part of a broad project on fraction learning, there was a need to research on
continuing teacher education that addressed this focus. Thus, we established the following guiding
question for the research: What contributions did the continuing education course on fraction bring
to 4th and s5th year teachers of the Municipal Education Network of Canad dos Carajas/PA? Then, a
research was carried out with the objective of analyzing the perceptions of the participants
regarding the contributions of a continuing education course on mathematics carried out in the
Municipal Education Network of Canad dos Carajas/PA. Based on the results obtained and the
analyzes carried out, there is little support and a gap between Basic Education and the University.
However, this approximation is essential.

Keywords: Continuing Education; Teaching Mathematics; Initial Years; University; Basic education.
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Introducao

Existem muitas questdes sobre a qualidade dos professores no Brasil relacionadas a
estrutura da formacao inicial e a governanca do sistema. Por exemplo, qual foi o efeito do
aumento de exigéncia de formagdo de professores na aprendizagem de alunos da educagao
basica? O sistema de educagdo publica ndo é capaz de atrair graduados de escolas
secunddrias de melhor desempenho? Em relagdo ao treinamento pré-servico, existem dois
vetores principais que podem afetar a qualidade de professores: o primeiro considera
aspectos da formacao educacional dos interessados em lecionar. A segunda diz respeito ao
perfil e estrutura do ensino superior (BRUNS; LUQUE, 2015).

Este estudo analisou percepc¢0es, opinides e expectativas de professores em relacao
a formacao continuada. Segundo Davis (2013, p. 50), “os principais atrativos para estimular a
participacdo dos docentes em acbes de formacao continuada sdo: a certificacdo dos
participantes, com posterior pontuacao no plano de carreira e a conquista de melhores
cargos e saldrios”. Esses sao alguns dos fatores que ofertam recompensas, em termos
profissionais e salariais, além das possibilidades de promoc¢des na carreira docente e as
oportunidades de interacdo e trocas de experiéncias em grupo com 0s seus pares. Tais
acoes entusiasmam os professores e se refletem em resultados.

Pesquisar a “formacao de professores aos professores”, como nos explica Névoa
(2009, p. 06), é uma inquietacdo que nos move em direcdo a uma estrada cuja latitude e
extensao sao imensurdveis, uma vez que “os processos de formacao baseados na
investigagdo sé fazem sentido se eles forem construidos dentro da profissao”. Desse modo,
nos propomos a elucidar a problematica geratriz desta pesquisa: que contribuicées o curso
de formacao continuada de professores trouxe para a Rede Municipal de Ensino de Canaa
dos Carajas/PA? Para solucionar tal problematica, estabelecemos, como objetivo geral,
analisar as percepcdes dos participantes a respeito das contribuicbes de um curso de
formagao continuada sobre matemédtica realizado na Rede Municipal de Ensino de Canaa
dos Carajas/PA, com base em seus depoimentos.

Este trabalho integra um projeto mais amplo intitulado “O processo de ensino e
aprendizagem de fracdo”, idealizado por Vizolli (2016), aprovado e registrado no Comité de
Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins (UFT) em 2016, sob o ndmero de

protocolo 80769217.0.0000.5519, o qual tem como objetivo geral compreender o processo
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de ensino e aprendizagem de fracdo tanto dos professores que ensinam matematica nos

diferentes niveis de ensino, quanto dos estudantes.

Algumas palavras sobre a formagao continuada

A formagdo do ser humano perpassa processos de metamorfismos ou (trans)formacgdes
(transformare), “fazer mudar de forma”, “de aspecto”, que os permite conquistar o
desenvolvimento pessoal, intelectual e sociocultural (HOLANDA, 2017). Para que o ser humano
aprendesse a viver em sociedade, ele percorreu caminhos que o levaram em direcdo a novas
(trans)formacbes, e esse percurso trafegado se constituiu de consideraveis formacoes,
proporcionando a constituicdo de um ser que, na maioria dos casos, aprendeu a viver e
conviver de forma harmoniosa em meio a seus pares.

Consequentemente, por intermédio dessas formacgdes, mais (trans)formacgbes se
manifestaram e assim, potencialidades foram despertadas. Mudancas de atitudes,
comportamentos e visdes de mundo s3ao as contribui¢cdes advindas dessas formagdes que, ao
longo da histéria humana vém proporcionando um metamorfismo ciclico, ou seja, uma
evolucgdo positiva e saudavel desse sujeito, no sentido interpessoal, social e profissional. Desse

modo,

[...] formacdo ndo se trata de algo relativo a apenas uma etapa ou fase do
desenvolvimento humano, mas sim de algo que percorre, atravessa e
constitui a histéria dos homens como seres sociais, politicos e culturais
(BATISTA, 2002, p.135).

Paulo Freire (2006, p. 23) resume o sentimento do ato de formar e do processo de
formagao assim: “quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado”. Isso significa que, com estudo, por intermédio de pesquisas,
observacdes, intera¢des sociais, dentre outros fatores, podemos obter conhecimentos que
nos tornardo profissionais, no caso em tela, professores, que buscam, que se formam, que
se atualizam, implicando num processo de formacao e transformacao continua, do mesmo

modo que o estudante se torna formador e formado. Nesse sentido, concordamos que

[...] formar-se é um processo de toda a vida; enquanto seres humanos,
temos a possibilidade de aprender e, portanto, nos humanizarmos
permanentemente, mediante as rela¢bes e interacdes que acontecem nos
diversos ambientes culturais nos quais temos rela¢ées (ALVARADO-PRADA;
FREITAS; FREITAS, 2010, p. 369).
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Honoré e Palacios (1980) sinalizam a formacdo como um processo de
amadurecimento do sujeito, ou seja, ela é concebida por meio do cabedal de informacdes
adquiridas, internalizadas, processadas e externalizadas de outro modo, resultando em
melhorias ou aperfeicoamento do ser humano. Dessa forma, ao analisar o conceito
‘formacao’, na biologia, na psicologia, na linguistica e na sociologia com a fun¢do de
representar o desenvolvimento e o amadurecimento do sujeito, amplia a ideia de que a
formagao designa os processos maturacionais dos organismos e o desenvolvimento de suas

estruturas (HONORE; PALACIOS, 1980).

Em sentido andlogo, a formacdo pode ser concebida como uma atividade
pela qual, junto ao outro, as condi¢bes sdo buscadas para que um
conhecimento recebido do exterior, depois internalizado, possa ser
superado e externalizado novamente, de uma nova forma, enriquecida, com
significado em uma nova atividade (HONORE; PALACIOS, 1980, p. 20;
tradugdo nossa).

E importante ressaltar que o termo “formacdo”, segundo Honoré e Palacios (1980),
historicamente ja foi utilizado para designar evolu¢ao, mutagao, associagao, transformagao,
dentre outros. Isso nos mostra a amplitude e profundidade que esse termo compreende.
Garcia (1999) enfatiza que o conceito formacdo é correlacionado, pela maioria dos
pesquisadores em educacao, ao de desenvolvimento pessoal, no que se refere a
maturidade, a plenitude, a busca pela identidade. Entretanto, o autor também destaca que
“existe um componente pessoal evidente na formacao, que se liga a um discurso axiolégico
referente a finalidades, metas e valores e ndo ao meramente técnico ou instrumental”
(GARCIA, 1999, p. 19).

Nesse sentido, Gilles (1990) salienta que, para um sujeito se formar, deve haver um
sentimento de vontade propria, livre, imaginado, desejado, procurado facultativamente
pelo sujeito, de modo a ir em busca de instituicdes e/ou pessoas para mediar e lhe orientar
no transcorrer do percurso de formacao. Nessa perspectiva, ndo podemos pensar que o
elemento “pessoal”, no tocante a formacao, se da por meio individual e independente,
especialmente a formagao do professor.

A qualidade dos professores e seu efeito na aprendizagem dos alunos é um tema
central da educacao politica. A literatura internacional indica que um aluno com um
professor de baixa qualidade termina o ano letivo dominando no maximo metade do
curriculo planejado para este ano, enquanto os alunos com um excelente professor

avancam 50% a mais do que o esperado. Assim, a exposicao a professores de baixa
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qualidade por anos consecutivos pode levar a déficits intransponiveis de aprendizagem dos
alunos (LIMA, 2018).

Apesar das evidéncias recentes que confirmam o papel central da qualidade do
professor na aprendizagem dos alunos, ainda ndo ha consenso sobre o quanto a
escolaridade e a formacdo de professores contribuem para um maior e menor grau, para
elevar a qualidade da educacdo. Foram desenvolvidos os primeiros trabalhos sobre a
produtividade dos professores com base nas estimativas da funcao de producao
educacional a partir de dados transversais e andlise de regressao de niveis agregados de
desempenho dos alunos em medidas de treinamento de professores e vdrios outros
controles (LIMA, 2018).

Névoa (1991, p. 51) defendendo que “a formacdo continua pode desempenhar um
papel decisivo no processo de producdo de uma nova profissionalidade docente”. O autor
supracitado ainda afirma que, por intermédio da formacdo continuada, o professor pode
adotar novas concep¢des, principalmente em relacdo aos saberes e aos valores. Nessa
perspectiva o autor sinaliza para uma formacdo permanente que visa o desenvolvimento
pessoal do professor, olhando para si, com dinamismo, acatando as criticas e utilizando-as
como ferramentas para a resolucdo dos problemas ligados as suas praticas, estando sempre
aberto a mudanca e disposto a transformar a realidade em torno de si. Desse modo, o
professor enquanto profissional ndo atua sozinho, isolado, como uma ilha. Ele participa de
um coletivo que trabalha em prol do desenvolvimento educacional dos estudantes. E é
nesse coletivo que o professor se desenvolvera profissionalmente, trabalhando em prol do
bem comum, compartilhando experiéncias, refletindo sobre os erros e acertos de sua
pratica docente.

A formacdo continuada devera reunir teoria, pratica, acao, interacdo e reflexdo, a
busca pelo desenvolvimento profissional e pessoal, além do olhar clinico e especial ao
estudante. A auséncia de tais conceitos tem evidenciado que “boa parte dos professores,
mesmo daqueles que concluiram o curso superior, continuam adotando uma pratica
repetitiva, apolitica, sem visar uma formacdo humanistica e social” (IRIGON, 2009, p. 61).
Esse mesmo autor enfatiza que as praticas educativas adotadas pelos professores, se dao,

sobretudo, na formacdo continuada, onde o “aprender a ser professor” entra em cena
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(IRIGON, 2009, p. 63). E o autor reconhece ainda que “a formacdo continuada de
professores e suas praticas pedagdgicas ndo podem ser dissociadas” (IRIGON, 2009, p. 65).

Pesquisas como a de Davis (2013), revelam que o olhar dos sistemas de ensino em
relacdo a formagdao continuada muitas vezes estd condicionado ao aperfeicoamento das
praticas pedagdgicas necessarias e consequentemente ligado a melhoria do ensino. Dessa
forma, pretende-se, com a oferta de cursos aos professores, obter resultados favordveis nas
avaliacoes de larga escala (internas e externas) e que esse professor seja disseminador das
praticas compartilhadas nessas formac¢des. Entretanto, hd pontos positivos na visao dos

sistemas de ensino, ao perceberem que

[...] é indispensavel dispor ndo sé de uma continuidade nas ac¢bes politicas,
como também da devida valorizagdo dos profissionais de educagdo
(melhores saldrios, plano de carreira e incentivos ao desenvolvimento
profissional), quando se pretende elaborar uma politica de formacao
continuada (DAVIS, 2013, p. 43).

Percebemos com isso, que devemos focar em praticas educativas que orientem o estudante
rumo a construcdo e apropriacao dos conhecimentos cientificos produzidos ao longo do tempo,
perpassando pela reflexdo e teorizacdo da ciéncia, das praticas socioculturais que envolvem
investigacdo, da organizacdo e mediacdo da epistemologia da ciéncia que é ensinada.

O caminho da pesquisa

Para um pesquisador, é essencial conhecer o caminho a trilhar, ja que o

conhecimento gerado durante esse andarilhar serd resultado da cooperacdao mutua entre

A

métodos, técnicas, escolhas e referéncias consistentes em relacdo a tematica. Nesse
sentido, o trabalho investigativo que nos propusemos a desenvolver trata de uma pesquisa
na perspectiva qualitativa, a qual “fundamenta-se na ideia de que é um fendbmeno que pode
ser melhor compreendido quando examinado no contexto em que ocorre e do qual faz

parte” (SANTOS, 2010, p. 44). A pesquisa qualitativa

[...] parte do fundamento de que hd uma relacdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um
significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; estd possuido de
significados e relacdes que sujeitos concretos criam em suas agdes
(CHIZZOTTI, 2018, p. 79).

Por ser “um estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou

ator social e fendbmenos da realidade”, consideramos que nossa pesquisa consiste em uma
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abordagem qualitativa (OLIVEIRA, 2016, p. 60). Nesse sentido, o trabalho investigativo que
ora propomos nos levou diretamente a pessoas que compartilharam conosco sonhos e
realidades vividas, angustias e euforias, sentimentos e paixdes.

A perspectiva qualitativa da pesquisa oportuniza explorar, descrever e experimentar.
Para tanto, nos dedicamos a descrever o maximo possivel do que ocorreu no curso de
formacdo continuada. Gil (2008, p. 28) explica que esse tipo de pesquisa ‘“tem por objetivo
levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacao”. A abordagem escolhida, nos
permitiu ir a campo e obter informacgdes significativas, que contribuiram efetivamente com
o desenvolvimento deste trabalho.

Como o curso contemplou um rol de professores bem maior que aquele apresentado
no encontro inicial, no qual, contava com 98 professores. Assim, houve a necessidade de
reformulacdao da carga hordria e do formato do curso, sendo ampliada de 80 para 126 horas
a carga hordria total. O aumento no nimero de professores obrigou-nos a utilizar outros
espacos que ndo fosse a escola, uma vez que ela ndo comportava mais essa quantidade de
pessoas, em razao de as escolas municipais de Araguaina serem adaptadas aos estudantes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Com essas adaptacOes, finalizamos o periodo formativo, que transcorreu do periodo
de fevereiro de 2018 a maio de 2019 perpassando por 12 encontros presencias (sincronos 88
horas) e remoto (assincrono 38 horas). Ao todo, contamos a participacdo de 139 pessoas
(formadores [5], coordenadores [9], professores-cursistas [125]). A formacdo abordou
assuntos relacionados a Histdéria das FracOes, Equivaléncia de fra¢cdes, Comparacao de
fracdo, Natureza das quantidades, Registro de representacao semidtica, Significados de
fracOes e Sequéncia didatica

Durante o andarilhar da pesquisa, fizemos uso de procedimentos metodoldgicos,
dentre os quais destacamos a elaboragao e envio de cartas e a realizacao de entrevistas. No
ultimo encontro da formacgdo solicitamos que os cursistas redigissem uma carta a um
suposto amigo e a enviassem para o e-mail, criado para esta finalidade. Recebemos 69
cartas que refletem as histdrias e os relatos do conjunto de professores. Nesses textos,
constam expressdes analogas aos sentimentos vivenciados durante o desenvolvimento do

curso, relacdes formativas e interpessoais da pratica didria, além de evidéncias de suas
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angustias, paixdes e sonhos acerca da profissao e de sua vida pessoal, dentro e fora de sala
de aula.

As entrevistas, de outro modo, complementaram esta pesquisa. Elas foram
planejadas apds a leitura das cartas. Para isso, utilizamos roteiros semiestruturados
contendo 3 perguntas abertas do tipo exploratdria, relacionadas as cartas que o préprio
cursista emitiu. Pois, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 195), a entrevista “é um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”. Por isso, desde
o seu recolhimento até o final da etapa de transcricao, adotamos a técnica da construgao
dos ntcleos de sentido de BARDIN (2011) para valorizar os detalhes observados em cada
momento do processo. Assim, utilizamos a entrevista como um dos procedimentos de
investigacao, no intuito de coletar dados nao captados nas cartas e que colaborassem com a
identificacdo e o tratamento do problema aqui proposto.

Nesse sentido, acreditamos que a escolha do tipo de roteiro de entrevista contribuiu
para o desenvolvimento e para a dinamica da entrevista. Desse modo, oportunizamos que
os entrevistados arguissem as perguntas com liberdade, permitindo-lhes adentrar em
assuntos que ndo estavam no roteiro. O nosso roteiro foi construido com base nas ideias de
que “[...] as questdes buscadas devem sempre ser contextualizadas e seguir uma ordem de
importancia capaz de inscrever os tépicos principais nas andlises do depoente” (MEIHY,
2005, p. 163). Esse modelo de roteiro semiestruturado nos permite fazer perguntas indiretas
e dedutivas.

As entrevistas foram realizadas com 12 profissionais da educacao, 10 vinculados a
Rede Municipal de Educacao e 2 com vinculos na UFT, selecionados com base nas unidades
de registros de (BARDIN, 2011) e por meio de sorteio. Dos profissionais da Semed, temos 7
professores, 1 coordenadora, 1 diretora e 1 superintendente. Dentre os membros da UFT,
participaram das entrevistas o Professor Dr. Damido Rocha, Coordenador do Programa
Profissional de Pds-Graduacdao em Educacdo e o Professor Dr. Idemar Vizolli, associado dos
Programas de Pds-Graduagao em Educacao.

No primeiro encontro, que ocorreu em fevereiro de 2018, 98 professores iniciaram o
curso de formacdo continuada. Deste quantitativo, 88 (oitenta e oito) assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Destes, 54 aceitaram identificar seus respectivos

nomes no corpo da pesquisa, enquanto 34 optaram pelo uso de pseuddénimos como forma
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de identificacdo no contexto da investigacdo. Visando cumprir os protocolos éticos que
regem a participacdo de pessoas neste tipo de pesquisas e em favor das normas
estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), identificamos trechos de falas e
citagbes das cartas e das entrevistas dos participantes utilizando o segundo sobrenome
deles e, em caso de repeticao desses sobrenomes, utilizamos o primeiro sobrenome,
acompanhado do respectivo ano, seguida da letra mailscula “C” para carta e “E” para
entrevista. Desse modo, foi assegurado o sigilo de todas as informac¢bes prestadas, em

conformidade com CEP/UFT.

Professores e pesquisadores: percep¢des e ponderacées

A satisfacao e a convicgao de que o curso lhes trouxe beneficios ndo precedem os
sentimentos relativos as duvidas, as apreensdes, aos receios, ansiedades, caréncia, dentre
tantas outras emocdes e sensacbes. O curso de formacdo continuada sobre fracdo
despertou e estimulou nos professores sentimentos antes adormecidos. Percebemos que
conseguimos aflorar emoc¢bes antes, durante e apds a formacdo. Por intermédio dos
relatos, reconhecemos que, nos primeiros encontros, as impressdes dos cursistas ndao foram

as melhores.

[...] confesso que no primeiro encontro fiquei apreensiva, sem saber o que
encontraria, se seria testada ou se ficaria muito exposta, j4 que ndo sou
muito de participar se ndo estou segura de algo, prefiro ouvir e tomar nota,
e assim, mesmo que sé ouvindo aprendi muito durante essa formacgao
(ACHURE, 2019C).

Bom, no come¢o do curso eu ndo gostei muito, acho que porque era o inicio
da teoria, e também porque eu ja ndo estava bem mesmo. Mas depois que
comecamos a trabalhar com material concreto e comecei a aprender, passei
a gostar, até porque minha formacdo é em Letras, e como vocés mesmo
falaram, ndés preferimos trabalhar com aquilo que escolhemos
(NASCIMENTO, 2019C).

No primeiro momento foi meio assustador, porque fui pensando que seria
igual a outros que participei, mas foi muito diferente do que imaginei. O
curso demonstrou extrema preparacdo e planejamento de ensino, e
facilitou a absorcao dos contetdos porque foram aplicadas técnicas
pedagdgicas bastante inovadoras [...] (LIMA, 2019C).

Parte desses professores/cursistas se consideravam frustrados por ndo conseguir
compreender a metodologia empregada no curso e, a0 mesmo tempo, tentavam se apoiar
uns nos outros, na esperanca de que a experiéncia profissional viesse a sanar lacunas

deixadas por outras formacgoes, inclusive as formacbes do O Pacto Nacional pela
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Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Com isso, a inseguranca e o medo de ndo conseguir
se encaixar na dinamica da Rede Municipal de Ensino e ndao apresentar os resultados
esperados fizeram-se constantemente presentes. E, diante desse desafio, o que restava a
esses professores era encarar o temido “bicho papdo”. Provocarem-se, inquietarem-se,
vivenciarem um estudo coletivo e colaborativo, essa seria uma alternativa plausivel, ja que
esse grupo de professores sempre buscou compartilhar suas experiéncias, ndo importa se

as praticas fossem exitosas ou falhas.

Foram dois anos de muito aprendizado. Em 2018, tivemos inicio a formacao,
em que fomos expostos a um questionadrio, o qual tinha por objetivo fazer
um diagndstico inicial do nosso conhecimento sobre fragdo. A partir desse
diagndstico, nossos formadores tiveram a oportunidade de preparar os
proximos encontros para os docentes das turmas de 4° e 5° ano. Isso foi
extremamente importante, porque demostra uma mencdo aproximada da
demanda e da necessidade dos professores, para que pudessem ser
realizados planejamentos personalizados de acordo com essas demandas
(CASTRO, 2019Q).

Dessa forma, a pratica de incluir os professores na elaboracao dos projetos
formadores, por meio da identificacdo prévia das suas necessidades e dificuldades, constitui
uma iniciativa altamente relevante, uma vez que essa a¢do oportuniza a realizagao de um
planejamento objetivo, disposto a tratar da realidade do docente em sala de aula. A
importancia do simples ato de escutar o que o professor tem a dizer estd presente em boa
parte da literatura especializada, mas é em Freire (2006, p. 111) que nos apoiamos, quando
este afirma que “o educador que escuta aprende a dificil licao de transformar o seu

discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”.

Eu também vinha cansada das formag¢des enfadonhas e vazias que a rede
vinha nos oferecendo. Na drea de matematica entdo! Aff! Contudo, amigo,
logo no 1° encontro fui agradavelmente surpreendida. Ndo é que eles
fizeram um diagndstico!!! Pasme! Fomos ouvidos! Eles montaram o tema da
formacdo de acordo com uma pesquisa na prépria rede, melhor que isso,
pesquisa entre os professores. E como se tivéssemos voz ativa. Rsrssrs.
(LOPES, 20190Q).

Nds formadores viajamos cheios de expectativas para o segundo encontro e, claro,
nao sabiamos o que nos aguardava. Levamos os questiondrios do diagndstico para propor
aos cursistas formas de solucdo e de apresentacdo daqueles problemas que eles
responderam no primeiro encontro. De acordo com os depoimentos, os cursistas

compartilhavam, da mesma forma, de tais expectativas. Ainda assim, ndao sabiam o que os
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esperava e, ao descobrir o formato do planejado para o curso, houve muita resisténcia.

Muitos cursistas se sentiram envergonhados e até mesmo afrontados ou desafiados.

No primeiro momento, eu notei que os colegas tiveram certa resisténcia,
porque eles queriam algo ja pronto, eles queriam metodologia e ndo era
isso a proposta inicial. Primeiro é conceito, como eu vou criar uma
metodologia se eu ndo sei o conceito de algo? Entdo, ndo tem como!
(NUNES, 2019E).

Compreender o conceito de fracdo € primordial, e apds adquiridos tais
conhecimentos, parte-se em busca de conhecer metodologias de ensino do conteudo. Tudo
isso é delineado por etapas de um longo processo de aprendizagem que concebe como
consequéncia o aprender para ensinar. Esse desejo dos professores dos Anos Iniciais por
metodologias nas formac¢des foi igualmente identificado por Cervantes (2011) em sua
pesquisa. No entanto, a autora agiu de forma a conscientizar os cursistas da importancia dos
conhecimentos dos contelddos. Atuamos dessa mesma forma junto aos professores.

A principal resisténcia foi a disponibilidade de irem ao quadro e apresentarem
solucdes e formas de apresentacdo dos problemas propostos no diagndstico. Lima (2019C)
relata: “No comeco, tive algumas dificuldades principalmente de ir ao quadro, mas assim
mesmo fui umas trés vezes e gostei muito, até superei a timidez”. Encorajar os participantes
a se empoderar, a aceitar o desafio da exposi¢dao, do risco de sucumbir ao erro diante de
seus pares é uma tarefa que a formacao em coletivo pode atenuar. Nesse sentido, nos
amparamos nas ideias de Friederich (2010, p. 113) ao destacar que o “trabalho no coletivo
apresenta maior possibilidade de desenvolver a criatividade, buscar novos conceitos e
sensibilizar-se de que no exercicio solitario, muitas vezes ndao conseguimos dar conta de

tudo”.

E, através do curso de formacao continuada em matematica, que pude
ampliar os meus conhecimentos, aquelas lacunas que eu tinha foram
resolvidas, através dos métodos como os professores utilizaram, ensinando
mesmo, fazendo com que o aluno fosse até a louga, resolver através de
perguntas. Entdo, aprendi, aprendi muito com esse curso (ARAUJO, 2019E).

As acOes de ensino e aprendizagem que ocorrem no seio do conjunto de professores
em formacao vao além do simples ato de compartilhar informacbes, também “ndo é
transferir contetido a ninguém” (FREIRE, 2006, p. 116). Muito pelo contrério, o envolvimento
mutuo transforma o professor, requer que ele permute saberes e conhecimentos entre si e

entre os formadores; nesse caso, “ensinar é agir com outros seres humanos”, agir de forma
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coerente e consciente de que o trabalho coletivo impulsionara sua aspiracao em conhecer,

em aprender e apreender novas formas de ensinar e de aprender (TARDIF, 2010, p. 13).

E 0 que eu sempre falo! E o papel da formac&o, vocé estd ali aprendendo
com o formador e aprendendo com os colegas, sao trocas de experiéncias
diferentes e eu notei que, quando os formadores estavam ali, ministrando
as aulas, além deles nos ensinar, eles também aprendiam. Porque sdo
experiéncias diferentes. Entdo, é aquela coisa, aprender a aprender. Eu
acredito que isso aconteceu! (SARA, 2019E).

“A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacao
mutua, nos quais professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e de formado” (NOVOA, 1997, p. 26). Nessa perspectiva, a experiéncia “[...] é, para
o professor, a condicao para aquisicao e producao de seus proprios saberes profissionais”
(TARDIF, 2010, p. 21). Desse modo, o compartilhar de experiéncias favorece sim o ambiente
de aprendizagem, pois essas experiéncias vém carregadas de saberes resultantes do
cotidiano escolar e podem ser utilizadas como a base de sustentacao para novos

conhecimentos.

Os encontros continuaram a acontecer em diversas escolas da rede
municipal, onde houve uma oportunidade de interagir com os demais
colegas professores, trocando experiéncias vividas em sala de aula em
relacdo ao tema da formacao (fracdo) (CASTRO, 2019C).

A professora Castro (2019C) relata suas oportunidades de compartilhamento de
experiéncias vividas por ela com os outros professores. Relata também que, pelo fato de a
formacdao acontecer em diversas escolas, sua interacdo com os colegas foi ampliada e as
oportunidades passaram a expandir o quantitativo de colegas. Consequentemente,
percebemos como o professor alcanca uma visao critica do que aprendeu na formacao
inicial a partir da sua experiéncia e do contato com formacdes continuadas.

Nunes (2018C) expressa seu sentimento e o de tantos outros professores ao
escrever: “na minha graduacdo o ensino de matematica foi muito fragmentado, deixando
algumas lacunas que foram preenchidas durante os encontros dessa formagao”. Segundo
Tardif (2010), os professores sempre julgam o que aprenderam na academia, apds alguns
anos atuando na profissdao. Relatam que “muita coisa da profissao se aprende com a pratica,
pela experiéncia, tateando e descobrindo, em suma, no préprio trabalho” (TARDIF, 2010, p.
86).

Para os professores que se enquadram na situacdo apontada pelas cursistas, a

Matematica é um problema sem solu¢ao, que na maioria das vezes é melhor deixar de lado,
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e se tiver que aprender, aprenda somente o bdsico, o necessario para o ensino. Conforme
Moriconi et al (2017, p. 23-24), as praticas de “formacdo continuada eficazes para
professores” focalizam suas ag¢bes no conhecimento do conteddo de ensino, no
conhecimento geral e no conhecimento pedagdgico do contetdo, sendo que esse ultimo
“representa uma fusao especial entre o conhecimento do contelddo especifico e o
conhecimento pedagdgico, sendo, portanto, algo exclusivo da docéncia”.

Nesse sentido, Friederich (2010, p. 43) salienta:

Algumas das caracteristicas quanto a incompreensdo ou dificuldades encontradas
pelos préprios professores quanto a clareza dos conceitos que a matematica
envolve, podem ser responsdveis também pelas dificuldades encontradas pelos
alunos na sua aprendizagem.

Entretanto, frisamos que a formagdo continuada pode se constituir numa
oportunidade de auxiliar os professores a superar dificuldades com que porventura se
deparam em seu fazer de sala de aula. Para tanto, a formagao continuada deve envolver os
objetivos de aprendizagens dos professores, valorizando as boas praticas existentes no
sistema educacional e tratando os professores como agentes de formacao, socializando
suas experiéncias.

O professor em formagao permite-se conhecer novas metodologias, aprimorar e
comungar de prdaticas inovadoras e, dentre os beneficios da formacdo, estd a reflexdo,
juntamente com seus pares, na sua pratica, a oportunidade de discutir e corrigir possiveis

equivocos, como ja explicitado por Névoa (1995).

Durante o curso, além da aprendizagem de novos recursos, foi possivel
também fazer uma reflexdo sobre minha pratica pedagdgica, pensei em
tantas coisas que nunca havia parado para pensar. Esse conjunto de
aprendizado e reflexdo, foi um estimulo para o meu aperfeicoamento, para
que eu melhore cada vez mais o meu trabalho com os alunos (CRUZ, 2018C).

Isso se relaciona diretamente com os resultados demonstrados na avaliacao que
cada professor fez, relativo a sua participacao no curso, as quais foram realizadas no 2°, 4° e
6° encontros. Por meio delas, constatamos que os cursistas consideraram a formacao “boa”
e “6tima”. Desse modo, podemos atribuir o reflexo dessa experiéncia aos trabalhos por
meio da colaboracdo mutua, incentivado pela equipe formadora juntamente com a equipe

da SEMED e os professores.

[...] ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam, visando
atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo rela¢des



Formacgdo continuada: construindo pontes entre educagdo bdsica e universidade

A

que tendem a ndo hierarquizagdo, lideranca compartilhada, confianca
mutua e corresponsabilidade pela conducdo das acdes (DAMIANI, 2008, p.

215).

S6 tenho a agradecer a toda a equipe, pela iniciativa de abragar esse
problema, que € a dificuldade de professores pedagogos na disciplina de
Matemdtica, e poder fazer muito por todos nos professores da Rede de
Ensino Municipal de Araguaina esse acompanhamento minucioso, onde foi
de grande valia e pode ter certeza que vai ficar na histéria (GONCALVES,
2019Q).

Algumas dificuldades enfrentadas pelos professores, assinaladas por Barros (2018),
referem-se aos significados e aos tipos de fracao. O autor apontou em suas consideracoes
que as dificuldades mais relevantes estavam no compreender e no solucionar problemas
que continham os significados ndmero, medida, quociente e operador multiplicativo. Nessa

l6gica, a fala de Silva demonstra o impacto da formacao:

[...] nés entendemos que a fragdo possui vérios tipos, na fracdo nds temos a
fracdo imprépria, temos as fracdes equivalentes, temos a fracdo de
ndmeros naturais, entdo assim, a gente verifica que temos vdrios tipos
(SILVA, 2019E).

A professora segue seu relato, afirmando:

[...] a formacdo foi de grande valia, porque eu acredito que o conhecimento
que nds professores temos hoje com a formacdo ndo é o mesmo de que
antes. Entao, a partir do momento que os formadores nos colocaram novos
caminhos para a gente levar para os nossos alunos com outro olhar, nds
professores mudamos também totalmente a nossa pratica, até mesmo com
materiais construidos que nds podemos levar para dentro de sala, mudou o
comportamento dos alunos. [...] além de um conhecimento mais elevado,
nos trouxe mecanismos diferenciados que com certeza, eu como
professora, mudou minha pratica, e hoje é totalmente diferente. Acredito
que meus alunos serdo reflexo dessa pratica (SILVA, 2019E).

Tanto a pesquisa de Barros (2018), quanto as investigacdes de Siebert (2015) e Rogeri
(2015) concordam que a vulnerabilidade conceitual dos professores, no que se refere aos
conteudos matematicos, especialmente no que diz respeito a fracao, advém do processo
educativo e formativo que receberam, das insuficientes experiéncias educativas
disponibilizadas a esses educadores e de formagbes continuadas focadas em metodologias
de ensino.

No entanto, é possivel vislumbrar algumas inova¢des no que se refere ao
planejamento definido no diagndstico das necessidades formativas e na andlise e reflexao

sobre a pratica apoiada em um trabalho colaborativo. na preparacao e desenvolvimento da
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proposta e atividades formativas atribuiveis exclusivamente ao formador, revelando um
desenho préximo do saber-para-a-prética (LIMA, 2018).

Nesse sentido, métodos e técnicas sdo ofertados aos professores, na ansia de que
eles as adotem como ferramentas que lhes ajudardo a compartilhar a mensagem junto ao

destinatario, no caso, o estudante.

[...] presenciei o relato de muitos colegas de profissdo durante diversas
formagbes continuadas de professores da dificuldade que tinham em
trabalhar diversos conteldo da disciplina de Matemadtica com seus alunos e
sempre cobrarem da equipe de formacao continuada uma capacita¢ao que
atendesse os anseios de todos (MACEDO, 2019C).

O relato de Macedo (2019C) nos mostra o anseio por formacdes que valorizem o
conhecimento doa professores acerca doa conteldos ministrados por eles. O cursista
declara que as formacgdes anteriores objetivavam, principalmente, o conhecimento
pedagdgico do contetdo. Contudo, Silva (2007) nos adverte que, em suma, as formagoes
sao focadas em apresentar novas metodologias e estratégias de ensino, ocorrendo
constantemente devido ao interesse da maioria dos préprios professores.

Os estudos de Shulman (2015) sobre os tais conhecimentos consideram que essa
qualidade é elementar e incipiente aos demais conhecimentos. O autor enfatiza que “o
professor tem responsabilidades especiais com relacao ao conhecimento do contetdo, pois
serve como fonte primdria da compreensdo deste pelo aluno” (SHULMAN, 2015, p. 208).
Esses conhecimentos sao fundamentais e inerentes a funcao exercida pelo professor, além
do que, sem a base de conhecimento do contetido, o professor nao podera ensinar, uma vez
que ele ndo saberd o que ensinar. As pesquisas de Tardif (2010, p. 38) também indicam esses
conhecimentos, assim como os saberes disciplinares, “[...] integram-se igualmente a prética
docente através da formacdo (inicial e continuada) das diversas disciplinas oferecidas pela
universidade”.

Para boa parte dos cursistas, regressar na linha do tempo da vida humana e refletir
sobre a importancia e o porqué da criacdo da fracdo, conhecendo os motivos que levaram
vdrias civiliza¢bes a construir seus sistemas de numerag¢des e simbologias, causou surpresas

e admira¢do. Tomemos como exemplo a fala seguir:

Ol4 (fracdo), vocé me ajudou bastante nesses encontros matematicos. [...]
Nesses encontros, sempre ao seu lado, tive a oportunidade de conhecer
diferentes formas de representacdo. [...] Durante todos os encontros,
tivemos a oportunidade de conhecer um pouquinho mais sobre vocé. [...]
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Conhecer sua histdria, o que entendiamos sobre vocé, suas diferentes
maneiras de ser aplicada, sua aplicacdo na pratica e a grande oportunidade
de repassar todos os ensinamentos para os alunos (SOUZA, 2019C).

Esse olhar mais agucado para o contexto histérico no qual a fragao se desenvolveu
gera percepc¢des relativas as contribuicdes desse conhecimento para o nosso cotidiano. Se o
professor compreende tudo isso que envolve o conteddo matematico, haverd grande
chance de ele instigar no estudante a avidez por conhecer, por descobrir, por inventar,
estimulando assim a curiosidade. E preciso que eles percebam o mesmo que percebeu um

dos participantes da formacao:

E importante ressaltar que a fracdo estd muito presente em nosso dia a dia,
em uma simples ida a pizzaria com os amigos, podemos ter uma verdadeira
aula de matematica. Ainda podemos perceber a utilidade das fracdes nas
receitas culindrias na hora de relacionar os ingredientes (PEREIRA, 2019C).

Sdo poucos os professores que assumem a posicao de que ndo sabem matematica e
tampouco fragdo. “Nossos alunos tém dificuldades de compreender o conceito de fragao e
nossos professores, na pratica, mostram ter dificuldades de ensina-lo, ainda que,
visivelmente, ndo o admitam” (MACHADO; MENEZES, 2008, p. 20). Tais professores

demonstram o descompasso entre o ensino e a aprendizagem.

Aprendi muito, e olha que nem gosto muito de Matemadtica, sei o basico,
mas agora minha mente se abriu e vi o quanto é importante para nds
professores sempre estar buscando novos conhecimentos, novas
metodologias tanto para nossa prdtica pedagdgica como para o
aprendizado dos nossos alunos (COUTINHO, 2019C).

N3o gostar ndo da o direito de ndo aprender, de ndo investigar, de ndo procurar
formas, métodos, metodologias, saberes e conhecimentos que oportunizem ao estudante
os conhecimentos necessarios a cada etapa educacional de sua vida. Ao assumir a condi¢ao
de professor, sobretudo de criancas pequenas que estao em fase de desenvolvimento
intelectual, o professor concordou em contribuir positivamente com esse desenvolvimento
e ndo pode se dar ao luxo de nao conhecer, de nao estudar e de compartilhar o que nao
conhece. A formacao continuada é uma forma de suprir as necessidades do professor e, por

meio dela, as praticas formativas ocorrem.

Minhas aulas sobre FRACAO tém sido bem mais leves, pois quando vocé
tem propriedade totalmente no conteldo, tudo fica mais facil e criativo
para planejarmos melhor a forma de aplicar tal conteddo. Afinal o que
aprendemos na faculdade é muito superficial referente a matematica, para
nossa pratica como profissional (GONCALVES, 2019C).
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Pesquisas como as de Curi (2004) e Costa et al (2020) indicam que formacdo do
professor que atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no tocante a disciplina
Matematica é fragmentada e que existe resisténcia por parte desses professores no que diz
respeito ao estudo e ao ensino de tal disciplina. Se formos levar em consideracdo somente o
conteudo didatico fracao, essa fragmentacao se amplia, assim como demonstram as
pesquisas de Barros (2018) e Cardoso (2020). Podemos evidenciar as descobertas dos

pesquisadores supramencionados mediante as assertivas das professoras Aradjo e Diniz:

A fracd@o no meu ensino, desde a primeira série e foi até o quinto ano, eu
ndo tive muitas aulas de fracdo. Por qué? Em primeiro lugar, ndo sei se era a
ddvida da professora, que ela ndo tinha seguranga de transmitir o contetido.
Eu sei que eu conclui a primeira fase do Ensino Fundamental com varias
lacunas em fragao, cheguei ao Ensino Médio e no ensino superior e essas
lacunas continuaram (ARAUJO, 2019E).

Minha pedagogia € basica, na verdade eu fiz complementacao, quando eu ja
tinha a formacdo de geografia, eu fiz uma complementacdo. Entdo, foi o
bésico do basico mesmo, delimitado mesmo (DINIZ, 2019E).

Para Friederich (2010, p. 85), “muitos dos problemas relacionados ao ensino detém-
se a questdo do tipo de formacdo ou da formacdo que ndao contemplou areas especificas do
conhecimento, como no caso a matematica”. Inquietacdes sobre o que ensinar? Como
ensinar? Sao cada vez mais frequentes no cabedal de inquietudes dos professores. Essas
inquietudes podem colaborar com o impulsionamento das buscas por metodologias por
parte dos docentes. Ademais, essas preocupa¢des com o fazer didatico advém desde a
formacao inicial e ndo sao simples de serem contempladas em sua plenitude uma vez que
decorrem pela subjetividade, demandam tempo, conhecimentos pedagdgicos e didaticos,
dedicacao do professor e principalmente precisam ser incentivadas pela instituicao a qual

esse profissional esta vinculado.

Consideracgoes finais

Os estudos referentes ao papel da Universidade para com a Educacdo Basica
evidenciam que teoria e pratica devem caminhar juntas, cooperando uma com a outra. Isso
permite a compreensdo e aquisicdo de conhecimentos, corroborando com a producado de
metodologias. A literatura considera que parcerias entre os sistemas de ensino e a
Universidade devem ocorrer permanentemente, uma vez que pesquisas e estudos sao

incorporados as a¢des de formacao, trazendo novidades e interacdo entre teoria e pratica.
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Esta cooperacao contribui na formagao continua dos professores, uma vez que, novos
significados se manifestam diante do vasto referencial teérico-metodoldgico disponivel.

Durante as investigacdes, descobrimos que tanto os professores como os
coordenadores do sistema de educacao de Araguaina almejam formagdes que os ajudem a
melhorar sua pratica, eles compreendem que o elo entre essas instituicdes se revela salutar
no combate aos déficits de aprendizagem fruto da formagdo inicial. Ressaltamos, ainda,
que, por meio a oferta de formacdo continuada, professores, coordenadores e os demais
atores dos sistemas educacionais, assumem mudancas de atitude, apresentam
transformacbes no fazer pedagdgico além de aprimoramento de sua base tedrico-
metodoldgica, o que oportuniza a contribui¢do para o alcance dos objetivos relacionados a
promocao da formacdo de professores que seja realmente eficaz.

Assim, ao analisar a literatura da esfera da formagdao de professores, da qual
emergem interpretacdes que conceituam o professor como sujeito atuante na formacgao,
transmissor de conhecimentos, fundamental em seu préprio desenvolvimento critico e
reflexivo, além investigador dos seus prdprios planos e planejamentos, acrescidos de
nogoes sobre formac¢do continua como processo de aprendizado constante. Dessa forma, a
partir das suas prodprias praticas, individual ou coletivamente, relacionadas ao
desenvolvimento profissional docente, demonstra-se fundamental os conhecimentos e a
compreensdo acerca das formas como se desenvolvem as praticas de formacao continuada
dos professores, assim como estas se associam aos conceitos inerentes aos professores, a
partir de novas perspectivas acerca da formagao continua.

Entretanto, cabe salientar que ndo ha a intencao de definir um tipo de acao formativa
ideal ou especifico, mas sim o intuito de oportunizar a compreensao sobre o que é oferecido
aos professores em termos de desenvolvimento profissional, além de ressaltar a
importancia de incluir os professores nos processos de constituicdo das formacdes
continuadas, a fim de compreender e identificar as suas principais dificuldades, para que se
possa formular um sistema de formacdo personalizado e capaz de suprir as reais

necessidades dos docentes
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