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Resumo

Este artigo objetiva refletir sobre os pressupostos da convivéncia democrdatica no ambito da formacao
de professores a partir das contribuicdes de Freire (2015) e Jares (2007; 2008). Trata-se de uma
pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e como andlise dos dados, utilizou-se a perspectiva da
pedagogia critica com base na hermenéutica dialética de Paulo Freire. Como resultados, compreende-se
gue a promogao da convivéncia escolar deve valorizar o tripé: didlogo — tolerancia — coeréncia, o qual
perpassa a formagdo de professores. Portanto, educar para o convivio requer praticas pedagdgicas
ancoradas em abordagens tedrico-metodoldgicas sistémicas, que valorizem o contexto em que os
sujeitos dos processos educativos estdo inseridos.

Palavras-chave: Convivéncia; Praticas pedagdgicas; Escola.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre los supuestos de la convivencia democratica en el
contexto de la formacién docente a partir de los aportes de Freire (2015) y Jares (2007; 2008). Se trata
de una investigacién bibliografica cualitativa y como analisis de datos se utilizé la perspectiva de la
pedagogia critica basada en la hermenéutica dialéctica de Paulo Freire. Por tanto, se entiende que la
promocién de la convivencia escolar debe valorar el tripode: didlogo - tolerancia - coherencia, que
impregna la formaciéon del profesorado. Por tanto, educar para la convivencia requiere practicas
pedagdgicas ancladas en enfoques tedrico-metodoldgicos sistémicos, que valoren el contexto en el que
se insertan los sujetos de los procesos educativos.

Palabras clave: Convivencia; Practicas pedagdgicas; Colegio.
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Introdugao

Neste estudo refletimos sobre os pressupostos da convivéncia democratica no ambito
da formacdo de professores a partir das contribuicdes de Freire (2015) e Jares (2007; 2008).
Justificamos nossa escolha tedrica devido ao potencial de articulagdo que vimos entre os
autores, a saber: Para Jares (2008) a estrutura do sistema escolar deve estar ancorada nos
pressupostos democrdticos e nao-violentos, nesse sentido, o autor nos fornece subsidios
tedricos sobre como os professores podem promover a aprendizagem da convivéncia na
escola. Em consonancia, na perspectiva freiriana, uma das tarefas primordiais do sistema
escolar é superar a realidade injusta, por isso, defende que a pratica docente deve estar
pautada na acdo dialégica, humanizadora e democratica, ou seja, em Freire (2014; 2015)
localizamos, por meio dos pressupostos da prdxis, orientacbes metodoldgicas sobre como
promover a formacdo de professores para educar para a convivéncia.

Trata-se de um estudo qualitativo de cunho bibliografico. Para Gil (2002), esse tipo de
pesquisa é desenvolvida exclusivamente a partir de fontes bibliograficas, as quais, colaboram
na identificacdo e andlise do fenbmeno em estudo. Dessa forma, buscamos apreender as
contribuicGes tedrico-metodoldgicas de Paulo Freire e XesUs Jares para o campo educacional,
especialmente, no que se refere a convivéncia escolar e a formacao de professores. E, para
analise dos dados, utilizamos a perspectiva da pedagogia critica com base na hermenéutica
dialética de Paulo Freire (MARAFON, 2001; BOMBASSARO, 2018), isto é, buscamos a
interpretacao dos nucleos conceituais, enquanto um processo compreensivo e analitico, nesse
caso, o nucleo conceitual central foi o termo convivéncia.

A convivéncia com o diferente, com o novo, com o desconhecido, parece ser o grande
desafio da humanidade, em particular, do contexto educacional. As manifestacGes de violéncia
sdo comuns nas instituicdes educativas de todo o mundo, um exemplo sinalizador s3ao os
grandes ataques em escolas, prioritariamente, os casos que aconteceram no Brasil, a saber: em
2011 na escola Tasso da Silveira em Realengo-RJ; em 2012 na escola Enéas Carvalho em Santa
Rita-PB; em 2017 no colégio Goyases em Goiania-GO; em 2018 no colégio Jodo Manoel
Mondrone em Medianeira-PR; em 2019 na escola Raul Brasil, em Suzano-SP; em 2021 na
creche Aquarela em Saudades-SC* .

Os agressores, protagonistas desses ataques, tinham/tem caracteristicas em comum:
abandonaram a escola porque ndo viam sentido no que era oferecido por ela ou porque ja

vivenciaram alguma situacdo traumatica naquele ambiente, como bullying ou preconceito
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(TOGNETTA, 2020). Ndo queremos com isso, tomar o bullying como uma causa isolada mas, o
compreendemos como um fator (entre tantos outros) que pode desencadear em uma tragédia.

O bullying ¢ uma forma de violéncia especifica que inviabiliza a convivéncia democratica
em diferentes ambientes, principalmente, na escola. Trata-se de um fendmeno multicausal que
se manifesta em rela¢des paritarias, ou seja, entre pares. Associa-se obrigatoriamente a trés
critérios: intencionalidade, repeticao e, desequilibrio de forca e poder entre a vitima e o
agressor. E uma forma de violéncia cometida por um ou varios alunos, sem aparente
provocacdao por parte da pessoa que estd sendo alvo das intimidacdes (OLWEUS, 1994).
Portanto, educar para a convivéncia ndao é exclusividade da familia, esse papel precisa ser
compartilhado também com a escola, pois essa instituicdo é “lécus importante cuja profusao
de relagbes entre as criangas, adolescentes e jovens, com os pares e com os adultos,
constituem, por si sds, um espaco privilegiado para a aprendizagem sistemadtica da
convivéncia.” (KNOENER; SANTOS; SOUZA, 2020, p. 151).

Por essa razdo, neste texto, vamos trabalhar com o conceito da convivéncia no campo
da formacdo de professores sob as lentes de tedricos do campo da educacdo (Paulo Freire e
XesuUs Jares), uma vez que os problemas de convivéncia no contexto escolar foram, e
continuam sendo, o grande desafio dessa instituicdo (TOGNETTA, 2020). E também, por que
consideramos que pensar a convivéncia na escola é pensar sobre a co-responsabilizacdo dessa
instituicdo e dos seus profissionais, na prevencao e enfrentamento dos casos de bullying e
outras formas de violéncias, como asseguram os documentos e legislacdes (federal, estaduais e
municipais) brasileiras sobre o papel da educacao.

Antes de adentrarmos aos documentos legais, buscamos compreender o conceito de
convivéncia. Em Jares (2008, p. 25) “conviver significa viver uns com os outros com base em
certas relacdes sociais e cddigos valorativos, forcosamente subjetivos, no marco de um
determinado contexto social.” Toda e qualquer forma de relacdo humana envolve o conviver,
portanto, “aprender a conviver [...] € uma das fung¢bes atribuidas a educagdo, tanto nos
contextos familiares quanto nos sistemas educacionais formais.” (JARES, 2008, p. 15). Segundo
esse autor, o modelo de convivéncia democratica fundamenta-se no cumprimento dos direitos
humanos, desta forma, a escola como ldcus de socializacdo, precisa se organizar enquanto

coletivo, visando a promoc¢do da convivéncia e consequentemente, a educacdo, prevengdo e
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atendimento dos casos que inviabilizam a convivéncia entre os sujeitos (co)participes dessa
instituicao.

Em Freire (2015) a convivéncia é algo inerente ao humano, sobretudo, na relagao
docente-discente. A convivéncia, fundamentada nos pressupostos freirianos, parte do
principio de que o encontro entre dois ou mais sujeitos (relagdo eu-tu), é uma relacdo que
requer respeito e coeréncia, pautada nos preceitos da amorosidade, didlogo, criticidade e
conscientizagdo (SPIGOLON, 2009). Certamente essas contribuigdes ndo sdo inéditas mas, sdo
pertinentes para o atual contexto social, pois, melhorar a convivéncia entre as pessoas significa
despertar a¢des para a humanizagao e, consequentemente, para o Ser Mais.

Humanizar para Freire (1994) se expressa na busca do Ser Mais e “esta busca do ser
mais, porém, ndao pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhao, na
solidariedade dos existires [...].” (FREIRE, 2014, p. 105). Ou seja, a construcao do Ser Mais se da
na coletividade, por meio da convivéncia com o outro, que por sua vez é mediada pela agao
dialdgica, que é a responsavel por criar possibilidades de pessoas diferentes se conhecerem e
(des)construirem novos saberes, novas relagdes, sem que necessariamente uma subjugue a
outra (GOES, 2010).

Portanto, sempre que nos referirmos ao termo convivéncia democratica, estamos
tratando sobre a vivéncia e aprendizado de valores éticos, tais como: respeito, solidariedade e
didlogo, elementos fundamentais da pratica educativa, os quais ndo se manifestam em praticas
individualistas, mas na coletividade. Portanto, a superacao dos problemas de convivéncia
(bullying e outras manifesta¢des violentas), tem como possibilidade, a valorizacdo do saber
coletivo, de modo que todos sejam respeitados e valorizados.

Nesse sentido, passaremos a discutir o que preconiza os documentos legais sobre o
compromisso da escola e dos professores na promocao da convivéncia democratica. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) prevé no art. 52 que “nenhuma crianca ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao [...].” (BRASIL, 2017, p. 11). Nessa mesma linha, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) indica que “a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.” (BRASIL,

1996, s/p).
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E ainda, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) indicam que o sistema educacional

deve propor

[...] uma pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e
culturais da realidade brasileira, que considere os interesses e as motivagdes dos
alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formagdo de cidaddos auténomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem. (BRASIL, 1997, p. 27).

Conforme podemos observar, os indicativos das politicas publicas publicas nos orientam
gue os servicos educacionais oferecidos pelas escolas e outras instituicdes sociais, devem
considerar ndo apenas o desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas considerar de igual modo,
os aspectos do contexto em que as criancas e adolescentes estdo inseridos, tais como, o
relacionamento desses sujeitos com a familia, professores e colegas, portanto, a convivéncia é
um questdo a ser pensada e trabalhada na e pela escola, visando a prevencao das diferentes
formas de violéncias.

Os PCNs apresentam que a convivéncia que acontece na escola se distingue das demais
formas de convivio social, como as que acontece na familia, por constituir-se uma “acao
intencional, sistematica, planejada e continuada para as criangas e jovens durante um periodo
continuo e extenso de tempo.” (BRASIL, 1997, p. 34). Nesses termos, a escola, enquanto
instituicdo social, tem o compromisso de promover o desenvolvimento e a socializacdo dos
alunos.

Em consonancia, demonstrando preocupa¢dao com o fendmeno das violéncias,
especificamente, um tipo que inviabiliza a convivéncia entre os alunos o Congresso Nacional
aprovou a Lei Antibullying n? 13.185 de 6 de novembro de 2015. No artigo 52 esta instituido
que: “E dever do estabelecimento de ensino, dos clubes e das agremiacBes recreativas
assegurar medidas de conscientizacdo, prevencdo, diagndstico e combate a violéncia e a
intimidagdo sistematica (bullying).” (BRASIL, 2015, s/p).

Nessa mesma linha, em 2017, foi aprovada a Lei n? 13.431, de 4 de abril de 2017
(BRASIL, 2017), que estabelece o sistema de garantia de direitos da crianca e do adolescente

vitima ou testemunha de violéncia. Em seu paragrafo Unico a lei preconiza:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios desenvolverdo politicas
integradas e coordenadas que visem a garantir os direitos humanos da crianca e do
adolescente no ambito das relagGes domésticas, familiares e sociais, para resguarda-
los de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, abuso,
crueldade e opressdo. (BRASIL, 2017, s/p.).
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Além disso, em dezembro de 2017, o Ministério da Educa¢do homologou a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento apresenta um conjunto de aprendizagens
consideradas essenciais aos estudantes brasileiros com objetivo de contribuir com a “formacao

III

integral” do sujeito (BRASIL, 2018a). Entre os novos elementos propostos para o campo da
educacdo, a BNCC incorpora dez competéncias gerais, que consubstanciam o desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes.

Chamamos a atencdo para as trés Ultimas competéncias’, as quais estdo relacionadas
as questdes da convivéncia. A competéncia 8 indica a co-responsabilidade da escola em criar
condi¢des aos alunos para que possam se autoconhecer compreendendo-se na diversidade
humana. A competéncia 9 evidencia a importdncia do exercicio da empatia, do didlogo e da
cooperacgao entre os alunos. Finalmente, a competéncia 10 destaca a importancia de a escola
preparar os alunos para agirem de forma autébnoma, responsavel, flexivel e com resiliéncia na
tomada de decisGes com base em principios éticos e democraticos (BRASIL, 2018a).

E ainda, depois da promulgagdo da lei antibullying, tivemos a Lei n? 13.663, de 14 de
maio de 2018, alterou o artigo 12 da LDB, definindo que os estabelecimentos de ensino, terdo a
incumbéncia de: “IX - Promover medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a
todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica (bullying), no ambito das
escolas. X - Estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas.” (BRASIL,
2018b, s/p).

Partindo desse embasamento em nivel de legislacdo, endossamos que a aprendizagem
da convivéncia ndo se dd por meio da transmissdo de conteudo. Corroboram essa
argumentacdo as pesquisas desenvolvidas por Menin, Bataglia e Zechi (2013) e Menin et al.
(2017) ao investigarem os projetos de educacdo em valores morais em 1.062 escolas publicas
brasileiras do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, as autoras identificaram que menos de
2% tinham, de fato, um projeto sistematizado e que poderia ser considerado bem-sucedido na
educacdo de valores e convivéncia escolar.

De acordo com as analises dessas pesquisas (MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013; MENIN et
al., 2017), os principais motivos de fracasso dos projetos podem ser assim listados: a maioria
deles dedicavam-se ao ensino de valores em carater transmissivo/doutrinador, ligados mais ao
controle disciplinar do que a formacdo moral; cerca de 98% dos projetos analisados
apresentavam agGes pontuais desenvolvidas em um curto espago de tempo e/ou isoladas,

promovidas por um uUnico professor em sua classe; projetos focados apenas para os alunos; e
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ainda, apenas 29% dos profissionais que participaram do desenvolvimento dos projetos
analisados apontaram ter recebido alguma formacgao para atuar com esse tema.

Portanto, estamos diante de um contexto dual, de um lado temos a cobranga, por meio
de mecanismos legais para que a comunidade escolar crie estratégias de promoc¢do da
convivéncia e de outro, presenciamos a caréncia de projetos e acdes pensados e desenvolvidos
pelas escolas e seus profissionais para dar conta dessa responsabilidade. Por essa razao, neste
texto, refletimos teoricamente a partir das contribuicdes da pedagogia da autonomia (FREIRE,
2015) e da pedagogia da convivéncia (JARES, 2007; 2008) afim de construir inéditos vidveis para
a convivéncia escolar. Para isso, partimos do tripé: didlogo — tolerancia — coeréncia.

Compreendemos, a partir deste estudo, que a promoc¢do da convivéncia na escola deve
valorizar o didlogo, pois, possibilita a convivéncia com o diferente, portanto, ser tolerante é
uma virtude da convivéncia. E ainda, todo e qualquer projeto de educacdo, que pretende
firmar-se como espago democrdtico para promocdo da convivéncia, precisa ser coerente entre
seu ensino e sua pratica. Contudo, esse tripé assenta-se em uma questdo prioritaria - a
formacao de professores, a fim de sensibilizar para o aprendizado do convivio.

Por conta disso, aprofundamos nossas andlises sobre como a escola pode promover, via
praticas pedagdgicas, a dinamica da convivéncia democratica em seu cotidiano e, em seguida,
apresentamos reflexdes acerca da formacao de professores e a tematica da convivéncia
escolar. Ressaltamos, que por opgdo, estamos trabalhando, neste texto, apenas com a tematica
da convivéncia e a formac¢dao de professores, contudo, ndo podemos deixar de considerar a
necessidade de envolver nessas discusses os trés principais protagonistas do contexto escolar:
alunos, familias e professores.

A convivéncia escolar em debate

Seguimos apresentando conteldos-chave, que em nossa opinido, devem fazer parte do
projeto educacional, afim de construir inéditos viaveis para a promog¢ao da convivéncia escolar,
pois, segundo os dados da pesquisa de Abensur e Saul (2019) é preciso que os professores
busquem, por meio da formacao (inicial e continuada), fortalecer suas praticas pedagdgicas no
sentido de se prepararem para o enfrentamento dos conflitos que surgem no decorrer do
processo de ensinar e aprender, os quais “[...] sdo encenados em sala de aula, entre pessoas

de cor e pessoas brancas, entre homens e mulheres, entre o ensino autoritario e a sabotagem
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estudantil, entre as ideologias de classe e as ideologias igualitarias.” (SHOR; FREIRE, 1986, p.
106).

Os momentos de confronto e tensdo exigem, do professor, intervencdo afim de
reafirmar a importancia do respeito e, principalmente, assumindo esse momento como uma
oportunidade formativa. O conceito de intervencdo em Freire (2015) é inerente ao processo
educativo, aspira a mudangas tanto na sociedade quanto no campo educacional, nesse sentido,
a intervencao deve ser critica, exigindo do professor um posicionamento coerente, que por sua
vez, ndo deve ser neutro. Na concepcdo freiriana, os profissionais da educagdo ndo devem
manter neutralidade diante dos casos que violam os direitos dos seus educandos. De acordo
com Gadotti, Freire e Guimardes (1995) a questdo da convivéncia requer praticas pedagdgicas
gue possibilitem que as pessoas possam vir a aprender e ensinar sua visao de mundo, e desta
forma, superar situacées-limite presentes na comunidade escolar.

As situacgOes-limites em Freire (2014) sdo conceituadas como dimensdes desafiadoras
do contexto em que nos encontramos e é a razao do nosso desejo, enquanto seres inacabados,
de construirmos permanentemente formas humanizadoras para a convivéncia no e para o
mundo. As reflexdes freirianas nos indicam a concepcao dialética e dialégica, como uma das
formas de mediar os conflitos (entendidos aqui como desafios) presentes no contexto escolar,
a qual confere aos humanos a capacidade Unica de conviver com o outro. O conflito, por sua
vez, é fundamental para o exercicio do didlogo, nesse caso, a escola “[...] deve ser mesmo um
lugar de conflito, de confronto de posicOes, e isso é possivel através do debate, da critica, da
autonomia, da participacdo, que sdo os principios da democracia.” (GADOTTI; FREIRE;
GUIMARAES, 1995, p. 44).

Localizamos expressdes presentes na obra de Freire (2015) que indicam um outro
mundo possivel, em que a convivéncia é posta em destaque, a saber: ensinar exige respeito,
ensinar exige criticidade, ensinar exige ética, ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a
qualquer forma de discriminacdo, ensinar exige critica sobre a pratica, ensinar exige
reconhecimento da identidade cultural, ensinar ndo é transferir conhecimento, ensinar exige
consciéncia do inacabamento, ensinar exige respeito a autonomia, ensinar exige bom-senso,
ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos, ensinar exige alegria e
esperanca, ensinar exige conviccao de que a mudanca é possivel, ensinar exige saber escutar,

ensinar exige disponibilidade para o didlogo, e finalmente, ensinar exige querer bem.
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As indicacGes da Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2015), sdo aqui consideradas, como
principios da convivéncia, os quais, nos mostram um caminho embasado em uma proposta
politico-pedagodgica comprometido com a construgdo de uma sociedade mais ética, justa e
igualitaria. Portanto, pensar a educagdo para convivéncia é sob as lentes freirianas, um
instrumento de transformacdo do contexto social orientada por valores e por uma estrutura
educacional, comprometida com um projeto de convivéncia que rejeite todas as formas de
violéncias e para isso, se faz necessdrio pensar e planejar acdes cotidianas a partir de trés

grandes categorias, conforme nos indica Jares (2008, p. 29 — grifos das autoras), a saber:

Conteudos de natureza humana: o direito a vida e ao desejo de viver, a dignidade, a
felicidade, a esperanga.

Contetdos de relagdo: ternura, respeito, ndo-violéncia, aceitagdo da diversidade e
rejeicdo a qualquer forma de discriminagao, solidariedade, igualdade.

Contetdos de cidadania: justica social e desenvolvimento, laicismo, Estado de Direito,
direitos humanos.

Essas categorias, sdo estratégias de promocdo e fortalecimento da convivéncia, as
guais, devem compor o itinerdrio pedagogico das escolas. “Trata-se de criar em cada escola
espacos nos quais, tanto o conteldo quanto o ambiente estejam ativamente implicados no
desenvolvimento de boas praticas de convivéncia.” (JARES, 2008, p. 135). Nesses termos, a
aprendizagem da convivéncia ndo deve ser uma tarefa improvisada, pontual e fragmentada. E
preciso pensar em um plano de trabalho, que envolva um conjunto de atividades que abranjam
os diferentes elementos do curriculo educacional, a saber: a organiza¢do das salas de aulas, as
metodologias adotadas, a selecdo de diferentes materiais e critérios de avaliacdo.

Os subsidios localizados na obra freiriana (FREIRE, 2015) e reforcados por Jares (2008),
sdo relevantes para que os professores possam pensar e planejar suas praticas pedagodgicas,
levando em consideracdes as diferencas culturais, sociais, étnicas e de género, presentes no
contexto escolar. No entanto, o primeiro passo para garantir a convivéncia escolar entre e com
os diferentes, é pela escuta. Nas palavras de Freire (2015, p. 118) “aceitar e respeitar a
diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta nao se pode dar.” Portanto, saber escutar
é condicdo primordial para o desenvolvimento de uma pratica educativa para a convivéncia
democratica, que esta imbricada, necessariamente, na abertura ao didlogo.

E preciso enfatizar, que na vis3o freiriana a diversidade sécio-histérica-cultural presente
no contexto educacional é uma criacdo humana e que, portanto, a instituicdo da convivéncia

democratica requer mobilizagdao e vontade politica no sentido de ampliar e aprofundar as
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relacdes eu-tu. Localizamos nas obras Pedagogia da Indignacdo (FREIRE, 2000) e Pedagogia da
Tolerancia (FREIRE, 2004) o sentido epistemoldgico da convivéncia fundada na relagdo dialética
do escutar-dialogar.

Nas respectivas obras, Freire (2000; 2004) nos indica que a educag¢do para o convivio é
um dos caminhos para a criacdo de uma sociedade mais tolerante com as diferencas. Portanto,
a escola é um dos contextos primordiais para a formagdo humana, especialmente no que tange
a formacdo do carater, dos valores e da moralidade ética, por isso a importancia da promocao
de espacos educativos de escuta e didlogo, por meio da constituicdo de um sistema de valores
e regras construidos entre professores e alunos, como uma possibilidade de construcdo da
autonomia.

Essas contribui¢cdes colaboram na construgcao de um novo projeto de educag¢ao em favor
da convivéncia e, consequentemente, em favor da vida. Andreola (1993, p. 41) sintetiza

dizendo,

Este deveria ser nosso desafio maior de intelectuais e de pesquisadores deste fim de
século e de milénio: reinventar um conhecimento que tenha feicbes de beleza;
reconstruir urna ciéncia que tenha sabor de vida e cheiro de gente, num século
necrofilo, que se especializou na ciéncia e na arte da morte, da guerra e da destruicdo.

O projeto freiriano se encaminha na construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitdria, visando a formacao integral do ser humano.

A formacgao de professores e a tematica da convivéncia escolar

Abrimos esta secdo, porque compreendemos que o tema da convivéncia escolar é uma
necessidade inadidvel de todo projeto educacional. Defendemos essa pauta, pois, nao
podemos esquecer como ainda é deficitaria a formacdo de professores (inicial e continuada)
em temas de paz, resolucdo de conflitos e violéncias (JARES, 2007; 2008; MENIN et al., 2017;
TOGNETTA; DAUD, 2018; TOGNETTA, 2020).

A escola esta inserida na cultura da pds-modernidade, e por essa imersdo, apresenta
caracteristicas ambivalentes no que diz respeito aos valores, crengas e comportamentos dos
sujeitos que a compdem. E é por isso, que esses fatores devem ser considerados nas pesquisas
em educacdo, especialmente quando falamos do tema bullying e a convivéncia, pois, os
professores “podem e devem educar para valores sociomorais que levem a uma convivéncia
mais digna e, portanto, menos individualista.” (MENIN et al., 2019, p. 93). Contudo, entre os
resultados das pesquisas ja desenvolvidas acerca dessa tematica, é possivel afirmarmos que ha

ainda nas instituicbes de educacdo bdsica “uma lacuna quanto as formas pelas quais
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educadores, de diferentes niveis escolares, intervém nos conflitos cotidianos.” (TOGNETTA,
VINHA, 2010, s/p).

De acordo com Couto e Alencar (2019, p. 51) os professores “muitas vezes bem-
intencionados, utilizam procedimentos que podem interferir negativamente no
desenvolvimento dos alunos”, ou seja, a adog¢do de estratégias de prevencdo, mediacdo e
atendimento das situagdes envolvendo conflitos escolares, prioritariamente, o bullying, sem
embasamento tedrico-metodoldgico ndo refletem na mudanca desses comportamentos e, por
sua vez, ndo promove a convivéncia.

Para Tognetta e Vinha (2011) nos cursos e programas de formacdo docente, as
discussOes e reflexdes, centram-se nas inumeras disciplinas que compd&e o curriculo escolar,
geralmente, por esse motivo, pouco ou nenhum tempo é destinado para a reflexdao sobre as
diferentes formas de violéncias presentes nas escolas que inviabilizam a promocdo da
convivéncia. O que chama a aten¢do das autoras é que ninguém nega “o fato de que tal
conteudo é imprescindivel a formacdo do professor, mas na pratica sobram os problemas de
indisciplina, de agressividade [...] de violéncia entre os alunos, sem que seus professores
saibam lidar com eles ou se sintam seguros para isso.” (TOGNETTA, VINHA, 2011, p. 10).

No estudo realizado por Couto e Alencar (2019), as autoras realizaram uma investigacao
sobre os juizos de professoras acerca de suas praticas em uma situacao ficticia de violéncia
envolvendo um episédio de furto no contexto escolar. O objetivo das autoras foi compreender
como essas profissionais pensam, analisam, e resolvem situa¢des envolvendo furto entre os
alunos. Os resultados sinalizam que as professoras, participantes da pesquisa, demonstram
inseguranca para lidar com situagdes de violéncia no contexto escolar, particularmente o furto.
A esse respeito, as autoras consideram que é necessario que os professores tomem consciéncia
de sua funcdo como educador e se responsabilizem, de alguma forma, pelos acontecimentos
em sala de aula, sejam eles envolvendo bullying, furtos, ameacas, ou qualquer outra situacdo
constrangedora.

Nesse sentido, compreendemos que o desenvolvimento de projetos e ac¢des das
politicas publicas no campo da formacdo docente, envolvendo questdes relacionadas a
convivéncia democratica, visando a minimizacdo do bullying e outras violéncias, tém
demonstrado “claros limites tedricos em suas elaboragées, encaminham cartilhas e campanhas

de conscientizacdo, disque denuncias e outras estratégias de terceirizacdo [...] como a
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indicacdo da policia na escola ou [...] encaminhamentos pouco criteriosos ao conselho tutelar.”
(TOGNETTA; DAUD, 2018, p. 380).

Em outro estudo, Borges e Tognetta (2013) afirmam a necessidade de superar as
praticas profissionais fundamentadas no senso comum, apontando como alternativa, praticas
alicercadas numa pedagogia ativa, que valoriza o coletivo escolar. Para as referidas autoras, é
de suma importancia que os processos formativos tenham como base de sua estrutura, os
problemas presentes nas escolas, os quais devem ser reconhecidos pelos profissionais da
educagcdao e pelos alunos. Assim as estratégias para o enfrentamento dessas situagdes-
problema, nascem a partir de uma necessidade concreta, genuina que faz parte da escola, e
ndo como uma proposta verticalizada, bancaria e arbitrdria, vinda de fontes externas da escola
(MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013).

Nesses termos, o estudo realizado por Silva (2018) corrobora de que ha lacunas em
relacdo a proposicio de programas de formagdo continuada, de alternativas tedrico-
metodoldgicas, que possam contribuir com processo continuo e necessario de aprendizagem
docente. Como também, sobre como tornar os espacos formativos desafiadores, por um lado,
e motivadores, por outro lado, de forma a cativar os docentes e/ou despertar neles o desejo de
continuar aprendendo.

A pesquisa desenvolvida por Frick et al. (2019), contribui para a argumentacdo em
curso. Em um estudo bibliografico, onde apresentam acdes que sdo desenvolvidas em prol do
enfrentamento das situa¢des de bullying em escolas de duas realidades diferentes, no Brasil e
na Espanha, as autoras identificaram, no caso brasileiro, énfase nas demandas relacionadas aos
seguintes aspectos: a necessidade de promover ag¢bes de informagdo, socializacdo e
conscientizacdo; o desenvolvimento de acbes visando a melhoria das relacdes interpessoais; a
criacdo de regras antibullying; a necessidade de formacdo e capacitacdo profissional para o
trabalho com a prevencdo e mediacdo dessa problematica.

Para melhor formar aqueles que formam, as pesquisas realizadas por Frick et al. (2019)
e Frick (2016), apontam para uma série de acdes a serem desenvolvidas, envolvendo
autores(as), alvos, espectadores do bullying, os profissionais que fazem do contexto escolar, as
familias e membros da comunidade externa. Para que o bullying ndo seja lembrado apenas em

um dia especifico a comunidade escolar, juntamente com seus membros deve

solidificar um projeto antibullying inserido no Projeto Politico Pedagégico [...] da
escola em que tais agbes sejam planejadas, sistemadticas, intencionais, que permitam
uma mudang¢a do comportamento desrespeitoso e que contribuam para tornar as
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relagbes interpessoais, no ambiente escolar, mais solidarias, justas, cooperativas e
respeitosas. (FRICK et al., 2019, p. 1174).

Diante desses dados de pesquisa, Jares (2007) destaca a necessidade de tanto
universidades quanto as instituicdes de educacado basica, promoverem planos de formag¢do com
vistas a trabalhar os valores da convivéncia e a aprendizagem da resolu¢do de conflitos pelos e
para os direitos humanos, os quais devem contemplar as necessidades individuais e coletivas
dos professores, oportunizando a observa¢do, o estudo, a atividade conjunta e a relagao
afetiva entre os quefazeres pedagdgicos (FREIRE, 2014; 2015). Ou seja, a formagao (inicial e
continuada) deve ser planejada considerando a dialética: teoria e pratica, a acdo-reflexao, “e
nao pode reduzir-se nem ao verbalismo, nem ao ativismo.” (VASCONCELOS; BRITO, 2019, p.
162).

Nesse sentido, apresentamos os principios da prdxis como uma possibilidade
(metodoldgica) formativa a ser trabalhada com os professores afim de promover a
aprendizagem da convivéncia escolar, entre eles destacamos:

i) a valorizacdo das rodas de didlogo como um processo da acdo-reflexdo, isto é, um
espaco da prdxis com disponibilidade de tempo e espaco para analisar diferentes possibilidades
de intervir nos conflitos;

ii) a valorizagdo do estudo e leituras a serem realizadas de forma individual como uma
forma de (re)pensar a pratica docente;

iii) a valorizagdo do trabalho coletivo e cooperativo entre os docentes;

iv) a inclusdo de situacdes-problema do cotidiano escolar nas reflexées e discussdes
promovidas pelo programa formativo, por meio de experiéncias ludicas e dinamicas;

v) a valorizacdo dos diferentes contextos e sistemas que rodeiam a escola e as pessoas
gue fazem parte desse coletivo, os quais serdo encarados como aliados do processo formativo,
ou seja, valorizar o trabalho em equipe.

A aprendizagem da convivéncia deve ocorrer por meio de processos formativos
continuos, ndo deve ser uma tarefa improvisada, sujeita a mera intervencdo verbal em
determinados momentos, portanto, “necessita de um planejamento tanto para o espaco da
sala de aula quanto do centro escolar, levando em conta os trés principais protagonistas da
comunidade educacional: professorado, alunos maes/pais.” (JARES, 2007, p. 177).

Nesse sentido, apresentamos com base em Jares (2007) conteudos-chave (tedricos),

gue devem fazer parte do processo formativo oferecido aos professores:
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i) compreensdo positiva e processual do conflito: o ponto de partida deve ser a partir
dos conflitos e para eles, uma vez que nao se pode separar convivéncia e conflitos.

ii) a especificidade de cada situacdo conflituosa: devido a complexidade do processo
educativo e, em particular, dos conflitos que ocorrem nesse ambiente, nos impede de atribuir
uma Unica estratégia de resolucdo. Por essa razdo cada situacdo tem suas particularidades,
exigindo dos profissionais diferentes técnicas de intervengao.

iii) distingdo entre agressividade e violéncia: existe uma confusdo no contexto escolar
entre violéncias, conflitos, incivilidades, transgressao as regras e desrespeito, por essa razao é
imprescindivel realizar a distingdo tedrico-metodoldgica desses termos.

iv) a importancia da afetividade: a dimensdo afetiva permeia as relagdes educativas,
pois faz parte dos processos de desenvolvimento e amadurecimento das relagdes humanas.

Com esses indicativos tedrico-metodoldgicos de formacdo, sobre como e o que fazer,
gueremos provocar um debate no ambito formacdo de professores, tanto inicial quanto
continuada, sobre a necessidade de perspectivar programas formativos envolvendo o tema da
convivéncia escolar. Vimos afirmando, no decorrer deste texto, a necessidade de o sistema
educacional estar sensibilizado para a aprendizagem do convivio como uma forma de
minimizar os problemas decorrentes da individualidade e das diferentes formas de violéncias
gue encontram-se permeadas em todo tecido social.

Consideragoes finais

Como encaminhamentos finais, consideramos a necessidade de continuar o debate
acerca da temadtica da convivéncia escolar, ndo apenas no campo da formacdo de professores
mas, no projeto educacional como um todo. Significa dizer, que ainda ha muito trabalho pela
frente, pois, as discussGes em torno do tema da convivéncia escolar sdo escassas, nesse
sentido, a indicacdo dos referenciais citados neste texto, a saber: Paulo Freire e Xesus Jares,
constitui base tedrico-metodoldgica para pensarmos e planejarmos um projeto educacional
comprometido com a mudanca social.

De um lado, perspectivamos via teoria freiriana, aspectos metodoldgicos que podem
auxiliar o quefazer docente por meio da prdxis pedagogica, isto é, promover a formacdo de
professores para a educacdo da convivéncia pela acdo-reflexdo-acdo. De outro lado,
localizamos nas obras de Xares (2007; 2008) indicacOes tedricas sobre como os professores e

demais profissionais da educagao podem trabalhar o tema da convivéncia escolar.
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Ambos os autores defendem que educar para o convivio ndo deve se dar no
individualismo ancorado por abordagens pedagdgicas reducionistas, mas na coletividade, por
meio da valorizacdo dos diferentes contextos e experiéncias dos sujeitos implicados nos
processos educativos. Sendo assim, é no didlogo que a convivéncia se constréi como uma
forma de emancipa¢do e empoderamento humano. Portanto, a escola e os profissionais da
educagdo podem e devem trabalhar a tematica da convivéncia como algo inerente ao curriculo
escolar.
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