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Resumo

O objetivo deste ensaio é refletir acerca de horizontes para pensar o curriculo como utopia,
entendendo a Educacdo Fisica (EF) como problema e como projeto na formagao universitdria. Parto
do pressuposto de que “curriculo” se trata de uma constru¢do necessdria de ser produzida
coletivamente, como possibilidade de discussao acerca de horizontes de ordem politica, pedagdgica
e epistemoldgica que constituem a formacao universitaria neste campo. Trabalho com a tese de que
pensar a EF como problema e como projeto na formagao universitaria potencializa um movimento
utépico para pensar o curriculo, edificado através das tensdes entre o que a EF vem sendo e o que
poderia ser.
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Abstract

The objective of this text is to reflect about the horizons to think the curriculum as utopia,
understanding the Physical Education (PE) as problem and as project at the university formation. |
start from the assumption that “curriculum’ is a construction necessary to be produced collectively,
as a possibility of discussion on horizons of political, pedagogical and epistemological order that
constitute university formation in this field. | work with the thesis that think the PE as a problem and
as a university education project potentializes a utopian movement to think yhe curriculum, built
from the tensions between what the PE was and what it could be.
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Horizontes para pensar o curriculo na formagéo universitdria: a Educagdo Fisica como problema
e como projeto
Introducao

Que pretensao maior podera ter o curriculo, que o de ser uma
proposta de orientacdo no mundo? (BERTICELLI, 2010, p. 73).

Tratar sobre o curriculo na formacao universitaria se coloca como um movimento
sempre arriscado, imerso em polémicas, complexidades e paradoxos, ainda mais em tempos
de crises de ordem sanitaria, politica, econdmica, cultural, entre outras’. Sem duvidas, crises
que dificultam ainda mais o ja dificil desafio de pensar/fazer curriculo, conjuntura que amplia
a responsabilidade de trata-lo como uma projecao de horizontes a partir de um complexo
jogo dialdgico, imerso em tensdes, nada facil de ser produzido.

Na Idgica ora assumida, tal como sinaliza a epigrafe de Berticelli (2010), pensar o
curriculo como “proposicao de mundo” permite projetar, a partir do debate e de acordos
possiveis, horizontes' para a formacdo universitaria, neste caso, no campo da Educacao
Fisica (EF). Tal esforco permite pensar sobre questdes importantes e necessarias, tais como:
0 que somos? O que podemos nos tornar? Quais os sentidos da formacao universitaria em
nosso tempo? O que estamos fazendo? Para onde vamos? Enfrentar questdes como estas
representa reconhecer o curriculo como campo de lutas, de disputas, mas também de
producao coletiva, de resisténcias, de debates edificados em meio a tensdes, especialmente
em tempos de banalizacdo, ataques e precarizacdo da formacgdao universitaria.

Concordando com Berticelli (2005, p. 160), curriculo representa sempre um palco de
lutas, lugar de representacdo simbdlica, transgressao, jogos de poder, de inclusdes e
exclusdes, produto de uma Idgica, por vezes explicita, por outras, “clandestina”, resultante
de divergéncias, acordos e desacordos. Neste jogo entre autonomia e heteronomia, pensar
curriculo é sempre pensar possibilidades (em movimento) de proposicao de mundo.

No campo da EF, o curriculo representa uma possibilidade de construir um processo
dialégico com inten¢dao de propor horizontes para a formac¢do universitdria, algo sobre o
qual os sujeitos envolvidos necessitam discutir com profundidade. A formacao nao é um
processo harménico, pois ela se funda exatamente no conflito, nas tensdes que surgem do
encontro entre o que somos e 0 que podemos ser. Assim, curriculo representa possibilidade
de tratar a formacdo como espaco tempo de debates, estudo, reflexao e didlogo - afinal,
quais os fundamentos que sustentam uma proposicao curricular, como isso se materializa e

quais suas possiveis consequéncias? Tratar curriculo por meio desta Iégica desloca o sentido
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do conhecido dito popular: “dizer é facil, dificil é fazer”. No que se refere a discussao e
producado curricular, “dizer é tao dificil quanto fazer”.

Partindo destes elementos, este ensaio é fruto de um programa de estudos sobre o
curriculo no campo da EF, sintese de um aprofundamento tedrico, bem como, das
experiéncias que venho tendo como membro do Nucleo Docente Estruturante, participante
de varias reformas curriculares, entre elas, da que vivemos na conjuntura contemporanea da
EF brasileira, perspectivada a partir da Resolucdo CNE/CES N° 6, de 18 de dezembro de 2018
(BRASIL, 2018). Diante destes elementos, o objetivo deste ensaio é refletir acerca de
horizontes para pensar o curriculo como utopia, considerando a EF como problema e como
projeto na formacdo universitaria.

Parto do pressuposto de que curriculo se trata de uma construcao coletiva
necessaria de ser produzida por meio do debate, que se coloca como uma possibilidade de
projecao de horizontes politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos para a formacgao
universitaria. Nessa esteira, apresento algumas reflexdes criticas acerca da Resolucdo
06/2018 (BRASIL, 2018), que determina uma reformulacdo curricular para a formacao inicial
no campo da EF brasileira. Por fim, apresento argumentos na direcdo de sustentar o
curriculo como utopia, como forma de projetar horizontes para a formacao universitaria na
EF.

Ao longo do texto, trabalho com a tese de que pensar a EF como problema e como
projeto na formacdo universitaria potencializa um movimento utdpico para pensar o
curriculo, edificado através das tensdes entre o que a EF vem sendo e o que ela poderia ser,
algo nada facil de ser produzido, especialmente em tempos de imediatismos, praticismos e
utilitarismos.

Curriculo como producao coletiva: a Educacao Fisica como problema e como projeto

na formacgao universitaria...

Voltando ao nosso principio das responsabilidades sociais da Universidade, quero
assinalar mais profundamente, ainda, o papel da universidade como a Casa em que
a Nacdo brasileira se pensa a si mesma como problema e como projeto. Nao
podemos deixar isso em maos dos politicos: menos ainda, em maos dos militares ou
de seus sequazes tecnocratas. (DARCY RIBEIRO, 1986, p. 16).

Pensar a EF como problema e como projeto na formacdo universitdria se inspira no
livro do socidlogo brasileiro Darcy Ribeiro (1922-1997), “Universidade para qué? ” (RIBEIRO,

1986). No livro, fruto de seu discurso na posse de Cristdvao Buarque como Reitor da
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Universidade de Brasilia, Darcy Ribeiro questiona de maneira contundente o sentido da

universidade brasileira: universidade para qué? Para quem?

O autor afirma com fecunda originalidade a necessidade de pensarmos a
universidade como a Casa, o Centro, o Coracdo (em maiusculo) da consciéncia e da cultura
brasileira. Nessa l6gica, tal como expresso na epigrafe deste tépico, o papel da universidade
é ser a Casa em que a nagao brasileira se pensa como problema e como projeto. Levar este
argumento para a discussdo curricular representa uma poténcia para pensar a EF, bem
como, para pensar as finalidades da formacgao universitaria na contemporaneidade.

Se a universidade é a Casa onde a sociedade brasileira se pensa como problema e
como projeto, um curso de graduagao em EF seria a Casa que deveria pensar horizontes de
mundo e o préprio campo como proposicao. Isso permite compreender o curriculo como
poténcia para pensar a EF e suas possibilidades de ser, para isso, considerando sua
historicidade e o que ela vem sendo na contemporaneidade.

O presente de um campo do conhecimento é sempre fruto de sua construcao
histdrica e, seu por vir, por consequéncia, ndo esta dado. Além disso, o curriculo deve, por
pressuposto, por as coisas do mundo e a tradicao, em crise, o que requer analise pautada por
critérios de justificacdo, juizo e projecao, um tempo de exercicio do pensamento critico,
exercicio proprio da potencialidade humana. No caso em tela, o préprio campo da EF se
coloca como objeto de reflexdo critica ao longo de um processo de discussdo curricular.

Quase 40 anos depois da publicacdo de seu discurso, os argumentos de Darcy Ribeiro
ainda possuem um vigor que nao deveria ser desconsiderado. Levar estes argumentos para
a discussao curricular no campo da EF representa uma possibilidade de empoderamento e
de resisténcia a subalternidade, problema histérico da EF brasileira, ora influenciada pela
medicina, pela instituicdo militar, pelo esporte, entre outros, que determinaram/determinam
o sentido da EF na escola, na universidade e na sociedade em geral. Tomar a EF como campo
do conhecimento que se edifica em meio a tensdes entre autonomia e heteronomia
representa apostar na producao curricular como resisténcia a colonizacdo, apostando na
sua capacidade de projetar seu por vir, sem desconsiderar a conjuntura na qual se insere.

Aprofundar essa légica, permite cultivar uma EF voltada para uma democratizacao
das praticas corporais como arcabouco cultural da humanidade, por meio de uma formacao
que permita compreender seu protagonismo em suas relacdes com o esporte, com a saude,

com a educacdo, com o lazer, com o mercado, entre outros, esforco que permite o



Revista Cocar Edicdo Especial N.10/2021 p.1-21 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

reconhecimento de que se trata de um campo que (ainda) pode resistir a colonizacdo e
corcoveia frente a submissao ao mercado, bem como, a outros campos e instituicdes.

Trabalho com a ideia de que a producao curricular contribui para a EF “filtrar
peda(gfogicamente"iii os conhecimentos com o0s quais opera, de modo a possibilitar uma
traducao critica que lhe permita relativa autonomia, ja que ndo se trata de desprezar ou
desconsiderar a tradicao de campos adjacentes, mas sim, de assumir o protagonismo do
didlogo com eles. Por exemplo, dialogar criticamente com o esporte como fendmeno da
cultural corporal de movimento, postura que poderia ressignificar a prépria formacao, é
diferente de aprofundar uma colonizagao da tradicao dos esportes na formacgao
universitaria, na qual, por vezes, a EF assume mera condi¢do de “escada” que permite
acesso ao esporte.

E o curriculo representa uma poténcia para criar o devido lastro para esta
empreitada, articulando distintas Educacbes Fisicas em torno de um projeto formativo, a
partir das tensdes inerentes a debates desta monta, entre a autonomia e a heteronomia, em
um movimento que se sustenta a partir da compreensdo da universidade como instituicao
democratica, laica e republicana. Pensar a EF como problema e como projeto permite
perspectiva-la como campo de possibilidades, e ndo como destino anunciado, por exemplo,
por meio de resolu¢bes e normativas legais.

Pensar a formacao universitdria como problema exige reconhecer a prdpria realidade
do mundo como problema. Porém, se problema significa dificuldade, também significa uma
dada abertura de mundo, um horizonte que se abre. Assim, a producdo curricular, para além
de atender/cumprir determinagGes legais, seria tomar a realidade como problema, como
abertura de mundo. Neste caso, a universidade se constitui a priori como um espaco
problematico, pois representa um lugar de permanente tensao da realidade.

Por outro lado, problemas ndo se encontram de forma anunciada e perceptivel, mas
sim, como estruturas cadticas dispersas na realidade. Assim, temos de ter capacidade para
reconhecer e construir problemas na direcao de lidarmos com eles, em um processo de
desnaturalizacao do cotidiano. Do contrdrio, os problemas nos atropelam, pois nao
conseguimos compreender aquilo que nos acontece (algo, em meio a dindmica fluida do

mundo contemporaneo, cada vez mais frequente).
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Por isso, pensar a EF como problema representa a possibilidade de construir quadros

complexos que a abriguem como projeto formativo na universidade, em um movimento que
permita ampliar nossa compreensdo sobre este campo do conhecimento, bem como, o
alcance da formagao universitaria, tomando-a como objeto de anadlise e reflexdo critica.
Desta forma, se torna mais concreta a possibilidade de perspectivarmos os desafios da
formacao como desafios do mundo, problemas que, muitas vezes, necessitam ser
construidos teoricamente para serem enfrentados na concretude do mundo.

Nesse sentido, cabe apostar no problema da formacao como poténcia para pensar a
EF como projeto na formacgdo universitaria, algo que a coloca como projecao de horizontes
de mundo, que nos coloca na condicao de arquitetos de um por vir ainda indefinido, um
campo de possibilidades em aberto, porém, em disputa. Por isso, curriculo é sempre
proposicao de mundo que se edifica por meio das tensdes entre autonomia e heteronomia,
em um jogo, via de regra, constituido por desiguais correlacdes de for¢a, algo que ndo pode
ser desconsiderado.

Assim, projetar representa a possibilidade de arquitetar algo antes de sua
materialidade, considerando a conjuntura na qual esta projecdao de edifica, o que exige
nossa capacidade tedrica de propor mundo. Ou seja, a formacdo se coloca como projecao
prévia de mundo, em um processo que perspectiva a necessidade da teorizacao como
forma de compreensdo da historicidade da EF, em um movimento reconstrutivo que
permita compreender como o campo se coloca na contemporaneidade, bem como, suas
possibilidades de futuro. Desta forma, as apostas de um processo de formacao universitdria
se colocam de forma mais clara, sistematizada e fundamentada, como fruto das tensdes e
do exercicio da critica, do estudo, da divergéncia e do didlogo.

Assim, projetar se coloca como uma agao de lancar a frente apostas para o tempo
futuro, representando um exercicio de teorizar o por vir do mundo. E talvez aqui resida dois
dos grandes desafios da producdo curricular como movimento coletivo: (a) teorizar em
tempos de aversdao ao pensamento, em meio a uma conjuntura constituida por
imediatismos, utilitarismos e praticismos; (b) produzir processos onde os/as envolvidos/as
possam se entender sobre os rumos da formacdo, algo que al¢a o didlogo a condicao
fundante da discuss@o e producdo curricular — talvez, formar para o didlogo seja o grande
desafio de nosso tempo, algo que a universidade deve potencializar de forma radical, por

meio do exemplo inclusive.
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Assim, curriculo se coloca como um horizonte de possibilidades para a formacao
universitaria no presente — quando nao ha proje¢des de mundo, ndo ha teorizacdo sobre o
que pode vir a ser e, por consequéncia, 0 mundo nos acontece. Diferente disso, a formacao
universitaria representa possibilidades de poder fazer o mundo acontecer, tendo o bem
viver e 0 bem comum como principio (temos de encontrar a melhor forma de viver juntos).
Pensar a formacdo como por vir é uma responsabilidade docente, esforco que permite
projecdes de mundo que impactam decisivamente em nossas formas de ser, pensar e agir
no presente.

Quais as finalidades (télos) da formacdo universitaria? EF para qué? Para quem? Que
conhecimentos? Quais ficarao de fora? Por qué? Que valores? Uma formacdo voltada para o
individualismo, a competi¢ao, o consumo e o lucro? Ou uma formagao que tenha como
horizonte o bem comum, o bem viver, alteridade e solidariedade? Perguntas sdo atitudes
fecundas para pensar curriculo, especialmente devido a seu carater herético, postura que
evidencia nossa humanidade (a ddvida ndo é uma caracteristica de divindades), bem como,
nosso envolvimento (perguntamos por aquilo que nos interessa). Desta forma, apostar na
discussao curricular como espaco-tempo no qual a EF pode se pensar como problema e
como projeto permite perspectivar coletivamente seus horizontes epistemoldgicos,
politicos e pedagdgicos, como possibilidade de producao de debate entre distintos projetos
que se movem na Orbita da formacdo universitaria — o curriculo é fruto das tensdes deste
debate.

Por sua vez, dispositivos legais se colocam como horizontes para a formacao
universitaria, algo que impacta sobremaneira na producao curricular (por isso, dispositivos
legais devem ser, sempre, objetos de reflexdo e critica). Na direcdo de evidenciar a
contemporaneidade do campo da EF a respeito disso, a seguir, irei apresentar algumas
reflexdes a respeito da Resolucdo 06/2018 (BRASIL, 2018), considerando questdes e
desdobramentos para a discussao curricular contemporanea no campo da EF brasileira.

ReflexGes acerca da Resolucdao no. 06/2018 - na contramdo da utopia? Questoes
para o curriculo no campo da Educagao Fisica brasileira

Dispositivos legais como a Resolu¢do CNE/CES N° 6, de 18 de dezembro de 2018
(BRASIL, 2018) se colocam como imperativos, disparadores de reformas curriculares, com

impactos significativos para a formagao universitdria. O tom a esta discussdao vem sendo
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dado em cada contexto especifico, mas também na conjuntura do campo da EF,

considerando interesses, condicdes objetivas, bem como, suas comunidades
paradigmaticas”. As reacSes do campo vém se movimentando entre mera adaptacdo e
adequacdo (hd cursos que ja se adequaram a resolucdo), criticas e resisténcias (parte
significativa do campo vem se movimentando nessa direcdo"’), bem como, tentativas de
qualificar a discussdo e producdo curricular (esforco de ensaios como este). O prazo para
implantacao das mudangas finda em 2022, algo que vem potencializando significativamente
a discussdao curricular no campo da EF brasileira, inclusive, ampliando a producao de
trabalhos a respeito do tema.

Nao tenho objetivo de realizar uma revisao de literatura acerca do tema, porém,
chama a atenc¢do a producdo de criticas severas a Resolu¢ao 06/2018. Por exemplo, Santos
Junior e Bastos (2020), afirmam que a fragmentacdo da formacdo foi repaginada e
potencializada, mantendo a concep¢ao de formagdao como instrumentalizagdo para o
trabalho. Soares, Abreu e Montes (2020) se aproximam de tal afirmacdo, entendendo que a
resolucao promove obstaculos a formac¢dao ampla e Unica em EF, tanto pela separacao entre
0s cursos, como pela geracao de um habitus produtivus que induz a submissao da formagao
ao trabalho docente ancorado na ldgica do capital. J& Paes Neto, Sanches e Paixdo (2021)
destacam as fragilidades epistemoldgicas da resolu¢ao, bem como, o risco da transposicao
do cientificismo sobre o corpo em movimento, na perspectiva hegem®onica do rendimento.

Corroborando com estas criticas, entendo que a resolu¢ao impacta ja na estrutura
formativa dos cursos de graduagao em EF, modelo assentado até 2021 na acepgdo de que
seriam pretensamente dois cursos distintos: Licenciatura (LIC) e Bacharelado (BACH),
inclusive, com entrada e saida distintas. Em seu artigo 5° a resolucdo (BRASIL, 2018)
determina que a formac¢ao do graduado em EF serd com ingresso Unico, com uma etapa
comum e um processo de “bifurcacdao” ao final do segundo ano, onde os estudantes devem
“decidir” se, nos dois anos finais, irdo cursar LIC ou BACH. A forma com que esta “decisdao”
se dard fica a cargo das institui¢bes, algo imerso em uma série de polémicas significativas.

Por outro lado, no artigo 30° (BRASIL, 2018), a resolucao sinaliza que as Instituicdes
de Educacdao Superior poderdo, considerando a organizacdao do Projeto Pedagdgico
Curricular de cada Curso, possibilitar a dupla formacdo dos matriculados em BACH e LIC.

Isso reascende a discussdo (ainda em aberto) acerca da formacdo de LIC/BACH no

campo da EF, evidenciando a fragilidade com que tal cisdo se justificou ao longo destes
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quase 20 anos. Afirmar que a distingao na formacao se deve as exigéncias profissionais
derivadas dos contextos de intervencdo (escolar e ndo escolar) ndo possui o devido lastro,
coloca a EF a reboque dos campos de intervencdo, bem como, potencializa a divisao de um
campo ainda sem a devida legitimidade e reconhecimento na ampla esfera social.

Isso ndo resolveu os problemas da formagdo e da intervencao em um campo que
possibilita trabalhar em cendrios com especificidades muito distintas e préprias. Por
exemplo, o sentido da EF no SUS ou no treinamento esportivo de alto nivel também
apresentam distin¢Oes significativas e profundas. Nesta ldgica, a “saida” seria ofertar
formacdes especificas para dar conta de complexidades distintas? Isso fragmentaria ainda
mais a EF, derivando em cursos ainda mais especificos, aproximando a EF da formacao de
Tecndlogos".

Diferente disso, a universidade contemporanea necessita recuperar um principio da
universidade classica: o cultivo do amplo saber humano, considerando nossa poténcia
infinita de aperfeicoamento. Lembrando Gadamer (2007), o papel da boa formacdo é
romper com o imediato, mantendo-nos abertos para o mundo e sua diversidade. Para ele,
aquele que se entrega a particularidade é inculto. Assim, pensar a fragmentacdo da EF de
acordo com as especificidades e exigéncias do mercado é coloca-la a reboque de sua prdpria
precariza¢do, em um movimento de subalternidade necessario de ser enfrentado.

Outro aspecto fragil da resolucdo, corroborando com as andlises de Paes Neto,
Santos e Paixdo (2021), se refere a questdes de ordem epistemoldgica, algo que pode levar a
uma banaliza¢do do conhecimento construido historicamente pelo préprio campo. No Art.

3° aresolucao expressa que:

A Educacdo Fisica é uma drea de conhecimento e de intervencdo profissional que
tem como objeto de estudo e de aplica¢ao a motricidade ou movimento humano, a
cultura do movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danga, visando
atender as necessidades sociais no campo da saude, da educacdo e da formacdo, da
cultura, do alto rendimento esportivo e do lazer. (BRASIL, 2018).

Mesmo reconhecendo que uma resolu¢do ndo pode ser um “brete epistemoldgico”,
que define (a priori) o aporte com o qual uma proposta de formacao ird operar, ndo pode
fomentar uma confusado epistemoldgica. Resolu¢bes sdo orientacdes gerais para a producao
curricular, e ndo, desorientacdes. Nessa légica, de acordo com a andlise de Furtado (2020), o

documento negligencia as no¢des ou conceitos de cultura corporal, cultura corporal de
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movimento e praticas corporais, ignorando, portanto, o acimulo tedrico da prdépria EF.

Corroborando com esta assertiva, Paes Neto, Santos e Paixdo (2021) afirmam que o
documento pouco aponta para os avan¢os epistemoldgicos do campo, ou ainda, sua
producdo para pensar a relacdo entre a EF e a educacdo (e acrescentaria, e a saude).

Para Furtado (2020), se trata de uma resolu¢do construida por conselheiros com
pouca ou nenhuma aproximag¢ao com a EF. Além disso, a constru¢ao da resolucao nao
oportunizou que distintas comunidades paradigmaticas do campo se expressassem sobre
questdes tedrico-epistemoldgicas. Em sintese, na andlise de Furtado (2020, p. 127), os
debates estiveram circunscritos a velha polariza¢ao entre formacao unica através da LIC ou
divisdo da formacdo, um discurso empobrecido no qual a EF brasileira se encontra j& ha
quase 20 anos.

Assim, hd uma amplitude terminoldgica na resolu¢ao de dificil compreensao, que
deve ser objeto de andlise, sob risco de desconsiderar o que isso representa para a EF. Ou
seja, cabe discutir esta questao na amplitude do campo e em cada instituicdo, dialogando
acerca de palavras carregadas de significado, projetando seus impactos no desenvolvimento
de cada proposta. Do contrario, um documento como este pode potencializar uma confusao
epistemoldgica em um campo ainda pouco acostumado a discussdes desta ordem.

“Movimento humano”, “motricidade” e “cultura do movimento corporal”
representam aportes tedricos distintos, que necessitam ser melhor compreendidos na
projecao de um percurso formativo. Por exemplo, a motricidade humana referida teria
relacdo com o trabalho desenvolvido por Sérgio (1995)? E o referido “movimento humano”,
teria nexos com a obra de Kunz (1991)? Ou com a obra de Canfield (1995)? Ou ainda, a
“cultura do movimento corporal” seria a “cultura corporal de movimento”, expressao
relativamente consagrada na EF brasileira? Neste caso, tenho trabalhado com trés
hipdteses: (a) estas expressdes foram colocadas apenas como forma de registrar alguns
aportes tedricos do campo da EF, algo “para inglés ver”; (b) assim, ndo consideram a
discussdo epistemoldgica como relevante; (c) pensam a resolu¢do como um irresponsdvel
carddpio eclético com op¢des para cada instituicao escolher o que mais Ihe convier.

Considerando isso, quais impactos deste vazio na producdao de propostas
curriculares? Ou ainda, a resolu¢ao teria mesmo sido produzida por protagonistas sem
nenhuma compreensdo sobre EF, tal como sinaliza Furtado (2020)? Estas, entre outras

questdes, devem ser refletidas criticamente, pois a confusdo é um risco significativo, algo
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que ndo ajuda em nada a ja s6frega discussdao epistemoldgica do campo. Pior ainda, este
“vazio” poderia gerar uma desconsideracao da importancia deste debate na discussao
curricular, algo por vezes, ainda considerado como “preciosismo académico”. De minha
parte, entendo que nao se trata de preciosismo, mas sim, de uma responsabilidade de um
campo de formacdo universitdria: reconhecer sua complexidade epistemoldgica como
principio fundante para pensar processos de intervencdo nos mais distintos cendrios de
pratica que o constituem.

Se em um contexto republicano se fazem necessdrias orienta¢fes para as instituicoes
de educacdo superior a respeito de sua organizacdo curricular (ndo pode “valer tudo”),
decisbes sobre os rumos da formacao devem ser fruto de amplo debate no interior do
préprio campo, algo bem distante do que se deu na Resolucdo 06/2018. Da mesma forma,
orienta¢des como esta ndo podem fomentar a confusdo ou a banalizacdo epistemoldégica.

Por outro lado, o momento vivido pela EF permite redimensionar este debate por
meio de ‘“janelas de oportunidade”, abrindo caminhos para propor um processo de
formacdo unificado (dupla formacdo) pautado por um principio de unidade que se
sustentaria na pluralidade do préprio campo. Inclusive, mesmo com uma resolucao fragil,
que aponta para a instrumentalizacdo voltada para o trabalho, por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, a autonomia universitaria permite
ponderar acerca de uma proposta de formacdo inicial que possa se colocar como espaco-
tempo de ampla formacdo cultural, que se preocupe como o mundo do trabalho, mas que
n3o se coloque de forma submissa frente a suas exigéncias"".

No minimo, discussdes como esta representariam uma série de pequenos abalos na
rotina docente, tendo em vista a necessidade coletiva de pensar o cenario contemporaneo
da EF, sob risco de sermos atropelados por ele. Paradoxalmente, mesmo frente a negacao
da utopia presente na Resolucdo 06/2018 (evidenciada, por exemplo, quando a
adaptabilidade representa um de seus pilares), ela mesma potencializa a utopia. Ou seja, sua
negacao representa uma possibilidade de abertura de mundo, pois aquilo que a resolugao
omite, por consequéncia, deixa em aberto, como um campo de possibilidades a ser
preenchido.

Assim, mais do que adequagdo, a nova resolu¢ao exige pensamento, critica, debate,

estudo e didlogo, pois ela mesma se coloca como uma projecdo (fragil) para a EF brasileira,
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com impactos para a formacdo universitdria e (em tese) para o trabalho docente. Por isso,

uma diretriz como esta deve ser tratada como problema, o qual deve ser construido e
sistematizado a partir de um quadro tedrico que permita a produ¢ao de um projeto
curricular. Por isso, curriculo é sempre proposicao de mundo. Para Berticelli (2010, p. 73),

O curriculo é sempre proposta de experiéncia do mundo. Por outro lado, ele
¢ experiéncia do mundo. E um tipo de experiéncia, proposto aos
educandos. O curriculo é sempre uma complexa trama de mundos vividos e
nao de um sé mundo, pois ele resulta de multiplas experiéncias histdricas e
de projeto para o futuro de muitas histdrias: as histérias dos educandos
junto com as histdrias dos educadores, no sentido mais amplo de
compreensao possivel. Assim, me autorizo a dizer que o curriculo é uma
trama tecida de linguagens.

E necessitamos nos entender sobre as tensdes, origens e consequéncias desta trama,
pois, no curriculo se coloca o sentido da prdpria instituicao que abriga um projeto de
formacgdo universitaria. Pensar questdes como estas na producdo curricular pode se tornar
um dispositivo de empoderamento frente a dispositivos legais que impactam na formacao
universitaria e no trabalho docente. “Jogar o jogo” na condicao de “jogador” é diferente de
“jogar o jogo” na condicao “ser jogado”, esforco que permite compreender melhor o
sentido da formacgao universitdria e, por consequéncia, o sentido de nosso préprio trabalho.

Isso seria uma utopia? Penso que sim, pois se a utopia nao habitar o curriculo na
universidade, a curto prazo, ela s6 terd curto prazo. A seguir, irei discorrer melhor sobre
isso.

O curriculo como utopia: horizontes para a formacdo universitaria no campo da
Educacdo Fisica

Neste tépico, trabalho com a tese" de que tratar sobre curriculo na formacdo
universitaria requer recuperar o apreco pela utopia, como uma possibilidade de alargar,
expandir, qualificar e ampliar nossa leitura de mundo. Diferentemente da noc¢ao de uma
meta-narrativa, entendo utopia como horizontes compartilhados que permitem pensar para
além do que existe, como um movimento em direcdo aquilo que, se nao existe, poderia
existir (imaginar isso representa uma poténcia humana que deve ser cultivada,
especialmente na universidade).

Também ndo me refiro a nocao de utopia, aos moldes de algumas interpretacdes da

obra de Thomas More (1478-1535). O autor, em sua obra “A utopia” (MORE, 2000), escrita

em latim, por volta de 1516, descreve uma republica imagindria situada em uma ilha também
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imagindria. Seu objetivo é produzir contrastes com a realidade conflituosa da politica
europeia renascentista. Possivelmente, a partir da referéncia de More, a ideia de utopia
(palavra por ele cunhada) vem sendo associada a algo ideal, portanto, irrealizavel, algo que

nao poderia ser e/ou existir, pois subentende um “mundo ideal”

, algo que os seres humanos
ndo teriam condicbes de produzir e/ou manter. Porém, na verdade, ele procurou apresentar
um projeto profundamente humanista de transformacdo social, algo perfeitamente vidvel,
que procura demonstrar em sua obra.

Ao recorrermos a etimologia, “utdpico”, conforme Mora (2001, p. 694-695), significa
“[...] o que ndo estd em nenhum lugar”. Tem origem no grego, outomin, utopos,
composicao de “ou” + “topos” e se refere a ideia de “ndo lugar”, ou “lugar que ndo existe”,
mas ndo necessariamente, um lugar idealizado e/ou impossivel de existir — assim, para Mora
(2001), a utopia ndo seria totalmente utdpica, no sentido com que usualmente é utilizada.

Penso que vivemos em um tempo em que se faz necessdrio retomar a utopia como
possibilidade de mundo. Mesmo porque, concordando com Cattani (2009), utopia ndo se
esgota em um conceito ou quadro tedrico, pois representa uma complexa constelacao de
sentidos e projetos derivados de horizontes compartilhados. Lembrando Rouanet (2012),
“[...] para autores sérios como Ernst Bloch, Theodor Adorno, Herbert Marcuse e Jirgen
Habermas, toda sociedade e todo pensamento que nao se deixem guiar pela perspectiva do
futuro utdpico estdo condenados a irrelevancia”. Nessa direcdo, utopia representa nossa
capacidade de exploracdao de novas possibilidades de vida coletiva e individual, postura
assentada na recusa do que existe, s6 pelo fato de que existe, em nome de algo
radicalmente melhor pelo qual vale a pena lutar e a que a humanidade tem direito (SOUSA
SANTOS, 2012, p. 212). Portanto, representa a possibilidade criativa que nasce das tensGes
resultantes do encontro entre o que temos e 0 que ndo temos, mas poderiamos ter.

Recuperar a importancia da utopia representa entdao, uma possibilidade de expandir
nossos horizontes de mundo, tendo o bem comum como principio, algo que, aos moldes da
tradicdo hermenéutica gadameriana nos faz caminhar em dire¢dao a “algo”, na medida em
que este “algo” se afasta, agucando nossa capacidade de “olhar longe”. Isso nos coloca em
movimento, bem como, al¢a nossa projecao de mundo para além do imediato e utilitario,
algo bem de acordo com o que se espera de uma universidade - lembrando Darcy Ribeiro

(1986), ndo importa que a utopia ndo se realize, sé é preciso haver utopia.
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Se entendermos que o principio de um projeto curricular se coloca a partir do debate

acerca das concepgbes de universidade e de formagdo que habitardo uma unidade
académica, isso torna ainda mais premente a necessidade de recuperar o sentido da utopia
como horizonte para a formacdo universitaria. No caso em tela, isso representa o pano de
fundo que possibilita evidenciar as concep¢des de EF presentes em um projeto formativo. O
sinal de maturidade de um coletivo docente se evidencia quando concep¢des nao sao
“prisdes”, nem “texto inédcuo”, mas objeto de investigacdo e discussao.

Nesta ldgica, utopia representa nossa possibilidade de projetar objetivos
“inalcangaveis” a curto prazo para a formagao universitdria, mas absolutamente necessarios
a longo prazo. Isso permite pensar a forma¢ao como um espago-tempo que possibilite o
“cultivo da falta”, um processo a longo prazo que permitiria redimensionar os horizontes
epistemoldgicos, politicos e pedagdgicos da prépria formacao.

Do ponto de vista epistemoldgico, o “cultivo da falta” desloca a ideia classica de
conhecimento como apropriacdo de um objeto por um sujeito (formulacdo oriunda da
ciéncia cldssica). Na Iégica aqui assumida, o conhecimento representa a compreensdo de
algo que “nos falta”, um vazio que precisamos preencher — neste caso, conhecimento seria
a falta que nos move. Isso implica em cultivar nossa ignorancia esclarecida (nosso ndo saber
como motor de nossas possibilidades de saber). Assim, o ndo saber se coloca como
pressuposto para a busca pelo saber, algo que projeta a formagao como algo que nos
acompanha ao longo da vida, para além da universidade — um sentimento que nos move em
direcdo a inconformidade frente ao nao saber, mesmo reconhecendo nossa impossibilidade
de a tudo saber. Isso representa compreender que um sujeito ndo necessita “dominar” o
objeto, mas sim, aprender a conviver com ele e cultiva-lo. Assim, um objeto passa a ser
também, a sua maneira, sujeito, em uma relacdao de circularidade pautada pela
complexidade que se realiza ao longo de nossa existéncia.

Do ponto de vista politico, o “cultivo da falta” em uma proposta de formacdo
permite colocar em evidéncia a condicdo democratica e republicana da universidade,
especialmente em tempos de anti-politica. Neste caso, me aproximo das ideias de Arendt
(2007), apostando que a politica se assenta na possibilidade de producdo coletiva da vida,
considerando a pluralidade entre os seres humanos e nossa necessidade de entendimento
(temos de aprender a conviver). Desta forma, cabe apostar na politica como algo que nos

“falta”, mas que temos de cultivar — ndo nascemos seres politicos, mas nos tornamos seres



Revista Cocar Edicdo Especial N.10/2021 p.1-21 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

politicos ao longo da vida. Uma perspectiva desta ordem representa apostar na convivéncia
entre os diferentes, onde os seres humanos devem aprender a se respeitar e se organizar
politicamente para determinados fins. Nesse sentido, a politica permite organizar a
diversidade absoluta de acordo com uma unidade relativa, em contrapartida as diferencas
relativas. Cabe destacar, o “cultivo da falta” com rela¢do a politica permite exercitar nossa
capacidade de entendimento, algo essencial na producao da vida, nevrdlgico na produgao
de propostas curriculares. Sem a politica, nos sobra a barbdrie assumida como forma de
relacdo entre seres humanos, um desastre aparentemente em curso, o qual temos de
combater com radicalidade.

Do ponto de vista pedagdgico, o “cultivo da falta” permite evidenciar a necessidade
de assumirmos que a intervencao no campo da EF é sempre pedagdgica. Quer seja na LIC,
quer seja no BACH, a intervencao pedagdgica representa o “epicentro” da formacgao
universitaria no campo da EF — uma justificativa formidavel para pensar o lastro de uma
formacdo unificada (dupla formacdo). Neste caso, o “cultivo da falta” representa assumir
com radicalidade que necessitamos de saberes pedagdgicos para a formacgao inicial em EF,
tanto na LIC como no BACH. Mais do que um aprofundamento, tratar a intervencao
pedagdgica como centralidade na formacao inicial representa uma postura necessaria para
compreender as especificidades do prdéprio campo. Um professor de EF na escola, um
profissional de EF na academia, um professor universitario ou em um clube esportivo, entre
outros é, antes de tudo, alguém que tem a responsabilidade de ensinar (no nivel que for)
“algo” a alguém, sem reduzir-se a este “algo”. E isso exige uma concepcao filoséfica de
educagao, bem como, saberes pedagdgicos oriundos da didatica, metodologias de ensino,
entre outros saberes imprescindiveis (pari passu aos saberes especificos). Ou seja, pensar a
EF é pensar uma atividade fundamentada na relacdao entre pessoas, em espacos que se
sustentam por meio de interacdes humanas que ndo se limitam a formalizacdo de uma
atividade fisica, qualquer que seja ela. Assim, o “cultivo da falta” representaria assumir a
responsabilidade de uma formacao pedagdgica no campo da EF como reconhecimento de
que ndao nascemos professores, mas que temos de nos tornar professores ao longo de
nossa trajetdria.

Portanto, pensar a formacdo universitaria no campo da EF como problema e como

projeto representa assumir a utopia como principio fundante de uma proposicao curricular,
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reconhecendo que ndo podemos “resolver” os problemas futuros do egresso em quatro ou

cinco anos. Porém, isso ndo nos exime da responsabilidade de propor uma formacao que
nao se esgote nela mesma, possibilitando um lastro que permita recolocar para docentes e
estudantes a questdo do viver de forma articulada a ética, ao aprender e ao saber.

Por fim, cabe reconhecer que ha mais mundo do que o curriculo pode tratar. Porém,
isso ndo nos desobriga de tratar sobre o que podemos propor, entendendo curriculo como
um gerundio coletivo, como nossa possibilidade de entendimento sobre a formacgao
universitaria, produzido em meio a um fazendo permeado por tensdes, que exige reflexao
constante, como forma de sistematizacdo e aprofundamento de saberes e acordos
possiveis, em um solo comum no qual um coletivo docente possa concordar e divergir,
mantendo em movimento a discussdo curricular por meio do didlogo e da tensdo (inclusive,
curriculo sem um exame constante se torna “dogma’” ou “letra morta’”). Neste caso, o mais
importante parece ser aprendermos a produzir debates e acordos possiveis sobre,
lembrando Sartre (2005), o que faremos com o que fizeram conosco, bem como, o que
podemos propor como formacao universitaria no campo da EF em tempos de imediatismos,
utilitarismos e praticismos, bem verdade, um esforco nada facil de ser realizado.

Consideracgdes Finais

Ao longo deste ensaio, procurei refletir criticamente acerca de horizontes para
pensar o curriculo no campo da EF. Tomo como pressuposto que se trata de uma
construcdo necessdria de ser produzida coletivamente, como possibilidade de debate
acerca de horizontes politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos que constituem a formacao
universitaria. Nessa ldgica, pensar a EF como problema e como projeto na formacao
universitaria permite potencializar um movimento utdpico edificado através das tensdes
entre o que ela vem sendo e o que ela poderia ser, esforco que implicaria no debate
produtivo entre as subdreas que constituem o campo, no solo comum da producdo de
propostas curriculares.

Certamente, as reflexbes que apresento tem um caminho significativo até habitar
determinadas comunidades paradigmaticas, por vezes refratdrias a reflexdes como estas.
Afinal, ainda percebemos em muitos casos, a centralidade da grade curricular como o
aspecto mais importante de discussdes curriculares, onde a reivindicacdo solipsista de
“minha disciplina”, por vezes, prepondera sobre a ideia de um projeto coletivo de formacao.

A meu ver, o amadurecimento da formacdo universitdria no campo da EF se evidencia
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quando “se ver” em um projeto de formagdo universitaria se da pelo partilhar de
horizontes, e ndo, pela presenca ou nao, de uma ou outra disciplina na matriz curricular.

Argumentos desta ordem representam um elogio a ética e a politica, pois a producao
curricular representa a possibilidade de produzir o debate produtivo acerca de sentidos
possiveis para a formacdo universitaria no campo da EF. Neste caso, um projeto curricular
sério permite compreender melhor aspectos de ordem politica, pedagdgica e
epistemoldgica que constituem o préprio campo e a formacgao, através do “cultivo da falta”.
Assim, se dispositivos legais como a Resolu¢do 06/2018 sdo frageis, abrem possibilidades de
debate que permitam discutir sobre “para onde vamos”, sobre os horizontes podemos
projetar, bem como, sobre as finalidades da formacgao universitaria no campo da EF.

Paradoxalmente, ao se colocar na contramdo da utopia, tendo em vista seu carater
de adaptacdo e acomodacdo social, a Resolu¢ao 06/2018 abre um leque de possibilidades
que pode ser dimensionado na medida em que um coletivo docente se entenda acerca de
mecanismos que permitam subverter sua ldgica interna, abrindo caminhos para uma
formacdo cultural ampliada, que se sustente no principio da democratizacao das praticas
corporais como um direito de cada cidaddo/cidada.

Inclusive, ndo deixa de ser utdpico, na légica aqui assumida, o debate presente na EF
contemporanea sobre a Resolu¢do 06/2018. Uma resolu¢do fragil como esta vem
aproximando distintas comunidades paradigmdticas da EF brasileira (as Educacdes Fisicas)
em torno de uma problematica comum, o que vem fomentando a discussao curricular de
maneira significativa. Por isso, tratar o curriculo como uma producdo coletiva permite
compreender que se trata sempre de uma proposicao utépica de mundo, algo que exige
envolvimento - do contrario, somos pensados por outros (os formuladores de curriculo).

Além disso, a producao curricular representa, ao pensar os rumos das unidades
especificas da formacao universitdria, tempo e espaco para pensar os rumos institucionais.
Por isso, a producdo curricular traz consigo (de forma implicita ou explicita) o modus
operandi de cada instituicdo, pois coloca em evidéncia a visibilidade e a invisibilidade daquilo
que a compde. Ou seja, das estratégias de producao curricular emergem elementos que
permitem compreender melhor a légica com a qual cada institui¢do opera, bem como, sua

compreensao acerca de elementos como democracia, participacdao e descentralizacao.
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Potencializar a reflexao sobre o sentido da formac¢ao universitaria no campo da EF

permitiria maior clareza sobre “para onde vamos”, em uma equacdo necessaria de ser
produzida coletivamente. E isso somente se realiza por meio do debate e de suas tensdes
produtivas, que podem produzir horizontes minimamente compartilhados, que permitam
compreender melhor a complexidade do mundo, algo que se deriva da tensao entre o que
temos, em dire¢ado ao que poderiamos ter, base de toda utopia. Desta forma, pensar
curriculo como utopia permite qualificar nossa capacidade de projetar outros mundos
possiveis por meio da tensao e do debate, solos fecundos para a producdo de
entendimentos possiveis.

Se entendemos curriculo como uma proposta de orientacdo no mundo, tal como
afirma Berticelli (2010), citado na epigrafe inicial deste texto, ndo podemos nos furtar, em
um processo de producao curricular, de debater sobre as proposicbes de mundo que
constituem o tecido vivo da formacdo universitaria, bem como, as mais adequadas para uma
instituicdo que se pretenda laica, democratica e republicana. Sem isso, o curriculo se coloca
como orientacdao cega no mundo, flutuante, alienado, direcionado por conveniéncias e
projetos de grupos privados, vulneravel, mais ainda, a modismos, imediatismos, bem como,
a politicas de formacdo que “batem continéncia” ao (ultra) neoliberalismo, a precarizacdo e
a fragmentac¢ao da formacdo universitaria.

Por fim, pensar curriculo como utopia permite pensar uma projecao de mundo, bem
como, permite tratar a EF como producdo coletiva, como problema e como projeto, esforco
que pode se desdobrar em um universo de possibilidades para qualificar a formacao
universitaria. E uma formacdo qualificada no campo da EF passa por uma producao
curricular também qualificada, pela recuperacdo do sentido de universidade como
importante instituicdo republicana de democratizacdo e andlise critica do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, bem como, lugar e tempo de propor mundo,
portanto, de utopia. Se o0 mundo é do tamanho do que dele conhecemos, a formacdo
universitaria pode potencializar a ampliacao de nossa leitura de mundo, bem como, abrir
caminhos para a producao de outros mundos possiveis, que tenham como referéncia o bem
comum, o bem viver e a diversidade de modos de producdo da vida, nada menos que um
baita desafio, especialmente em meio a um clima cultural que elogia a ignorancia, o

individualismo e o par “lucro/consumo” como télos da existéncia humana.
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Notas

'Crises agravadas por uma pandemia causada pelo Sars-Cov2 que, em 2020-2021, levou a um
estado de emergéncia de saude publica internacional. Mesmo em meio a vacinacao, os
impactos da pandemia vém sendo sentidos em escala planetaria, especialmente em paises
que adotaram oficialmente posturas negacionistas, tais como o Brasil.

" Um horizonte, tal como se refere Gadamer (2007), ndo representa uma fronteira rigida,
mas sim, algo que se desloca conosco e nos convida a seguir adentrando a ele, se movendo
junto conosco. Conforme Lawn (2007, p. 304), trata-se de um termo usado inicialmente por
Nietzsche e depois, por Husserl, como determinado ponto de vista ou perspectiva do
mundo.

W “Filtrar pedagogicamente” representa a possibilidade de contextualizar os conhecimentos
com o qual operamos, em um processo de “traducao critica” da tradicao do esporte, da
ginastica, das lutas, mas também de saberes oriundos de outros campos, tais como
Filosofia, Sociologia, Fisica, Medicina, entre outros - isso implica em reconhecer as
especificidades pedagdgicas da EF a partir de sua pluralidade politica e epistemoldgica.

¥ Uma comunidade paradigmatica é formada pelos praticantes de uma especificidade
cientifica que partilham o mesmo paradigma, com pretensdes e linguagem semelhantes
(KUHN, 2006). Um curso de EF é habitado por distintas comunidades paradigméticas que
precisam dialogar em torno de um projeto de forma¢ao comum, que possa articular o
debate entre distintas Educacées Fisicas.

" Inclusive, cabe destacar a atuac¢do do Comité Nacional contra as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o campo da EF. Se trata de um coletivo de mais de 200 docentes, de varias
instituicbes do Pais, que vem dialogando e procurando produzir resisténcias frente as
exigéncias de implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para o campo da EF.

v Tecndlogo se refere a um tipo de graduacao especifica que tem por objetivo preparar para
uma drea especifica de uma profissdo (geralmente, com dois anos de duracdo). Modalidade
reconhecida como gradua¢do em 2002, por meio da resolu¢ao CNE/CP 3 do MEC.

Y Inclusive, caberia refletir acerca de que exigéncias seriam estas. Em tempos de
desemprego, precarizacao e uberizacdo do trabalho, uma das exigéncias do mercado parece
ser por profissionais que possuam flexibilidade e resiliéncia frente a este cendrio. Nesta
Iégica, o empreendedorismo parece se colocar como uma forma de maquiar a perda de
direitos e a precarizacao do trabalho. Atender ao mercado seria atender a demandas como
estas? Aqui, temos uma discussdao necessdria de ser realizada criticamente na formacdo
universitaria.

Yl Tese, palavra que vem do grego thesis, literalmente significa posicdo (P€o1g). Fonte:
www.dicio.com.br, acesso em 20 jul. 2021. Entendo-a como uma proposicao tedrica a ser
discutida criticamente, produzida a partir do didlogo, da reflexao, bem como, do estudo
profundo e sistematizado, como forma de abrir caminhos para o pensamento.
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