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Resumo

O objetivo deste estudo foi compreender como se deram as a¢des formativas para o uso das TICs
empreendidas por professores de Educagdo Fisica no periodo do ensino remoto. Buscou-se
identificar as agOes formativas realizadas, se as mesmas foram significativas para a realidade em que
lecionam e que conhecimentos terdo continuidade no retorno presencial. Realizou-se uma pesquisa
exploratdria de abordagem qualitativa, cujo instrumento de coleta foi um questionario online. Dos 31
participantes, a maioria lancou mdo de ac¢des pautadas na autoformacdo e, ainda que muitos
julgassem que estas ndo eram suficientes para a sua realidade, afirmaram que pretendem continuar,
no retorno presencial, muitas das ac¢fes implementadas durante o ensino remoto. Os achados
reforcam a necessidade de um investimento maior em ag¢des formativas regulares encaminhadas
pela rede para uso das TICs no ambito educacional.
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Abstract

The objective of this study was to comprehend how the formative actions for the use of ICTs
engaged by Physical Education teachers took place during the remote teaching period. We sought to
identify the formative actions carried out, whether they were significant for the reality in which they
teach and what knowledge will continue to be taught in the face-to-face attendance. This is an
exploratory research with a qualitative approach, whose collection instrument was an online
questionnaire. Of the 31 participants, most resorted to actions based on self-training and, although
many believed that these were not enough for their reality, they stated that they intend to continue,
in the face-to-face attendance, many of the actions implemented during remote teaching. The
findings reinforce the need for greater investment in regular formative actions carried out by the
educational network for the use of ICTs in the educational field.

Keywords: Physical Education; Formative actions; Emergency remote teaching.
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1. Introducao

A pandemia da COVID-19' tem obrigado o mundo a adaptar-se nos mais diversos
ambitos. Em decorréncia da necessidade do distanciamento social, os sistemas educacionais
tiveram que suspender as atividades presenciais e buscar alternativas para que os alunos
pudessem continuar, mesmo que minimamente, acessando o conhecimento sistematizado.

Dessa maneira, foi implementado pelo Ministério da Educacdo-MEC, mediante
portaria', o chamado Ensino Remoto Emergencial-ERE, o qual se apresenta como um modo
de ensino alternativo e tempordrio em decorréncia de crises. Ele se diferencia do Ensino a
Distancia, pois este apresenta uma acao planejada para o funcionamento a distancia, exige
técnicas especiais para criagdo do curso, assim como para estabelecer a comunica¢ao com
os aprendizes. O ERE, apesar de assumir estratégias de aprendizagem online, nao
empreendeu a¢bes projetadas para isso. Na verdade, um planejamento realizado para uma
situacdo presencial precisou ser remodelado de maneira emergencial para manter o
processo de ensino e aprendizado mediante as necessidades de manutenc¢ao do
distanciamento social (HODGES et al., 2020).

Na rede publica municipal de Fortaleza, estado do Ceard, regido Nordeste do Brasil,
nao foi diferente. As atividades presenciais foram suspensas no dia 18 de marco de 2020
(PREFEITURA..., 2020) e o retorno presencial gradual teve inicio em setembro de 2021
(SARTO..., 2021). Nesse contexto, escolas tiveram que buscar os caminhos mais factiveis
para cada realidade no intento de alcancar todos os alunos, e os professores tiveram que
implementar novas estratégias para desenvolver seu trabalho e organiza-las a nova rotina
imposta.

Os alunos e as familias, por seu turno, além de enfrentarem a crise econbémica,
tiveram que lidar com um processo de tentativa de aprendizagem em situa¢6es de auséncia
ou baixissima qualidade na conexdo, assim como de meios minimos que permitissem a
participacdo e concentracdo do educando nas estratégias desenvolvidas (PRETTO;
BONILLA; SENA, 2020).

E fato que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) foram imprescindiveis
para a efetivacao do ensino remoto. Compreende-se por TICs a diversidade de tecnologias,
equipamentos e func¢des, as quais permitem a criacdo, captura, interpretacdo,

armazenamento, recebimento e transmissdo de informac¢ées (ANDERSON, 2010). Diante da
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realidade posta, os professores tiveram de se adaptar abruptamente, entretanto, grande
parte deles n3o apresentava formacdo suficiente para o uso das TICs no contexto

iii

educacional, uma vez que, em pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula™, em abril de 2020,
83% dos professores brasileiros ndo se sentiam preparados para o ensino remoto e 88%
revelaram nunca ter dado aula a distancia de forma remota (INSTITUTO PENINSULA, 2020).
O sentimento de despreparo se faz presente, portanto, ainda que o uso das
tecnologias na educacdo seja um tema amplamente discutido. Documentos oficiais apontam
a importancia da integracao das tecnologias no fazer pedagdgico desde os Parametros
Curriculares Nacionais-PCNs e, atualmente, com a Base Nacional Comum Curricular-BNCC.
No primeiro, aparece dentre os objetivos gerais do Ensino Fundamental e, no segundo,
como uma das competéncias gerais da Educac¢ao Basica, como se pode conferir nos trechos

em destaque: “[...] saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnolégicos

para adquirir e construir conhecimentos;” (BRASIL, 1997, p. 10) e:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢do e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p.9).

Ambos os documentos destacam a imersdao dos alunos nesse mundo tecnolégico,
assim como a prépria sociedade em suas diversas interacOes. Tal fato deve ser considerado
nas praticas pedagdgicas, ndo apenas na integracdao dos recursos, mas para uma
apropriacdo mais critica e com o foco no aprendizado mais auténomo e criativo. Para
incorporar as TICs pedagogicamente, é preciso oportunizar ao professor uma formacao
coerente para tal, que amplie sua fluéncia digital. Modelski, Giraffa e Casartelli (2019, p. 6)

destacam que a fluéncia digital:

Refere-se a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos de modo integrado, em que o
professor faz uso dos artefatos e produz contetido/material através dos mesmos de
forma critica, reflexiva e criativa. [...] quanto mais fluéncia digital o professor
desenvolve, mais facilidade ele pode ter para fazer associacdes entre as praticas
que utiliza e uma eventual vers3o digital.

Ampliar essa fluéncia digital requer, portanto, investimento em formacdo, uma vez
que o intuito € utilizar o potencial dos recursos tecnoldgicos em prol da aprendizagem e da

criatividade.
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A insercdo das TICs na pratica pedagdgica de professores de Educagao Fisica pode
ser vista com estranhamento, uma vez que, tradicionalmente, a drea foi reconhecida como
um componente curricular exclusivamente pratico. Entretanto, compreendendo que a area,
dentro do contexto escolar, deve “introduzir e integrar os alunos na Cultura Corporal de
Movimento, [...], formando cidaddos que irdo usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e
transformar as manifestacbes que caracterizam essa area [...]” (GALVAO; RODRIGUES;
SANCHES NETO, 2005, p.34), acredita-se que seus conteldos devam ser dinamizados de
maneira mais complexa e que as TICs possam auxiliar esse processo.

Assim como os demais professores, os docentes desse componente curricular
também tiveram que repensar suas ag¢bes pedagodgicas para atuacao no ERE e,
provavelmente, buscaram a¢des formativas que contemplassem suas necessidades. Diante
do exposto, questiona-se: como se deram as a¢les formativas empreendidas pelos
professores de Educacao Fisica da rede publica municipal de Fortaleza no periodo do ERE?

Assim, o objetivo geral deste estudo foi compreender como se deram as agles
formativas para o uso das TICs empreendidas pelos professores de Educacao Fisica da rede
publica municipal de Fortaleza no periodo do ERE. Como objetivos especificos, buscou-se
identificar as acbes formativas realizadas, de que forma estas aconteceram, verificar se as
mesmas foram significativas para a realidade em que lecionam e identificar que
conhecimentos, acdes e aprendizagens terao continuidade quando do retorno presencial.

2. Referencial tedrico

Considerando as transformag6es tecnoldgicas da atualidade, as quais imp6em novas
maneiras de ensinar e aprender, é possivel afirmar que ndo existe mais a possibilidade de
considerar alguém totalmente formado, independente do seu grau de formacdo (KENSKI,
2012). Assim, o conceito de formacdo permanente do professorado trazido por Imbernén
(2009), o qual considera a formacdo do professor como inacabada, é bastante atual. O autor
reforca ainda a importancia de criar espacos formativos colaborativos nos quais seja
possivel dialogar com seus pares em busca de perspectivas diferentes de atuacdao com os
estudantes.

Acdes formativas correspondem a um conjunto de condutas por meio das quais

formadores e formandos mantém interacbes e que podem assumir diferentes finalidades,
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explicitas ou ndo, apresentando ainda uma intencionalidade de mudanca (BERBAUM, 1982
apud GARCIA, 1999).

Garcia (1999) também destaca, a partir dos estudos de Debesse (1982), a diferenca
entre autoformacgdo, heteroformacdao e interformacdo. A autoformacdo diz respeito as
acoes formativas empreendidas pelo individuo de forma independente, tendo sob seu
controle os objetivos, os processos e os resultados da formagdo. A heteroformacao é
organizada por especialistas, sem que seja comprometida com a personalidade do sujeito
que participa. A interformacao, por seu turno, ocorre entre pares e existe com um apoio da
equipe pedagdgica no local de trabalho. No contexto pandémico, foi imprescindivel
repensar as praticas educacionais, o que consequentemente exigiu dos professores a
participacao em a¢des formativas de todos os tipos.

Em meio a uma transposi¢ao da realidade presencial para a online, a qual aconteceu
de forma abrupta, os professores precisaram produzir conteudo, aulas, avaliacbes e
fomentar o engajamento dos alunos nas atividades, buscando uma maior intera¢gdao com os
mesmos, a fim de mediar qualitativamente o processo de ensino e aprendizado (OLIVEIRA;
CORREA; MORES, 2020). Nesse sentido, destaca-se a relevancia de investir em formacdo
docente.

A formacdo para o uso educacional das tecnologias precisa ir além da utilizacao dos
recursos. Segundo Oliveira, Corréa e Morés (2020), nesses novos tempos, extrair o sentido
da informacao é mais importante do que reté-la. Assim, os recursos devem ser utilizados em
prol do estimulo a criatividade, ao pensamento critico, a comunica¢do e a colaboracao.

No ambito da Educacdo Fisica Escolar, uma adversidade particular se colocava: como
trabalhar a dimensao procedimental dos conteddos no contexto remoto? Como estimular os
alunos a dialogar corporalmente com os conhecimentos? Vivenciar e refletir sobre os
mesmos considerando as inimeras dificuldades, seja de conexao, seja de sobrevivéncia em
uma pandemia?

Observa-se que muito havia por se conhecer, discutir e refletir. Compreende-se que
uma formacdao condizente com as necessidades postas auxiliaria sobremaneira os
professores. Nesse sentido, faz-se importante compreender como se deram as acdes

formativas para o uso das TICs na trajetdria de professores de Educacao Fisica, de maneira a
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identificar quais a¢bes se tornaram efetivas e contribuiram para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica desses docentes no contexto da pandemia.

3. Metodologia

O estudo se configura como exploratdrio e de abordagem qualitativa. Segundo Gil
(2017), as pesquisas exploratdrias permitem uma maior aproxima¢do com o problema,
objetivando clarificd-lo ou construir hipdteses sobre o mesmo. Além disso, possui
abordagem qualitativa, pois é esta que se adequa melhor as investigacdes e estudos de
grupos especificos, de histdrias sociais relatadas pelos préprios atores, das rela¢des
estabelecidas em determinado contexto e das andlises de discursos e documentos
(MINAYO, 2008).

A pesquisa foi realizada com professores de Educacao Fisica atuantes na rede publica
municipal de Fortaleza-CE. Esses foram convidados através de um grupo de WhatsApp de
professores da area, do qual a autora deste estudo é integrante. O questionario, aplicado
em julho de 2021, ainda em periodo de aulas remotas, investigava as a¢des formativas
voltadas para o uso das tecnologias na trajetdria desses professores. Para este escrito, foi
feito um recorte abrangendo as ac¢bes formativas implementadas durante o ERE e as
perspectivas futuras para continuacdo da aplicacao dos conhecimentos quando do retorno
presencial.

O instrumento aplicado foi um formuldrio online elaborado via Google Forms, o qual
continha o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE, em que eram explicados os
objetivos da pesquisa e os possiveis riscos, assim como perguntas objetivas e subjetivas em
relacdo a temadtica tratada. Trinta e um dos 104 professores presentes no grupo se
dispuseram a responder ao questionario.

Com relacdo as questdes objetivas do questiondrio, os dados obtidos foram
submetidos a estatistica descritiva simples, e os resultados expostos em graficos e/ou
tabelas. No que tange as questdes subjetivas do questiondrio, a pesquisa se apoiou nos
estudos de Minayo (2008) para a andlise. Nesse sentido, utilizou-se o que a autora destaca
como andlise tematica, a qual consiste em identificar os nucleos de sentidos que compdem
uma comunicacao. Com base na presenca ou frequéncia dos referidos nucleos de sentido,
foram levantadas as temdticas a serem discutidas e desveladas.

4. Resultados e discussao
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Dos 31 participantes do estudo, 18 eram homens e 13 mulheres. Em relacdo a maior
titulacdo académica, 12 afirmaram ser mestres, 16 especialistas e 3 disseram ser graduados.
Em relacdo ao tempo de atua¢do como professor, 5 deles tém até cinco anos de experiéncia,
6 afirmaram ter entre 6 e 10 anos de atuacdo na profissao, 13 afirmaram ter entre 11 e 15
anos de experiéncia e 7 deles disseram atuar ha mais de 15 anos como professores. A
maioria (27) atua nos anos finais do Ensino Fundamental. As informac6es podem ser
verificadas nos graficos a seguir.

Grafico 1 - Sexo

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Elaboracdo prépria (2021).

Grafico 2 - Titulacdo

@ Graduacdo

@ Especializacdo
O Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Elaboracdo prépria (2021).

Grafico 3 - Tempo de atuacdo

=1a5anos

=6 a 10 anos

= 112315 anos
Mais de 15 anos

Fonte: Elaboracdo prdpria (2021).
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Grafico 4 — Nivel em que atuam

Infantil 2 (6,5%)

Fundamental

0 10 20 30

Fonte: Elaboracdo prépria (2021).
Analisando os dados, supde-se que os participantes, por serem especialistas e

mestres, bem como por atuarem como professores ha mais de dez anos, em sua maioria,
devam ter perpassado por acdes formativas diversas e que, talvez, isso possa ter auxiliado
na busca por sanar suas necessidades formativas decorrentes do ERE.

Quando perguntados sobre as a¢6es formativas voltadas para o uso das tecnologias,

realizadas durante o ensino remoto, obtivemos as respostas representadas no grafico 5.

Grafico 5 — A¢des formativas para o uso das tecnologias empreendidas durante o ensino remoto

N#o realizei. 5(16,1%)

Leitura, pesquiza e acesso A

videos sobre o assunto. 24 (T7,4%)

Palestras e seminarios. 12 (38,7%)

Cursos de curta duracdo a
distdncia.
Cursos de longa duracio a
distdncia.

13 (41,9%)

7 (22.6%)

Dialegando com outros

21 (67.7%
professores efou especialistas. ( )

0 b5 10 15 20 25

Fonte: Elaboracdo prépria (2021).

Curiosamente, cinco participantes afirmaram nao ter realizado nenhum tipo de acao
formativa nessa perspectiva durante o ensino remoto. O dado é curioso pelo fato de o
momento ter sido uma passagem abrupta de uma realidade presencial para uma
comunicagdo online, visando ao direcionamento das a¢des, apontando ser necessario um
investimento em formacdo. Nesse sentido, questionaram-se os motivos que levaram esses
docentes a ndo realizarem ag¢des formativas durante o ensino remoto. Dentre os motivos

alegados estavam a falta de tempo; problemas familiares e depressdo; nao sentiu que
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possuia conhecimento suficiente; as acdes definidas para a escola eram badsicas, nao
exigindo mais investimento em formagao; outras demandas foram priorizadas.

As justificativas sdo compreensiveis se pensarmos na carga psicolégica com a qual
todas as pessoas foram acometidas na pandemia, assim como no aumento de tarefas e na
dificuldade de organizar o home office considerando a dinamica pessoal, sem falar nas
dificuldades dos alunos em acessar plataformas bdsicas, o que pode ter desestimulado esse
professor a investir em diferentes recursos. A falta de conhecimento e a inseguranga em
relacao as tecnologias também se apresentam como uma constante, dificultando que o
professor experimente novas estratégias.

As justificativas se coadunam aos dados apresentados pela pesquisa do Instituto
Peninsula (2020), quando destacam que os professores se sentem mais ansiosos (58%) e
sobrecarregados (57%); e que a falta de infraestrutura (79%) e a dificuldade para engajar os
alunos (64%) aparecem como os principais desafios, o que pode vir a desmotivar o professor
a investir em a¢des formativas para implementar novas estratégias. Como desafios também
sdo apontadas a falta de formacdo para lidar com o ensino remoto (49%) e falta de
conhecimento das ferramentas virtuais (46%), implicando a priorizacdo de outras demandas
e aumentando a sensacdao de que ndo teriam conhecimentos minimos para investir em
formacdes nesse sentido.

Observando as respostas daqueles que realizaram a¢des formativas durante o ensino
remoto, destacaram-se aquelas empreendidas pelo sujeito de maneira independente, ou
seja, pautadas pela autoformacao, quando destacaram a leitura, pesquisa e acesso a videos
sobre o assunto, ou quando dialogam com colegas e/ou especialistas. A autoformacdo ja se
destacava antes da pandemia como uma das principais formas de atualizacdo dos
professores sobre as tecnologias, segundo o estudo divulgado pela CETIC.BR (2020),
realizado em 2019". Neste, os professores afirmavam se atualizar sozinhos (93%), com
outras pessoas (84%), através de contatos informais com outros professores (82%) e com
videos ou tutoriais online (81%).

Corroborando com os achados, Silva et al. (2021), em estudo com narrativas de
professores de Educacdao Fisica das redes publica de Natal e Fortaleza, concluem que a

[égica autoformativa se configurou, na realidade dos participantes, como o modo mais
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eficaz para os professores enfrentarem as demandas complexas impostas pela pandemia da
COVID-19, por meio da mobilizagao coletiva e colaborativa entre pares.

Em menor nimero, mas ainda de forma significativa, aparecem a¢bes formativas
organizadas por especialistas, caracterizadas como heteroformacdo e destacadas pelas
palestras, semindrios e cursos direcionados a temdtica. Em pesquisa do Instituto Peninsula
(2020), 57% dos respondentes também destacaram que, com a mudanca de rotina
decorrente do ensino remoto, a participacdo em cursos de formacgdo para utilizar ambientes
e recursos virtuais de ensino e aprendizagem se tornou uma das atividades realizadas pelo
professor no dia a dia do trabalho.

Em estudo desenvolvido com professores de Educacdo Fisica da rede estadual do
municipio de Icd, no Ceard, Lima, Falcdo e Lima (2021) apontam que os participantes
destacam a importancia dos processos formativos desenvolvidos em servico pelas escolas
onde atuavam, durante o ensino remoto, 0s quais aconteciam virtualmente e estimulavam o
compartilhamento de ideias e inovacbes, além de promoverem o estudo e uso de
ferramentas tecnoldgicas diversas.

Matos (2020) nos ajuda a refletir sobre a importancia da formac¢do em servico,
principalmente nesse periodo pandémico, uma vez que essa formacao tem como um dos
principais objetivos atender as necessidades da pratica. Dessa maneira, reforca a
potencialidade das tecnologias em criar espacos que estimulem aprendizagens multiplas,
interativas e colaborativas. Tais experiéncias permitirdao ao professor um refletir sobre sua
pratica, vislumbrando um papel mais mediador do conhecimento.

Aos professores que realizaram ac6es formativas nesse periodo (26), foi questionado
se essas foram suficientes para a sua realidade. Analisando as respostas, observou-se um
certo equilibrio entre aqueles que consideraram as acdes suficientes e aqueles que ndo. As
respostas e justificativas sao apresentadas no quadro 1.

Quadro 1 - As acdes formativas foram suficientes?

Respostas Justificativas
Adequadas, porém desejam aprender mais 2
SIM Por terem facilidade e ja saberem o basico 2
(10) Contemplaram, pois ajudaram a inovar e melhorar as aulas

w | W

Nao justificaram

NAO Apontam a auséncia de a¢Oes concretas da rede para o oferecimento 2
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(15) de formacgdes nesse sentido

Destacam que se trata de um conhecimento amplo, que muda g
rapidamente e que necessitam de mais aprendizados nessa drea

Julgam que precisavam de mais conhecimentos técnicos 1
Julgam que precisavam de mais conhecimento sobre a utiliza¢do
pedagdgica dos recursos ’
Julgam que o didlogo com os pares nao é uma a¢ao formativa 1
Por apresentar dificuldade em aprender a distancia 1

Nao se aplica | O participante nao deixa clara sua resposta.

(1)

Fonte: Elaboracdo prépria (2021).

Mesmo apresentando um equilibrio entre as respostas, a maioria dos professores
julgou que as a¢des formativas ndo foram suficientes para a sua realidade. Chama atencao a
justificativa de oito deles sobre o fato de que os conhecimentos em relagao as tecnologias
sao amplos, mudam rapidamente e sempre vao requerer novos aprendizados, como
destacado naresposta a seguir:

Eu ndo acredito que foram suficientes porque esse processo formativo foi e
estd sendo para um determinado contexto, o do ensino emergencial remoto,
que também é muito dindmico e que vocé estd sempre se atudlizando e
buscando coisas novas. Entdo para mim nunca é suficiente. E também nao é
suficiente pelo fato de num futuro préximo, essas acbes formativas vdo
precisar ser revisitadas, reconfiguradas para o chamado ensino hibrido, além
das discussées sociais e culturais da midia-tecnologia-educacdo. (P14)

Essa compreensao de que os conhecimentos relativos a utilizacdo das TICs em
ambito educacional ndo sao estanques é de extrema importancia e reforcam as ideias de
Kenski (2012), de que, diante das transformacdes tecnolégicas que vivenciamos, ninguém
pode se dizer completamente formado, enaltecendo, consequentemente, o conceito de
formacdo permanente do professorado, de Imberndn (2009).

Buscaram-se mais detalhes sobre as acOes formativas empreendidas por esses
docentes e as informagdes coletadas foram elencadas em trés categorias: Acdes,
Percepcbes e Recursos. Por terem sido respostas bem abrangentes, optou-se por

representa-las por meio das nuvens de palavras a seguir.
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Figura 1 - Acdes
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No que diz respeito as a¢les, segundo os participantes, essas centraram-se no
compartilhamento de experiéncias com os pares, na busca de informacdes via videos, no
compartilhamento de tutoriais, na aprendizagem de aplicativos e de novas metodologias.

Sobre as percepcdes em relacdo a esse processo formativo, a maioria considerou
proveitoso e desafiador, configurando-se uma oportunidade de descobertas, de saida da
zona de conforto, e, consequentemente, de ampliacao de conhecimentos.

Dentre os recursos citados destacaram-se: o Google Forms, o Canva, o YouTube, o
Google Meet, o Padlet, a criacdao de Avatars, a comunicacao via WhatsApp, a aplicacao da
gamificacao com o auxilio do Kahoot, Wordwall, dentre outros.

Semelhantemente aos achados de Godoi, Kawashima e Gomes (2020), é perceptivel
que o ERE potencializou o aprendizado de recursos diversos pelos professores. Ressalta-se
que o contexto de desafios fortaleceu a colaboracdo com os colegas, intensificando o
compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e aplicacdes, assim como reafirmou a
importancia do auxilio dos pares na formagao continuada.

Por fim, questionou-se aos participantes quais conhecimentos/aprendizados
implementados no ERE permanecerdao mesmo com o retorno presencial das aulas. As

respostas estao expressas no grafico 6.

Grafico 6 - Conhecimentos/aprendizados que permanecerao no retorno presencial das aulas
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Fonte: Elaboracdo prépria (2021).

De maneira geral, é perceptivel que os professores investigados pretendem
continuar, nas intervencdes presenciais, muitas a¢oes implementadas durante o ERE. Tais

achados corroboram com o estudo de Godoi et al. (2021) com professores de Educacdo
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Fisica da rede publica de Cuiabd, os quais afirmam desejar fazer mais uso das TICs em seu
ensino e pretendem integra-las quando as aulas voltarem para o sistema presencial. Alguns
reforcaram a importancia do investimento em equipamentos e internet de qualidade nas
escolas, fator imprescindivel, uma vez que a desigualdade de acesso a equipamentos pelos
alunos, na realidade publica, ainda deve permanecer. Sobre 0s
conhecimentos/aprendizagem que permanecerdo, destacaram-se: a comunicacdo com
alunos e pais via comunicadores de mensagens instantaneas; a criagdo de apresentagdes; o
uso de redes sociais de forma pedagdgica; a criacdo de jogos; e a criacao de videos.

Apesar do interesse da maioria em integrar as TICs no retorno presencial, um dos
respondentes afirmou que ndo pretende continuar com a comunicacdo remota.
Infelizmente, ndo fica claro se a restricdo seria a da comunicacdo por mensagens
instantaneas, apenas. Contudo, por ter marcado apenas a op¢do “outros” e justificado que
nao estabeleceria a comunicacdao remota, subentende-se que 0 mesmo ndo esteja disposto
a investir nas outras possibilidades a fim de agregar as TICs em sua pratica pedagdgica.

Diferente dessa perspectiva, a pesquisa do Instituto Peninsula (2020) revelou que a
percepcao do professor em relacdao a importancia do uso da tecnologia no processo de
aprendizagem mudou consideravelmente no periodo de ensino remoto, de 57% para 94%.
Isso nos faz acreditar que, no retorno presencial, elas possam estar mais presentes que
antes nas praticas pedagdgicas dos professores como um todo.

5. Consideracgoes finais

O presente estudo possibilitou compreender as a¢6es formativas implementadas na
realidade dos professores de Educacao Fisica pesquisados, considerando o enfrentamento
das dificuldades impostas pelo ERE.

Observou-se que a maioria lancou mao de a¢6es pautadas na autoformacao, quando
destacaram a leitura, a pesquisa, a busca por videos e o didlogo com os pares como as a¢oes
mais implementadas. O que de fato, no que diz respeito a apropriacdo em relacdo as TICs no
meio educacional, é um dos caminhos mais efetivados, se considerarmos que se trata de
uma temadtica que sempre apresenta novidades e na qual o compartilhamento de
informacgbes entre pares se configura como fator motivante na tentativa de experienciar

novas estratégias.
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Ainda que apresentasse um equilibrio entre as respostas, a maioria dos professores
julgou que as ac¢des formativas ndo foram suficientes para a sua realidade, destacando-se a
necessidade de mais aprendizados nessa drea. Apesar disso, afirmaram que pretendem
continuar, nas interven¢bes presenciais, muitas a¢des implementadas durante o ensino
remoto.

Dessa maneira, reforca-se a importancia de politicas publicas voltadas para o
encaminhamento de a¢des formativas regulares nesse sentido, uma vez que professores
ainda alegam estar inseguros em relacdao ao uso das TICs como recurso pedagdgico, ou
mesmo quando se consideram aqueles que tém intimidade com os recursos, mas ndo
conseguem fazer a conexdo didatica necessaria quando incluem tecnologias em suas
praticas. Para além disso, é preciso investir em equipamentos e conexao de qualidade nas
escolas, pois, se considerarmos a realidade da escola publica, I6cus de atuacao dos
professores participantes, grande parte dos alunos ainda nao tera esse aporte tecnoldgico,
inviabilizando a potencialidade das TICs no processo educativo.

Diante de uma utilizacao cada vez maior de tecnologias diversas pela sociedade em
geral, é preciso que mais estudos sejam desenvolvidos acerca das TICs em ambito
educacional no processo de ensino e aprendizagem, em especial da Educacao Fisica. As
demandas sao muitas, contudo, o investimento em formacao aliado a uma estruturagao das
escolas para essa imersao € um primeiro passo para diminuir o abismo revelado pela
pandemia sobre a inclusdo digital dos alunos.
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Notas

' A pandemia é decorrente do Novo Coronavirus (COVID-19) causada pelo agente SARS-CoV-2,
surgido, incialmente, na China, em novembro de 2019 e que se espalhou pelo mundo (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020 apud OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020).

" Portaria n° 544, DE 16 DE JUNHO DE 2020, que disp&e sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais, enquanto durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-544-de-16-de-junho-de-2020-
261924872.

" Pesquisa do Instituto Peninsula feita com 7.734 docentes de todo o pafs entre os dias 13 de abril e
14 de maio de 2020, com o objetivo de identificar os sentimentos e as percep¢des dos professores
brasileiros nos diferentes estagios do Coronavirus no Brasil.

" Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas escolas brasileiras - TIC
Educacdo 2019. Realizada em escolas urbanas e rurais do pais. Os dados trazidos contemplam a
realidade dos 1.868 professores atuantes em escolas urbanas. O estudo foi realizado de agosto a
novembro de 2019, e os dados trazem informacg6es importantes sobre as dificuldades ja enfrentadas
pelas escolas antes da pandemia e que, de certa forma, ajudam a compreender muitos dos entraves
para a adaptagdo ao ensino remoto emergencial.
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