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Resumo

O direito ao brincar é garantido as criancas no Brasil. Nesse sentido, o objetivo da presente pesquisa
é refletir sobre o direito ao brincar, na Educacdo Infantil, diante da pandemia de COVID-19. Destarte,
trata-se de uma pesquisa bibliografica, documental e qualitativa que tem como problema questionar
em que medida o profissional da Educacdo Infantil precisa compreender esse direito diante da atual
pandemia. A hipdtese é que o brincar, atualmente, pode ter sido ou estd sendo mitigado. Os
resultados apontam ser urgente investir em processos formativos que suscitem nos profissionais da
educacdo infantil o reconhecimento desse direito para (re)afirma-lo, mesmo mitigado a prova de
pandemia, e a cria¢do de novas formas de organizacdo dos ambientes onde criancas poderao
explorar possibilidades de adaptacdo e transformac¢do do brincar no movimento continuo e
interativo das culturas infantis.
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Resumen

El derecho al juego estd garantizado a los nifios en Brasil. En este sentido, el objetivo de esta
investigacion es reflexionar sobre el derecho a jugar en la Educacién Infantil, ante la pandemia de
COVID-19. Asi, se trata de una investigacion bibliografica, documental y cualitativa que tiene el
problema de cuestionar hasta qué punto el profesional de la educacidn infantil necesita entender
este derecho ante la actual pandemia. La hipdtesis es que el juego hoy en dia puede haber sido o
estd siendo mitigado. Los resultados indican que es urgente invertir en procesos formativos que
renuncien en los profesionales de la educacién infantil al reconocimiento de este derecho a
(re)afirmarlo, incluso mitigado a la prueba de la pandemia, y la creacién de nuevas formas de
organizacion de entornos donde los nifios puedan explorar posibilidades de adaptacion vy
transformacién del juego en el movimiento continuo e interactivo de las culturas infantiles.

Palabras clave: Derecho a jugar; Educacién de la Primera Infancia; Pandemia.
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Introducao
“Quando as criangas brincam
E eu as ouco brincar,
Qualquer coisa em minha alma
Comeca a se alegrar”
(FERNANDO PESSOA)

A partir do verso a epigrafe, fragmento do poema “quando as criancas brincam”, de
Fernando Pessoa, iniciamos uma discussao pertinente na contemporaneidade brasileira que
é o direito das criancas ao brincar na Educacao Infantil, sobretudo em tempos de pandemia
de COVID-19. A crise sanitaria mundial, ocasionada pelo coronavirus, vem, desde 2020,
fazendo com que os governantes instituam medidas de isolamento e distanciamento social,
na tentativa de impedir, ainda mais, a propagacao do virus entres os seres humanos. Nesse
sentido, de modo mais especifico, no Brasil, o Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de
2020 (BRASIL, 2020b), buscou conter a pandemia, fechando diversos estabelecimentos,
inclusive as escolas. Assim, criangas passaram a vivenciar, juntamente com suas familias, um
novo modo de vida: aulas remotas, trabalho remoto dos pais, encontros virtuais com
parentes e amigos, etc. Atividades e brincadeiras, por exemplo, que antes eram realizadas
na rua, na escola, no parque, na praia, ndo puderam mais ser vivenciadas pelas criancas
nesses espacos, tendo em vista o contexto pandémico. Foi e ainda esta sendo, por
enquanto, assim.

Destarte, as criancas sdo alcadas a categoria de sujeitos de direitos no nosso pais,
com o advento da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988, de forma
mais espeficica, com o artigo 227 (BRASIL, 1988). Esse dispositivo legal elenca uma série de
direitos para as criangas e indica quem sao os responsdveis pela garantia da prioridade
absoluta: a familia, a sociedade e o Estado. Outrossim, a Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990,
mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, reconhece também a
crianca como sujeito de direito e lhe garante o direito ao brincar, enquanto um
desdobramento do seu direito a liberdade, conforme preceitua o artigo 16, inciso IV
(BRASIL, 1990a). Assim como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) e o ECA (BRASIL,
1990a), o Marco Legal da Primeira Infancia, n° 13.257, de 8 de mar¢o de 2016, também

garante, em seus artigos 5° e 17, o direito das criancas ao brincar (BRASIL, 2016).
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Essas legislac6es apontam nossos olhares também para o que afirma Arenhart (2016,
p. 143) ao mencionar que “a condicdo do brincar e da interacdo entre pares, portanto, é
legitimada como um direito a infancia e como condi¢ao importante para o desenvolvimento
infantil, uma vez que se acredita que as criancas aprendam brincando e interagindo com
seus pares”. Alids, segundo Kishimoto (2010, p.1), “ao brincar, a crianca experimenta o
poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura”.

No entanto, na pandemia de COVID-19 esse direito pode ter sido ou esta sendo
mitigado as crian¢as com o isolamento e também distanciamento social. Assim, essa
pesquisa pretende responder ao seguinte questionamento: em que medida o profissional da
Educagao Infantil precisa compreender o direito ao brincar das criancas, inclusive neste
momento pandémico em que vivemos, onde o distanciamento social e as medidas sanitarias
podem suscitar um novo modo das criancas brincarem? O objetivo geral é refletir sobre o
direito ao brincar, na Educacao Infantil, diante da pandemia de COVID-19.

Esse trabalho estd estruturado da seguinte forma: (1) apresentamos o percurso
metodoldgico eleito que norteou nossa investigacdo cientifica; (2) trouxemos discussdes
acerca do brincar e sua relacdo com as culturas infantis; (3) refletimos sobre a nossa
hipdtese, no sentido de alcangar nosso objetivo geral e responder nossa pergunta central,
trazendo argumentos baseados em referencial tedrico eleito e documentos sobre a
tematica e, por fim, (4) apontamos algumas consideracdes finais acerca do que discutimos,
por intermédio das inferéncias feitas, no decorrer do texto.

Percurso metodoldgico

O percurso metodoldgico eleito gira em torno de uma pesquisa bibliografica,
documental e de natureza qualitativa que tem como objetivo geral refletir sobre o direito ao
brincar, na Educacao Infantil, diante da pandemia de COVID-19; e tem como problema de
pesquisa o seguinte questionamento: em que medida o profissional da Educacdo Infantil
precisa compreender o direito ao brincar das criancas, inclusive neste momento pandémico
em que vivemos, onde o distanciamento social e as medidas sanitarias podem suscitar um
novo modo das criancas brincarem?

Ademais, para analisar o conteudo, fizemos uso da inferéncia, ou seja, a deducao
[6gica do conteudo que analisamos (MINAYO, 2016). Desta forma, segundo Minayo (2016, p.

81), “para que possamos fazer inferéncia, é importante partirmos de premissas ja aceitas a
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partir de outros estudos acerca do assunto que estamos analisando”, por isso nos atemos
as informagbes contidas no aporte bibliografico e documental eleitos, no sentido de
inferirmos acerca da tematica aqui perspectivada academicamente.

Destarte, buscamos, amparados no aporte tedrico sobre o brincar na Educacao
Infantil e em documentos — enquanto fontes secundarias — que norteiam os direitos das
criancas, responder a problemadtica proposta nesta investigacdo cientifica; e tendo como
hipdtese o fato de que, por ser um direito humano das criancas consagrado em normas
nacionais e internacionais, o direito ao brincar, na pandemia de COVID-19, pode ter sido ou
estd sendo mitigado entre as criancas e seus pares, o que poderia influenciar no processo de
desenvolvimento integral das criancas.

A relevancia e a urgéncia do brincar para as culturas infantis

A Educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bdsica brasileira, direciona-se a
criancas de zero aos cinco anos de idade (BRASIL, 1996) que trazem para as escolas o acervo
das multiplicidades da vida que experienciam e com a interacdo das individualidades
presentes nesse lugar constroem e reconstroem as culturas da infancia, coletivamente, na
cultura de pares em didlogo com os adultos e outras culturas de nivel global e local, em um
movimento de reproducdo interpretativa (CORSARO, 2002). Esse termo, reproducdo, de
acordo com Miller e Carvalho (2013, p. 47), “significa que criancas ndo estdo somente
internalizando a sociedade e a cultura, e sim contribuindo ativamente para a producao e
mudanca cultural, interpretativa engloba os aspectos inovadores e criativos da participagao
da crianga na sociedade”.

Assim, compreender a reproducdo interpretativa nos ajuda a reconhecer a autoria
das criancas no processo de construcao e reconstrucdo da sociedade e da cultura. Como nos
lembra Cohn (2005), as criancas ndo sabem menos que os adultos, sabem coisas diferentes;
e estes saberes outros das criancas advém das experiéncias cotidianas, fortemente
mediadas pelo brincar, um dos elementos geradores das “representa¢ées do mundo” que
sustentam as culturas da infancia (SARMENTO, 2005). De modo que as brincadeiras
constituem-se como momentos de abundante manifestacdo dos 4 eixos estruturadores das
culturas da infancia elencados por Sarmento (2004): a interatividade, a ludicidade, a fantasia

do real e areiteracao.
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O brincar possibilita a interatividade das criancas com os pares, os adultos, os
espacos, os brinquedos, os objetos, a natureza, a cultura e a sociedade (KISHIMOTO, 2010).
Nesse contexto de intera¢des, Wajskop desconsidera a ideia de que o brincar seja algo inato
as criangas, sendo entdo “uma atitude e uma linguagem que é aprendida nas relagbes
sociais e afetivas desde a mais tenra idade” (1995, p.67). Nessa perspectiva, Wajskop (2012)
reconhece o brincar como uma experiéncia social pela qual as criancas, sujeitos histdricos e
sociais, iniciam o processo de aprendizagem e assimilam o mundo fisico e relacional ao
interagirem ativamente com ele durante as brincadeiras. Em consonancia com a autora,
Brougere (2006) aponta a necessidade de superarmos a visdo de naturalizacdo da
brincadeira, que permeia o senso comum, e passemos reconhecé-la como pratica social e
cultural, ndo meramente natural; a crianca aprende a brincar, gradativamente, na relacao
com o outro.

Brougere (2006) explica que quem brinca desenvolve uma “metacomunica¢do”,
cujos significados, expressos de formas diversas, sao compreendidos através de sinais que
indicam a todos os envolvidos que aquela situacao trata-se de uma brincadeira, sendo
possivel, inclusive, alterar a Iégica usual das coisas, ou seja, “a brincadeira é uma mutacao
do sentido, da realidade: as coisas ai tornam-se outras. E um espaco a margem da vida
comum, que obedece a regras criadas pela circunstancia. Os objetos, no caso, podem ser
diferentes daquilo que aparentam’ (2006, p. 99-100). Com isso, a brincadeira permite o uso
indeliberado da criatividade e da imagina¢do para a ressignificacdo da vida material e
imaterial, essa atmosfera prépria presume a utilizacdo de regras, modificaveis ao interesse
de quem brinca, que sdo criadas e recriadas no ato de brincar.

Em um cendrio de sentidos, significados e regras flexiveis, a crianca testa a realidade
sem receio de errar, aventura-se em novas, criativas e ousadas, experiéncias que ocasionam
descobertas e aprendizagens em “uma dimens&o aleatéria” (BROUGERE, 2006, p. 103) que
inviabiliza a presuncao de que a brincadeira possa ser manipulada pelo adulto para atender
a objetivos pré-determinados. Além disso, ainda de acordo com Brougere, “a brincadeira
aparece como um sistema de sucessdo de decisdes” (2006, p. 100) e para que ela comece é
preciso que haja a decisdo livre de quem brinca para escolher se brincara e de que forma
brincard. Kishimoto (2010) colabora com essa perspectiva ao dizer que o brincar é

conduzido pela crian¢a, motivado na sua livre iniciativa, sem exigir resultados premeditados.
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O adulto pode brincar junto a crianca, mas ao retirar dela a possibilidade de escolha, a
brincadeira ndo acontece.

Na participacao optativa e tranquila, numa atmosfera ndo impositiva e adaptativa das
brincadeiras aos interesses das criancas, onde hd autonomia do sujeito no processo de
participacdo, a ludicidade ganha espaco por ser ela “[...] um estado interno de bem-estar, de
alegria, de plenitude ao investir energia e tempo em alguma atividade” (LUCKESI, 2014, p.
19). A “conduta ludica”, que pressupde a inexisténcia de cobrancas por resultados e a
autonomia para decidir e explorar as possibilidades sem medo, permite que o brincar seja
uma situacdo extremante prazerosa (KISHIMOTO, 1998), uma atividade lidica possivel
apenas em experiéncias permeadas de “liberdade e protecdo” (FORTUNA, 2011, p. 76).

Kishimoto (2010) explica que as brincadeiras sdo relevantes para as culturas da
infancia também por proporcionarem as criancas a expressao das emocdes, sentimentos,
opinides, crencas e pensamentos por meio de diversas linguagens (verbais e ndo verbais), a
descoberta do eu, dos outros e da coletividade, a negociacdao das preferéncias, a resolucao
de conflitos e a solu¢ao de problemas com criatividade. Desta forma, “ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura” (KISHIMOTO, 2010, p.1). Para Wajskop (1995, 2012), nessa exploracdo do mundo, a
imaginacdo permite que a crianca compreenda, interprete e recrie a realidade ao fazer
experiéncias socioculturais de aproximacdo do universo adulto, sem pressdes e exposicoes
diretas.

Apesar de reconhecer as contribui¢cbes do faz-de-conta para as criancas no processo
de compreensado e significacao dos diversos elementos do seu contexto, Sarmento encontra
uma limitacdo no uso do termo ‘““faz-de-conta” para reportar a forma particular como “as
criangas transpéem o real imediato e o reconstroem criativamente pelo imaginario”
(SARMENTO, 2004, p.16), assim propde a “fantasia do real” para referenciar a capacidade
das criancas interpretarem o mundo e resistirem aos infortunios a partir de uma
transposicao da realidade, por vezes nao literal, mediada pela imaginacdao. O portugués
endossa a fragilidade que ha na oposicao entre realidade e fantasia e enfatiza que estao elas
relacionadas e coexistem, em permanente didlogo, no contexto das culturas infantis.

A imaginagao, ao associar fantasia e realidade, faz da brincadeira um lugar onde o

tempo ndo segue um rigor cronolégico, manifesta-se entdo no brincar a reiteracdo, ultimo
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dos 4 eixos das culturas da infancia postulados por Sarmento (2004). Enquanto brincam, as
criancas manipulam um tempo infinito para que as situacdes sejam recomecadas ou
repetidas a qualquer momento, “ao reiterarem situa¢bes de sua realidade, modificam-nas
de acordo com suas necessidades” (WASJKOP, 1995, p.67). Nesse tempo ndo linear,
formam-se “os fluxos de inter(accdo)” (SARMENTO, 2004), neles as brincadeiras sdo
pensadas e repensadas, as tarefas sdo divididas e as acdes sequenciadas, as regras sao
definidas e negociadas, a participacao acontece e é descontinuada, a comunicagao é
estabelecida e reconfigurada, uma dinamica de intera¢des, aprendizagens, escolhas e
criacbes que acontece, conforme Brougére (2006) e Kishimoto (2010), seguindo a
diversidade de ritmos de cada crianca; fato que exige a disponibilizacdo de um tempo
prolongado para que o brincar aconteca com qualidade, sem interrupcbes e pressdes
externas.

Brougére (2006) ressalta que, no movimento de fluidez da Iégica imaginativa e da
liberdade criativa, as criancas incorporam nas brincadeiras objetos disponiveis ao seu redor,
conferindo-lhes utilidades diferentes das fun¢bes comuns do cotidiano para que sirvam as
necessidades do brincar. Dessa forma, as brincadeiras produzem seus préprios objetos
ludicos de suporte, os brinquedos, cuja funcionalidade é determinada pelo “valor simbdlico”
que o objeto recebe enquanto a crianga brinca. O autor reflete ainda que para se constituir
de fato um brinquedo, o objeto deve ser um “fornecedor de representac6es manipuldveis”
(BROUGERE, 2006, p.14), de modo que sua forma e contetido sejam adaptéveis aos desejos
das criancas; anseios que desencadeiam as brincadeiras. Outrossim, Kishimoto conjectura
sobre a relevancia da interacao da crianca com brinquedos e materiais que apresentem uma
“diversidade de formas, texturas, cores, tamanhos, espessuras, cheiros e outras
especificidades do objeto” (2010, p.3). Ademais, novas e ampliadas descobertas como, por
exemplo, o processo de construcdo e reconstrucdo da identidade (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2013), se alimentam do acesso e da exploracdo, durante as brincadeiras, a
pluralidade de objetos presentes no mundo social e cultural que envolve a crianca.

Igualmente, o brincar, ao se consistir em uma das formas das criangas produzirem e
transmitirem cultura (COHN, 2005), se estrutura no didlogo da criatividade e imaginacdo da
crianca com os bens culturais e sociais que existem no mundo, “ela brinca com o que tem na

m&o e com o que tem na cabeca” (BROUGERE, 2006, p.105). Desta forma, as possibilidades
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e limites da liberdade experienciada pelas criangas, as intera¢des, o tempo e os objetos dos
quais dispéem para brincar, sdo elementos que conformam o que Brougeére (2006) chama
de “ambiente indutor”. Nessa conjuntura, as condi¢cbes contextuais que a crianca tem
acesso influenciam na dinamica das brincadeiras, que tanto podem contribuir para a
adequacao do sujeito a sociedade e a cultura, quanto para a ressignificacdao da realidade

imposta. Assim sendo, de acordo com Viana (2019, p. 69):

é nas brincadeiras, nos relacionamentos entre si, nas amizades construidas
que as criancas fundam o senso de lugar e partilham os significados deste
lugar, reconfigurando-o a partir de suas préprias vivéncias e interpretacdes
que, na coletividade, se estabelecem como convencdes, gerando modos de
agir, pensar e vivenciar.

No entanto, a ideia de infancia e de brincar que pauta a relacao que os adultos, no
caso deste estudo, mais precisamente, os(as) professores(as), estabelecem com as criancas,
pode interferir diretamente nas condi¢bes que elas disp6em para brincar. Na pesquisa de
Viana (2019), por exemplo, realizada na cidade Campina Grande, no Estado da Paraiba, “o
brincar também se estabeleceu como aspecto regulador do espaco e das rela¢bes, sua
ocorréncia esteve circunscrita a espacos e tempos restritos” (VIANA, 2019, p. 69). Ainda de
acordo com a autora, na sala de aula, o brincar nao cabia, porque a sala de aula era o local
de escrever, e 0 patio da escola, o local de brincar; e ao burlar essa questao incidia na légica
disciplinar (VIANA, 2019). Nesta mesma perspectiva de Viana (2019), de que havia o
entendimento das criancas por parte do local de brincar, que era o patio, e do local de
estudo, que era a sala de aula, a pesquisa de Arruda (2019, p. 8), realizada em Natal, no
Estado do Rio Grande do Norte, na mesma dire¢ao, também relevou que “as criangas fazem
uma associacao direta do brincar aos espacos externos, enquanto a sala de aula é vista
como espaco de aprendizagem e estudo”.

Descobertas semelhantes encontramos na pesquisa de Silva (2019) que, a partir de
uma investigacao sobre o brincar na educagdo infantil em uma escola de Nazaré da Mata,
Estado de Pernambuco, descreveu a existéncia de uma relacdo de causa e efeito entre a
precariedade do ambiente material e relacional onde as brincadeiras aconteciam com a
concepcao do brincar como agao oposta ao aprender, compreensao que permeava o

discurso e a pratica das professoras. “Como as brincadeiras ndo eram entendidas como
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experiéncias de aprendizagem na cultura escolar investigada, os espagos inadequados e os
recursos limitados faziam parte do contexto do brincar das criancas [...]"” (2019, p.100).

Desta forma, Wajskop ratifica que no contexto de espacos de educacao infantil
fundamentados “no controle de aprendizagens e contetdos” (1995, p. 66) ainda impera a
compreensao do brincar como uma atividade natural e improdutiva da crianca, oposta ao
estudo que é, por vezes, tratado como o trabalho da crian¢a, entendimento materializado
em praticas docentes que depreciam o brincar, inserindo-o na rotina escolar como um
passatempo ou uma metodologia de ensino, sem investimento intencional, por parte dos
professores, nos espacos, recursos e tempos para brincar.

Essa realidade de desvalorizacao do brincar na educacdo infantil, apresentada por
Wajskop (1995), é descrita em uma pesquisa realizada por Nicolielo, Sommerhalder e Alves
(2017), que buscou investigar as experiéncias compartilhadas pelas criancas no brincar
enquanto construcao social. Os autores relatam no referido estudo que os saberes
adquiridos nas brincadeiras nao sao investigados e legitimados, tdo pouco priorizados no
ambito da pratica docente, de modo que no contexto de Educacao Infantil pesquisado havia
poucos momentos dedicados ao brincar livre e a professora mantinha-se distante das
brincadeiras, interagindo, sobretudo, nos atritos que surgiam entre as criancas.

A valorizacdao das atividades pedagdgicas e a concomitante deprecia¢ao do brincar
estdo presentes também na formacao inicial dos professores, como destaca a pesquisa de
Barbosa e Fortuna (2015) que investigou as concepcdes de estudantes do curso de
pedagogia sobre o brincar livre na educacdo infantil, revelando compreensées como a
relacao de oposicao entre brincar e aprender, a dissocia¢ao do brincar como elemento da
proposta pedagdgica e o reconhecimento da ndo participacdo das professoras nos
momentos de brincadeira como algo natural, percepcdes que para as autoras manifestam
um desrespeito as especificidades da infancia e evidenciam a necessidade de modificar, em
uma perspectiva lidica, as propostas formativas sobre o brincar nas universidades.

Nessa linha de pensamento, Brougere (2006) sustenta que para demonstrar
consideracao pelo brincar como pratica fundante das culturas infantis, os professores
precisam esbocar uma atitude interativa de apoio a essa atividade lidica das criancas, além
de investirem na organizacdo de um contexto material e social que incentive e aguce as

brincadeiras livres. Desafio que ganha novas dimensdes no contexto pandémico em que
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algumas criangas encontram-se limitadas a interagir no espago e com as pessoas do
ambiente doméstico, enquanto outras retornaram as institui¢bes de educagdo infantil
vivenciando uma rotina de restri¢Ges sanitdrias e distanciamento social. Nesse cendrio, os
profissionais de educacdo infantil sdo desafiados a pensar novas formas de favorecer a
qualidade do direito ao brincar e a consequente producao e transmissao das culturas
infantis por meio dele. E por isso que, com essa perspectiva de Brougére (2006) e dos
argumentos aludidos outrora, sustentamos, a seguir, o préprio brincar como (re)afirmacao
do direito que as criancas tém, amparado em normativas legais nacionais e internacionais
acerca da tematica, bem como no referencial eleito, atividade dominante da infancia que
repercute no desenvolvimento integral da crianca e que por isso precisa ser garantido
mesmo em um contexto pandémico.

Afirmacao do direito ao brincar no contexto da pandemia: reflexées atuais

O reconhecimento das criancas como sujeito de direitos na Republica Federativa do
Brasil tem, na atual Constituicdo Federal do nosso pais (BRASIL, 1988), a sua afirmacdo - e
nao somente neste diploma legal, mas em tantos outros como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA (BRASIL, 1990a), a Convencdo dos Direitos das Criancas da Organizacdo
das Nacbes Unidas - ONU (BRASIL, 1990b), etc; documentos legais que representam os
alicerces para se pensar numa infancia brasileira para nossas criancas sem extremismos.
Assim, essa histdria de reconhecimento de direitos para as criangas parte do préprio artigo
227 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que outorgou as criancas da nossa Na¢do uma
absoluta prioridade em relacao aos direitos a vida, a alimentacdo, a salde, ao esporte, ao
lazer, etc., devendo a familia, a sociedade e o Estado buscar garantir essa prioridade.

Foi a partir desse dispositivo legal-constitucional que abriu portas para que houvesse
a promulgacao, em 13 de julho de 1990, do ECA. Essa lei prevé, logo no seu primeiro artigo, o
fato de que vai tratar da doutrina de protecao integral. Desta forma, a doutrina da protecao
integral é a garantia de que as criangas — e ndo somente elas, mas adolescentes também -
tenham um aparato de protecao com amplos direitos consagrados e protegidos. Alias, de
acordo com Rossato (2019, p. 40), “a crianca é considerada um sujeito de direitos, que faz
jus a protecdo integral”. Dentro dessa perspectiva de Rossato (2019) acima, ele ainda nos

chama atencao argumentando que as criancas sao possuidoras de direitos como quaisquer
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outros seres humanos, sobretudo “em razdo de sua condi¢cdo de pessoa em
desenvolvimento, fazem jus a um tratamento diferenciado” (ROSSATO, 2019, p. 39).

N3o obstante essa afirmacao, é necessdrio também refletir que na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, consta que “a interagao durante o brincar caracteriza o cotidiano
da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento
integral das criancas” (BRASIL, 2017, p. 37). Ainda de acordo com a BNCC, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil, estdo voltados para conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017). No tocante ao brincar,

afirma a BNCC (BRASIL, 2017) que as criancas precisam ter garantido o:

brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p. 38).

Nesta linha de raciocinio de Rossato (2019) e da prépria BNCC (BRASIL, 2017), Oliveira
e Francischini (2009, p. 59) dialogam no sentido de que “podemos eleger o brincar como
uma atividade tipicamente infantil, que ganha status na lei Estatuto da Crianca e do
Adolescente”. Assim sendo, entre tantas garantias legais conferidas pelas legislacGes,
vamos nos deter ao direito das criancas ao brincar, mormente o direito ao brincar na
Educacdo Infantil. Esse direito, de acordo com o ECA (BRASIL, 1990a), é um desdobramento
da liberdade que as criangas tém, estampada no artigo 16, inciso 1V, ou seja, o direito a
liberdade compreende os seguintes aspectos: IV - brincar, praticar esportes e divertir-se
(BRASIL, 1990a).

Assim, de acordo com Nucci (2018), nada natural do que outrogar as criancas a
liberdade com as condutas de brincar. No entanto, ainda segundo o autor, “o dificil, nesse
campo, é garantir a consecucao de tais direitos decorrentes da sua liberdade” (NUCCI, 2018,
p. 59). Se, antes da pandemia de COVID-19, havia inimeras discussbes sobre o direito ao
brincar das criancas na Educacdo Infantil (ARRUDA, 2019; VIANA, 2019; SILVA, 2019),
certamente muitas outras surgiram (LIMA; MEIRELLES, 2020; ALBUQUERQUE; FLORES,
2021) e ainda podem emergir acerca desse direito. Argumentamos isso no sentido de que,
por ser uma garantia legal, ndo pode o direito ao brincar permanecer, apenas, no plano

tedrico, mas que haja sua efetiva¢do social para as criangas no cendrio atual de pandemia; e
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esse é um grande desafio: garantir o direito ao brincar das criancas na Educagao Infantil em
tempos de pandemia de COVID-19 e distanciamento social.

Aqui no Brasil, antes mesmo da confirma¢ao do primeiro caso de COVID-19 em
territério nacional, a Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020a), ja previa o
isolamento social e a quarentena como medidas de enfrentamento a uma possivel situacao
de emergéncia na saude publica que poderia ser causada pelo novo corona virus. Com o
Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020 (BRASIL, 2020b), o estado de calamidade
publica foi oficializado, fato que desencadeou o surgimento de leis e documentos
norteadores que visavam orientar as instituicdes de ensino do pais em como proceder nessa
situacdo atipica que ocasionou o fechamento das escolas. No caso da Educacao Infantil, a
Medida Provisdria n° 934, de 1° de abril de 2020 (BRASIL, 2020c), garantiu a dispensa da
obrigatoriedade dos 200 dias letivos, concessao reiterada na Lei n° 14.040, de 18 de agosto
de 2020 (BRASIL, 2020d), que acrescentou a dispensa da carga hordria minima anual
enquanto durasse o estado de calamidade publica e o uso de atividades pedagdgicas nao
presenciais, desde que respeitadas as caracteristicas curriculares dessa etapa da educacao
basica e observadas as orienta¢des pediatricas com relagao a exposicao das criancas aos
aparelhos eletrénicos.

Para dar diretrizes mais claras sobre como efetivar o disposto na Medida Provisdria
n° 934 (BRASIL, 2020c¢) e na Lei n° 14.040 (BRASIL, 2020d), o Conselho Nacional de Educacao
(Conselho Pleno) — CNE publicou o Parecer n° 5/2020, de 28 de abril de 2020 (CNE, 2020a),
editado pelo Parecer n° 9/2020, de 08 de junho de 2020 (CNE, 2020b), e a Resolucdo n° 2, de
10 de dezembro de 2020, documentos que orientaram as instituicdes de educagao infantil a
realizarem um contato virtual com as familias das criancas para compartilhar materias
orientativos sobre rotinas e atividades lludicas possiveis de serem mediadas pelos
responsaveis em contexto domiciliar, de modo que as a¢bes propostas pelas escolas
considerassem que “[...] as criancas pequenas aprendem e se desenvolvem brincando
prioritariamente” (CNE, 2020b, p. 12).

Para o retorno presencial gradativo, o artigo 20, inciso IV da Resolu¢do n° 2 (CNE,
2020¢, p.7), prevé “garantir atencdo ao planejamento didatico-pedagdgico dos professores
para que ndo envolvam atividades de interacao com contato direto, nem compartilhamento

de materiais, privilegiando o uso de dreas ao ar livre”. Na mesma vertente, o material -
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Subsidios para a elaboragdo de protocolos de retorno as aulas na perspectiva das redes
municipais de educacdo — elaborado pela Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao — UNDIME, enumera, dentre os protocolos necessarios para o retorno presencial
das criangas nas escolas e centros de educacdo infantil, a necessidade de “organizar o uso
de materiais didaticos, brinquedos e jogos de modo a fim de evitar o
compartilhamento” (BRASILIA, 2020, p.14).

Por outro lado, 0 Movimento Interféruns de Educagdo Infantil do Brasil - MIEIB, no
documento intitulado - Diretrizes para o debate sobre as condi¢cbes de retomada das
experiéncias interativas no contexto da educacdo infantil — reafirma a necessidade de investir
em processos formativos direcionados aos profissionais da educacao infantil, de modo que
a formacgao suscite experiéncias em ambiente virtual pautadas nas intera¢bes e brincadeiras
e ainda inspire adapta¢des necessdrias a retomada das atividades presenciais que prevejam
sim as medidas sanitdrias e de distanciamento social, mas que priorizem possibilidades de
vivenciar “momentos, situacdes e experiéncias ao ar livre com a utilizacdo de espacos e
equipamentos publicos para garantir o atendimento de bebés, criancas bem pequenas e
criancas pequenas, em parceria com as familias que puderem contribuir” (MIEIB, 2021, p. 6).

Tanto as atividades remotas que acontecem no ambiente doméstico que, muitas
vezes, limita as criancas a interagirem sempre nos mesmos espa¢os, com 0S Mesmos
parceiros, brinquedos e materiais; quanto o retorno a instituicdo de educacao infantil que,
por enquanto, ndo permite a interacdo coletiva e o compartilhamento de objetos, sao
realidades que a priori a revelam uma possivel diminui¢ao das interacdes entre as criancas e
delas com o mundo e o consequente risco do silenciamento e desqualificacdo do brincar. No
entanto, tendo em vista que “o brincar ndo é naturalmente progressista, pois contém tanto
a possibilidade da tradicdo quanto da inovacdo. E possivel brincar de qualquer coisa,
inclusive e especialmente com aquilo que faz parte do cotidiano” (FORTUNA, 2018, p. 21). O
convite do MIEIB a formacao dos profissionais da educacdo infantil, frente aos desafios
impostos, sugere que o olhar reflexivo sobre o contexto pandémico pode suscitar novas
formas de organizar ambientes favoraveis as brincadeiras e interagdes.

Boaventura de Sousa Santos publicou em 2020 um livro — A Cruel Pedagogia do Virus —
que reflete diversas questdes a serem (re)pensadas por conta da pandemia. Talvez a que

possa dialogar com nossa discussdo, seja o entendimento dele de que a pandemia e a
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quarentena estao revelando outras possiveis alternativas de interacao social e que as
sociedades podem adaptar-se a novos modos de viver, assim como a situacao pandémica
evidencia outras formas de convivéncias humanas (SANTOS, 2020). Esse pensamento de
Santos (2020) nos faz inferir acerca daquele desafio aludido, ou seja, de garantir o direito em
questdo as criancas em tempo de pandemia, sobretudo se pensarmos nesse direito sendo
mitigado tendo em vista as medidas de distanciamento que a sociedade enfrenta no mundo
hodierno.

Nesta caminhada, na pesquisa de Lima e Meirelles (2020) sobre o direito ao brincar
na pandemia, na perspectiva das criangas, elas puderam identificar que “ndo estar entre
seus pares é um problema que essa geracao de criangas esta vivenciando e que, em nossa
opinido, pode ter efeitos nos modos de brincar futuramente” (LIMA; MEIRELLES, 2020, p.
16). As autoras sinalizaram em sua investigacdo com criancas que elas — as criangas — ndo
vao sair ilesas da pandemia, porque isso vai impactar no seu direito ao brincar; e apontaram,
na pesquisa, que as criancas tém dificuldades de “saber do que brincar” e que o brincar,
nesta conjunta pandémica, necessitou de adaptacdes por conta do distanciamento social, o
que pode indicar, de acordo com a pesquisa em questao, a nossa hipdtese sobre a mitigacao
do direito ao brincar das criancas na atualidade (LIMA; MEIRELLES, 2020).

Assim como Lima e Meirelles (2020), Albuquerque e Flores (2021) refletem que uma
das grandes questdes ligadas as criancas na pandemia foi fato de que elas puderam brincar
com os integrantes de suas familias que moram em sua casa, assim como brincar noutros
espacos, com diversificados materais e com brinquedos. No entanto, em que pese tal
constatagdo, as autoras nos chamam aten¢ao que as relagdes que as criancas tém com os
espacos e ambientes também proporcionam diferentes aprendizagens e que, antes da
pandemia, as criangas brincavam em casa, nas escolas, ruas, sozinhas ou em grupos e,
durante a pandemia, permanecem muito tempo em casa (ALBUQUERQUE; FLORES, 2021).

Ainda de acordo com essas autoras, é preciso reinventar os espacos juntamente com
as criangas para porporcionar o direito ao brincar e que “a escola ocupa um papel
fundamental em criar oportunidades para que as familias se sintam seguras em descobrir
possibilidades com as criancas de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se” (ALBUQUERQUE; FLORES, 2021, p. 143). E se a gente pensa na escola,

devemos, também, pensar nos docentes, até porque a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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- LDB, informa que os professores precisam zelar pela apredizagem dos alunos e colaborar
com atividades articuladas entre a escola, a familia e a comunidade (BRASIL, 1996).
Ademais, segundo Albuquerque e Flores (2021), “o direito ao brincar é parte constitutiva dos
direitos das criancas, sendo um elemento fundamental para sua felicidade” (p. 145) o que
pode ser efetivado, na pandemia, por exemplo, como “brincar e imaginar como era o
passado” (p. 145).

N3o obstante os pensamentos de Lima e Meirelles (2020), assim como Albuquerque
e Flores (2021), o Grupo de Pesquisa Infancia e Educacdo na Contemporaneidade: estudos
intedisciplinares — GPIEDUC, norteou a Educac¢ao Infantil com um documento, bem no inicio
da pandemia, onde constam caminhos para os profissionais da educacdo, criancas e suas
familias, frente aos desafios — como isolamento social, aulas remotas, uso de tecnologias,
etc. — impostos por essa “nova normalidade”. Nestes nortes propostos pelo grupo de
pesquisa, ha o direito ao brincar numa perspectiva que reconhece as criancas como sujeitos
de direitos ativos e cidadas e “a infancia como fenémeno social contextualizado” (GPIEDUC,
2020, p. 6). O grupo propds direcionamentos na Educacdo Infantil que preservam a vivéncia
do brincar e, sobretudo, o espaco da casa “como possibilidades de significar as experiéncias
relacionais do contexto familiar” (GPIEDUC, 2020, p. 22) ja que as criancas estiveram, e ainda

estdo, em certa medida, confinadas. Ademais, de acordo com o GPIEDUC (2020, p. 22)

A proposta é que as professoras e professores desenvolvam um trabalho de
orientacao junto as familias, no sentido de buscar preservar os direitos de
aprendizagens: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer.
Também compreendemos que todas as atividades devem ter como
elementos estruturadores as interacOes e brincadeiras que se desenvolvam
nas relacdes familiares. (grifo nosso).

Nesse sentido de preservacao dos direitos das criancas na pandemia, proposto pelo
GPIEDUC (2020), Sarmento (2020, p. 3) também aduz que é preciso “garantir a qualidade
das acdes educativas e de cuidado realizadas nessas instituicGes, com reforco e melhoria
dos processos de qualificacdo dos seus e das suas profissionais”. Ainda segundo o
portugués (2020, p. 5), “os desafios atuais exigem a¢bes focadas nos direitos das criancas,
profissionalmente muito bem sustentadas e competentemente articuladas nos planos
nacional, regional e local”’; quica esse argumento pode ser um caminho, nos dias atuais, para

efetivar o direito ao brincar na pandemia de COVID-19.
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Consideracgoes finais

Nas consideracdes que aqui alcancamos, com as inferéncias feitas para responder
nossa problemdtica e atingir nosso objetivo, é salutar aduzir o quanto se faz necessario o(a)
profissional da Educacdo Infantil compreender a importancia do brincar como um direito
estampado nas legislacbes aludidas no decorrer do texto, mormente como ferramenta de
aprendizagem e desenvolvimento integral das criangas. Nao pode esse direito ser tolhido.
Ndo pode esse direito ser esquecido. E preciso afirmé-lo e preservar sua garantia
diuturnamente.

Assim, conforme percebemos, bem antes da pandemia de Covid-19, com as pesquisas
de Arruda (2019), Viana (2019) e Silva (2019) sobre o brincar na Educacdo Infantil, ficou
evidente que esse direito j&4 era, de certa forma, mitigado, quando as pesquisadoras
trouxeram aos seus resultados o fato de que o brincar estava associado, ndo a sala de aula,
mas ao externo dela. Se, antes do isolamento e distanciamento social ocasionados pela
crise sanitaria atual, o brincar para as criancas da Educacao Infantil ja tinha esse contexto
revelado pelas pesquisas mencionadas, com a pandemia isso pode ter ficado mais evidente,
conforme — também - as normativas legais nos ajudaram a chegar nesta inferéncia.

Outrossim, apesar do brincar ser um direito da crianca expresso em diversas
legislagbes, sobretudo para/no ambito da Educagdo Infantil, definido como um dos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas (BRASIL, 2017), a efetivacdo
qualitativa desse direito, que se da no acesso das criancas a um ambiente rico em
possibilidades de interacdo, depende em demasia do engajamento dos adultos, por isso -
confirmando nossa hipdtese — é urgente que os profissionais da educacao infantil
reconhecam esse direito e que possamos (re)afirma-lo contemporaneamente, mesmo que

mitigado a prova de pandemia.
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