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Resumo

Neste trabalho realizamos levantamento histdrico da técnica de Estudo Dirigido,
como método de ensino ativo, por meio de pesquisa bibliografica de publica¢bes
direcionadas a formacao de professores majoritariamente publicados pela
campanha de aperfeicoamento e difusdo do ensino secunddrio (CADES), com a
intencionalidade de trazer subsidios para estudos e debates posteriores, na
intencionalidade de provocar aprimoramento sobre métodos de ensino utilizando o
estudo dirigido. Apresentamos neste artigo objetivos e aplicacdes do estudo
dirigido e montamos quadros e esquemas que orientam em linhas gerais a atuacao
dos professores, alunos e passos para aplicacdo eficiente da técnica do estudo
dirigido como método ativo de ensino.
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Abstract

In this work, we carried out a historical survey of the Directed Study technique, as
an active teaching method, through bibliographical research of publications aimed
at teacher education, mostly published by the secondary education improvement
and dissemination campaign (CADES), with the intention of bringing subsidies for
studies and debates to improve teaching methods using directed study. In this
article, we present objectives and applications of directed study and we set up
tables and schemes that guide, in general, the actions of teachers, students and
steps for the efficient application of the directed study technique as an active
teaching method.

Keywords: Active Method; Directed Study, Teaching.
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Introducao

Este artigo esta diretamente ligado a nossa pesquisa de mestrado, na qual
abordamos e realizamos analises sobre publica¢des relacionadas a Educacao
Matemdtica produzidas pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (CADES) que vigorou entre 1953 e 1971. No curso dessa pesquisa, nas
publica¢bes analisadas € recorrente a sugestao da utilizacdo do Estudo Dirigido
como Método de Ensino Ativo. Por esse motivo realizamos levantamento
bibliogréfico dessa Técnica para trazer subsidios para novas discussdes sobre a
possibilidade do seu uso em sala de aula nos dias atuais.

Entendemos porém ser pertinente antes, destacar a diferenca entre Estudo
Dirigido (ED), Ensino Programado (EP) ou Atividade Orientada (AO), essas duas
ultimas abordagens aparecem inseridas em alguns dos métodos de ensino nos
materiais pesquisados, algumas vezes sao também, erroneamente nomeados como
estudo dirigido, porém sao apenas orienta¢bes, roteiros de exercicios ou
orientacdes de quais e em qual ordem as atividades o aluno deve realizar, enquanto
o estudo dirigido, traz a participacdo ativa do professor e especialmente do aluno
nesse processo.

Riedner (2020) caracteriza o estudo dirigido como uma técnica, que além de
compreender um roteiro de estudos de forma sistematica, solicita que os alunos
participem de experiéncias que lhes permitam compreender, interpretar, analisar e
avaliar o conteddo abordado e também criar e aplicar novas abordagens em
contextos similares e diferentes das experiéncias vividas, com a orientacao do
professor.

O foco do estudo dirigido ndo estd apenas na forma sistematica que as
atividades estao organizadas, mas na oportunidade que elas oferecem ao aluno de
interpretar, avaliar e aplicar o conteddo abordado, primeiramente de forma
individualizada e posteriormente com a interacdo com seus pares.

Como Riedner (2020) alguns autores tratam o ED como uma técnica que faz
parte de uma metodologia ativa de ensino, porém nos parece coerente utilizar a
terminologia Método Ativo de Ensino (MA). Método indica o processo ou a
descricao do caminho que se percorre para atingir um determinado objetivo, como

indica sua etimologia derivada do Latim METHODUS, maneira de ir ou de ensinar, do
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Grego METHODOS, investigacao, buscar, perguntar, originalmente perseguicdo, ato
de ir atras, de META-, atras, depois, mais HODOS, caminho, enquanto Metodologia
indica o estudo do método.

Este artigo tem por tanto o objetivo principal de resgatar por meio de
pesquisa bibliografica aspectos do Estudo Dirigido (ED), trazer informacdes para
novas discussdes, para a elaboracdo e aplicacao dessa técnica como Método Ativo
de Ensino.

O método ativo de ensino

Os métodos ativos, sdo definidos por autores como (BERBEL, 2011, p. 25) e
entendem que todos métodos ativos ‘‘Baseiam-se em formas de desenvolver o
processo de aprendizagem, visando as condicdes de solucionar, desafios,
problemas ou questdes em diferentes contextos.” , para (LIBANEO, 2017, p. 3044)
“[...] é a proposicao de questdes que os alunos possam resolver criativamente, de
modo que assimilem o processo de busca de solu¢bes de problemas.”

A discussao sobre métodos ativos e sua aplicacdo ndo é uma novidade do
Século XXI, encontramos citacdes menos recentes sobre o tema. Mesmo as
definicGes menos recentes como em Pentagna (1964, p.45) conceituou que [..]
“métodos ativos tém base na acado didatica, isto é, sao os métodos que solicitam a
participacdo ativa dos alunos.”, de forma geral apontam os métodos ativos como
um conjunto de estratégias, técnicas e momentos, planejados com o objetivo de
conduzir o educando a aprendizagem de comportamentos, conceitos, saberes
cientificos, aspectos culturais e aplica¢fes praticas do seu cotidiano, como assevera
Nérici (1971). Legrand (1976) afirma que todo conhecimento deve ser construido por
meio do método ativo mediado por atividades significativas e ndao aprendido..
Libanéo (2006, p.106) abordando o MA, orienta que “[...], cada aula, cada assunto,
cada exercicio, cada situacdo didatica, deve ser uma tarefa de pensamento para o
aluno”.

Por tanto é razoavel inferir que os métodos ativos sao processos que
conduzem a aprendizagem por meio de atividades realizadas pelos aprendizes de
forma auténoma, exigindo dele protagonismo no processo de aprendizagem, o
encorajando a realizar movimentos ou atividades que o auxilie na elaboracao de

novos conhecimentos.
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N3o existe apenas uma técnica de ensino que se insira no ambito do método
ativo, visto que diversos processos de ensino podem exigir a participag¢ao ativa dos
alunos. Pentagna (1964), trata de alguns desses métodos e classifica os métodos
ativos em, métodos ativos individualizados, métodos ativos socializados e métodos
ativos mistos.

O método ativo individualizado tem como objetivo ajustar o ensino para a
realidade de cada individuo, levando em consideracao o ritmo e capital cultural de
cada aluno, Pentagna (1964) aponta como expoentes dessa modalidade de ensino
os métodos de Montessori, Plano Dalton e Sistema Winnetka.

Quanto aos métodos ativos socializados, promovem a socializacdao do
educando e dos conhecimentos por ele construido, Pentagna (1964) aponta como
principais tipos os métodos de equipe, elaborado por Roger Cousinet partindo de
ideias de Rousseau e Dewey; o0 método do centro de interesses, criado por Ovidio
Decroly; E os sistemas de Projeto e Problemas, elaborados por Dewey e
aperfeicoado por outros estudiosos de processo de ensino como Kilpatrick que
sistematizou o sistema de projetos.

Os métodos ativos mistos consistem na articulacdo dos dois métodos
anteriores, trabalhando caracteristicas individuais e socializacdo do individuo e do
conhecimento adquirido pelo estudante. O Método da unidade de Morrison e a
técnica de Estudo Dirigido surgem como representantes de maior expressao e
inseridos dentro da modalidade de Métodos Ativos Mistos.

A técnica do Estudo Dirigido é citada com muita frequéncia em publicacbes
dos anos 1960, especialmente nos livros, revistas e cursos ministrados pela
Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do Ensino Secundario (CADES) as
sugestdes para sua utilizacdo foram tdo frequentemente divulgadas e valorizadas
que em muitos momentos € tratada como método de ensino e ndo como técnica de
ensino para as mais variadas disciplinas.

Nas sec¢bes seguintes optamos por abordar aspectos histdricos de sua
estrutura e aplicacdo como técnica de ensino de um método ativo misto, com
algumas ressignificacdes, a fim de ampliar nosso campo de conhecimento sobre o

tema e propor a sua aplicacao.
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O estudo dirigido e as dificuldades para sua implantagao

O Estudo Dirigido (ED) ndo é uma novidade entre os métodos de ensino, por
volta de 1905, nos Estados Unidos da América (EUA) surgiram seus primeiros
divulgadores, em 1909 Charles McMurry publicou um tratado sobre o assunto,
desde entdo surgiram muitas varia¢des e aplicagdes dessa técnica em vdrias partes
do mundo.

No Brasil entre os anos de 1953 e 1971, houve a vigéncia de um programa de
formacao de professores denominado Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES), em que o Estudo Dirigido era uma das principais
sugestbes da Campanha.

Para Barbosa (1960) o ED é uma técnica de método ativo e eficiente, que
incentiva o aluno realizar a socializacao de ideias e estimula os alunos a exercitar
suas relacdes interpessoais, dando a oportunidade a alunos com caracteristicas de
lideranga ou boa comunicagdo se sentirem “uteis” dentro do seu grupo e aos alunos
que encontram mais dificuldades a oportunidade de se integrarem ao grupo e
tentar sanar possiveis defasagens de conteido ou conhecimentos.

Silva (1960, p.82), enfatiza que “E inegavel que o melhoramento do modo de
estudar, beneficia muito o rendimento escolar, pois a aprendizagem torna-se
melhor e mais rapida com menos esforco.”. Chaves (1960, p.45) Afirma que “[...] a
finalidade do estudo dirigido é desenvolver no aluno o habito do estudo, ensinando-
lhe a estudar convenientemente”, Bezerra (1959, p.141) assegura que “[...] sua
aplicacdo seria um dtimo remédio para corrigir a deficiéncia da aprendizagem em
nossa escola secunddria.”.

Silva (1960) atribui expectativas variadas em relacdo ao aluno quanto a
aplicacao do estudo dirigido, como exercitar o poder de concentracdao mental do
educando, estimular a leitura atenta e certificar-se de que os textos estdao bem
compreendidos, criando assim o habito de leitura e interpretacao de textos dos
enunciados, deseja-se que por meio de pesquisas e interpretacao dos textos o
educando venha entender o sentido de simbolos e férmulas, espera-se que assim
ele seja induzido a arraigar o costume de analisar suas prdprias dificuldades, fazer
anotagbes e cultivar o habito de organizar suas dividas por meio de perguntas

objetivas.
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Todas essas expectativas parecem ser objetivos desejaveis até os dias atuais,
acreditamos na hipdtese de que o estudo dirigido ndao tenha sido levado adiante, ou
que as orientacdes para a aplicacdao do estudo dirigido nao tenham sido implantadas
em larga escala por conta do perfil do professor secundério da época, consequéncia
da sua formacao.

Ao analisar as orienta¢des da CADES, sobre o estudo dirigido, fica perceptivel
que eram majoritariamente focadas no saber para ensinar, na intencdo de formar
um professor com caracteristicas de ensino diferentes dos padrGes da época, um
modelo de professor que atendesse as novas demandas de um ensino secundario
renovado e voltado para os interesses do aluno e da sociedade como asseveram
Miranda e Garnica (2019).

E para isso a articulacdo de dois tipos de saberes distintos mas nao
excludentes, hoje denominados por Bertini, Moraes e Valente (2017), como Saberes
a Ensinar e Saberes Para Ensinar, eram apresentados aos professores em formacao

O primeiro deles — os saberes a ensinar — referem-se aos saberes
produzidos pelas disciplinas universitarias, pelos diferentes campos
cientificos considerados importantes para a formacdo dos
professores; o segundo os saberes para ensinar tém por
especificidade a docéncia, ligam-se aqueles saberes préprios para o
exercicio da profissdo docente (BERTINI, MORAES e VALENTE, 2017,
p. 11).

Para Bertini, Moraes e Valente (2017) o perfil de formacdo e atuacdo dos
professores do ensino secundario tinham como competéncia principal o dominio
dos conteldos a serem ensinados, ou como os autores supracitados denominam os
saberes a ensinar, reforcando a nossa hipdtese da criacdao de uma barreira para a
implantacdo do estudo dirigido na época, pois a aplicacdao do estudo dirigido
depende da articulacdo dos dois saberes mencionados. Na prdxima secdao
discorremos sobre a participacdo eficiente do professor na aplicacdo da técnica do
estudo dirigido.

A participacao do professor na aplicacdo do estudo dirigido.

Apesar do aluno ser o foco do estudo dirigido, sobre as atividades docentes,
autores como Bezerra (1957, 1961), Chaves (1960), Brasil (1964) e Lima (1971) sdo
unanimes em reforcar a importancia dos professores na elaboracao, aplicacao e

analise dos resultados de aproveitamento do ED. Nesta secdo trazemos sugestdes
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dos autores supracitados para que o professor garanta o bom andamento da sessao
de estudo dirigido, sao orientacdes fundamentais para o aproveitamento eficiente
das técnicas de ensino dirigido, todas elas ligadas aos saberes para ensinar, as quais
adaptamos e realizamos alusées para a sua aplicagao.

Na proposta de ensino dirigido que trazemos neste artigo, exige momentos
de leitura individual, e essa escolha deve ser realizada pelo professor, Bezerra
(1957), enfatiza que cabe ao professor realizar a selecdo do material que serd
trabalhado na secao do estudo dirigido, esse material deve garantir que o aluno
tenha clareza sobre o0 assunto que sera tratado.

Esse material deve ser preferencialmente um texto, de facil compreensao
para que os alunos com maiores dificuldades consigam té-lo como ponto de partida
para ampliar seus conhecimentos, porém nao deve ser demasiadamente simples a
ponto de desestimular os alunos com menos dificuldades.

Para Lima (1971) e Brasil (1974) € desejavel que o préprio professor elabore o
texto e certifique-se que esse material esteja disponivel e acessivel a todos os
alunos de forma homogénea e que os alunos tenham a condicao adequada para
realizar a tarefa de leitura, que nesse primeiro momento deve ser individual e
silenciosa. Esse texto deve conter um contexto histdrico da situacao ou tema a ser
pesquisado, ndo apenas uma descricao dos personagens que trataram do tema,
mas a evolucdao do objeto a ser estudado ao longo da histdria, bem com um
glossario para novas palavras e questdes que devem ser respondidas de maneira
individual.

Cabe ao docente antes de iniciar as atividades com o estudo dirigido, realizar
esclarecimentos coletivos, sobre quais as tarefas que cada aluno deve realizar
durante essa tarefa, sobre o tema e sua contextualizacdo histdrica e o significado de
novas palavras, porém fora do contexto do texto introdutdrio disponibilizado aos
alunos e sem profundidade. Uma explanacdo coletiva, mais aprofundada pode ser
realizada ao final da tarefa para a institucionalizacdo ou fechamento.

Durante a atividade do estudo dirigido o professor deve estar atento e
exercitar sua capacidade de perceber quais as dificuldades mais frequentes o grupo
estd encontrando e também quais alunos que demonstram barreiras para avancar

na conclusdo da tarefa individual. No caso de dtvidas por parte dos alunos, em que



Estudo dirigido como técnica de método ativo de ensino

o professor entenda que o discente seja capaz de sanar por meio do seu esforco
préprio o docente deve devolver essas indaga¢bes com outros questionamentos
que o auxilie a mobilizar seus conhecimentos a fim de avancar na solu¢ao da
atividade ou problema proposto, ou seja nao fornecer a resposta pronta.

Todo esse processo de participacdo do docente demanda tempo para a
elabora¢do, acompanhamento e conclusdao da atividade de estudo dirigido, além da
articulacdo entre os saberes para ensinar e saberes a ensinar. Na figura 1 exibimos a

sintese das principais atribui¢cbes do docente, na nossa proposta de ensino dirigido.

Figura 1: Esquema de atividade docente

adequado D
q termos, antes da atividade

Escolh lab text .
[ Scofuer on eabarar o texto } [ Esclarecer o significado de novos ]

[ Incentivar a leitura silenciosa. }

Estudo
Dirigido

Atividades

docentes boas condutas de relacdes

mterpessoais e de estudos

Orientar o educando como manter 1

Elaborar atividades que envolvam

raciocinio e interpretacdo, fora do

contexto da atividade apresentada
em sala de aula

sempre responder ao aluno com

correcio das atividades outro questionamento.

Antes da correcdo das atividades,
[Realizar a Institucionalizacdo apds a}

Fonte: dados da pesquisa e adaptado pelo autor

Ao docente cabe também planejar ou perceber qual é 0 momento exato de
realizar a transicao do periodo de estudo dirigido individual para o0 momento do
estudo dirigido socializado e organizar, motivar e orientar os estudantes durante as
tarefas e na passagem desses momentos, deixando claro os objetivos da atividade,
bem como o papel de cada aluno.

A participacao do aluno e os objetivos na aplicacao do estudo dirigido.

As técnicas de ensino tendem a ter melhores resultados quando os objetivos
da aplicagdo estiverem claros, no estudo dirigido os objetivos podem variar muito,
mas algumas metas fazem parte da estrutura padrao dessa técnica, entre elas a de

habituar o aluno a realizar uma leitura interativa de textos, exercitar o aluno a
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assinalar as duvidas e formular questdes objetivas para sanar essas duvidas,
mobilizar seus conhecimentos prévios e os adquiridos durante a atividade para
resolver problemas , dar a oportunidade do aluno expressar suas ddvidas ao grupo
ou contribuir para sanar as eventuais duvidas e dificuldades de outros estudantes e
por fim oportunizar a socializacdo do individuo por meio do conhecimento
adquirido.

Esses objetivos podem ser alcancados durante a aplicacao do estudo
dirigido, tendo como base a leitura inicial e individual do texto selecionado e
proposto pelo professor e no momento de estudo socializado.

No primeiro momento o aluno é levado a realizar a leitura silenciosa e
individual do texto, o mesmo deve ser orientado a realizar a leitura de forma
interativa, em que o aluno dialogue com o texto, ou seja a leitura ndao pode ser
realizada sem a contextualizacao e indagacdes sobre o que o texto revela para o
leitor, o estudante ndo deve aceitar de forma passiva o conteddo do texto, mas
também por outro lado nao pode levar em consideracdo o seu capital cultural e ndo
aceitar o texto proposto.

Essa leitura interativa pode levar ao aluno o habito de interpretacao de
textos tanto dentro do contexto da disciplina como fora dela, tornando esse estudo
ativo e gerador de conhecimento para o prdprio individuo. O estudante deve ser
orientado a marcar quais sao os trechos que ele considera importante, quais
trechos que ele teve facil compreensdo e principalmente anotar as duvidas e
dificuldades que ele encontrou no texto. Esse processo ndo é simples, demanda
tempo e constante orientacdo do professor.

Em um segundo momento o aluno deve responder individualmente questées
pertinentes ao texto, caso o professor note dificuldades para que o aluno avance
nessa etapa cabe a ele fazer perguntas que o leve a pensar em possiveis solu¢des
dos problemas, mas sem fornecer respostas diretas.

Ao persistirem as dividas o aluno deve formular perguntas claras e objetivas
sobre as dificuldades encontradas na leitura e respostas das questdes, coloca-las no
papel para expor no momento da atividade em grupo. Essas atitudes podem criar os
habitos da leitura interpretativa, encaminhamento de estruturas para resolu¢des de

problemas e exercitar o aluno a expor suas duvidas de forma objetiva.
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No periodo de leitura e resposta individual o siléncio deve ser observado e
combinado com os alunos, esse momento é importante pois instiga os alunos a
pesquisarem, fazerem anotacOes sobre suas duvidas, buscar solu¢cbdes por meios
proprios mobilizando seus conhecimentos e estimula o aluno a adquirir
comportamentos que respeitam os direitos individuais e coletivos.

Em outro momento os alunos devem ser orientados a se agruparem, tanto
para sanar as duvidas individuais e executar novas tarefas. Sanadas as duvidas
individuais os alunos devem ser orientados a responder novas questfes de
preferéncia com grau de dificuldade aumentado em relagdo as atividades
individuais. Espera-se que os alunos de maneira individual contribuam com o grupo,
argumentando expondo maneiras diferentes de solucionar o mesmo problema, em
beneficio da construcao de conhecimentos dos membros do grupo.

Os grupos de estudo dirigido devem ser formados pelo professor, com
critérios observados por ele de acordo com os objetivos da atividade, porém
sugere-se que o numero de elementos de cada grupo seja impar quando possivel,
isso auxilia quando os membros dos grupos tém divergéncias sobre quais
estratégias ou solu¢Oes adotar, evitando um impasse de formulacdo de uma
resposta unica do grupo, que mesmo sem consenso pode ser adotada pela maioria.
Os autores sugerem que a cada nova atividade de estudo dirigido os grupos sejam
reformulados, a fim de promover a interacao dos educandos com todos os
membros da sala.

O professor deve deixar claro que todos os alunos sdo responsdveis pela
disciplina do grupo, um dos objetivos é desenvolver a disciplina e organiza¢ao, cabe
aos membros do grupo gerenciar ou solucionar conflitos internos; porém o
professor ndo deve deixar de intervir em situacbes nas quais os alunos nao
consigam alcancar uma solucdo pacifica de empasses naturais de atividades em
grupo.

Com a realizag¢do das atividades em grupo o aluno deve ter consciéncia e se
sentir seguro que o estudo dirigido lhe da excelente ocasido para tirar todas as
dudvidas do assunto estudado e deve fazer, sem constrangimento de espécie
alguma, as perguntas que lhe convierem, aos membros do grupo e eventualmente

ao professor, que por sua vez ndo deve fornecer respostas prontas e sim dar
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subsidios por meio de novas perguntas ou indicacdes de novos textos com o
propdsito que o aluno ou o grupo elabore suas proprias conclusdes.

Os alunos devem cooperar ao maximo com os outros alunos, para que todos
compreendam a matéria, melhore de nivel, pois, assim, mostrara a eficiéncia do seu
aprendizado em relacdo a socializacdo de conhecimento e rela¢fes interpessoais.

Espera-se que com aplicacdo do estudo dirigido os alunos cultivem habitos
de estudos autébnomos, que aprimorem a interpretacdo de textos que é
fundamental na resolu¢cdo de problemas, que estejam aptos a reconhecer suas
dificuldades e quais caminhos devem buscar para vencé-las e que os alunos ndo se
sintam inibidos a realizar pesquisas, debater assuntos, expor seu ponto de vista
perante a grupos diversos.

O momento de verificacdo ou fixacdo de aprendizagem pode ser realizado
com o aprofundamento do tema por parte do professor, que pode trazer novas
informac0es, trazer desafios para os grupos resolverem.

O professor deve elaborar estratégias diferentes de verificacdo da
aprendizagem ou a institucionaliza¢ao de conceitos, utilizando materiais concretos,
filmes, questionarios interativos, disputas dentro ou entre os grupos e outras que
julgar pertinente ao momento e tema, mas como sugestao toda atividade de
verificacdo de aprendizagem realizada em grupo deve ser incentivada a ser
registrada no caderno individual, cada aluno deve expressar essa verificacdo da
forma que melhor Ihe convier em seu caderno, quando possivel, oferecendo assim
mais uma fonte de estudos para o aluno.

Compilamos e exibimos proposta de objetivos gerais, expectativas dos
beneficios que o estudo dirigido pode alcancar na figura 2 e também uma sugestao

de roteiro simplificado do processo de aplicacdo do estudo dirigido na figura 3.
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Aquisicio de novos Solucio de atividades mobilizando
conhecimentos os conhecimentos estudados

Revisdo de
conhecimentos e
conteudos
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Dirigido

Exercitar a argumentago,
dialogos e resolugdo de
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Habituar-se a expor suas

Cultivar Habito de Leitura e duvidas de maneira clara

Interpretagéo

Figura 2: Esquema de objetivos em relagdo ao aluno no ED

Fonte: Dados da pesquisa adaptada pelo Autor

Os objetivos podem ser ampliados ou modificados, dependendo do

planejamento e a intencionalidade do professor em relacao a atividade.
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Figura 3: Esquema do processo de aplicagdo do estudo dirigido

Fonte: Dados da pesquisa adaptada pelo autor

Os autores que pesquisamos em nosso estudo, destacam que para atingir
esses objetivos a participacdo e orientacdao dos professores é fundamental, que

para o sucesso do estudo dirigido o mesmo deve ser introduzido de maneira
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gradual, e que os professores a medida que forem se habituando aos
procedimentos, vao se tornando mais habilidosos na aplicacao do método.

Quanto ao numero de alunos ideal para a aplicagdo do estudo dirigido
Barbosa (1960) considera que turmas pequenas com no maximo 30 alunos seja o
ndmero aceitdvel, mas esse nimero € variavel dependendo do comportamento,
comprometimento da turma e habilidade de manejo de aula por parte do professor.

Consideragoes sobre o Estudo Dirigido como Método Ativo

Trouxemos a abordagem do ED levando em consideracao textos que nao sao
recentes com a intencdao de ressaltar que algumas abordagens, métodos ou
técnicas como o estudo dirigido que é considerado método ativo de ensino, tém
raizes na histéria da educacao e devemos revisitar esse material para podermos
aprimorar ou avancar em busca de métodos que contribuam com os processos de
ensino e de aprendizagem.

Como destacado anteriormente acreditamos que a impossibilidade da
implantacao do estudo dirigido em larga escala se deu por conta do perfil de
formacao do professor da época, entendemos porém que atualmente essa técnica
do estudo dirigido se enquadra perfeitamente dentro do perfil solicitado aos
professores atuais ou em formagao.

Com a estrutura do estudo dirigido é possivel oferecer aos alunos a
possibilidade de cultivar o habito da leitura, exercitar sua habilidade de
interpretacdo de texto, condicionar o aluno a elaborar e expor por meio da
oralidade ou escrita suas duvidas de forma clara e objetiva, proporcionar ao aluno a
possibilidade de socializacao do conhecimento e a sua interacdo com os alunos da
turma proporcionando a ele a oportunidade de aprimorar suas relacbes
interpessoais.

Outra finalidade importante é apontar ao aluno os caminhos para se
tornarem pesquisadores autbnomos, com a possibilidade de elaborar ou construir
seu conhecimento. Como aponta Lima (1971) o professor ndo ensina nada ao aluno,
apenas o auxilia em sua aprendizagem, fornecendo recursos, apontando caminhos
e orientando os seus estudos, para torna-lo cada vez mais independente professor.

O estudo dirigido ndo minimiza a participacao do professor no processo de

ensino e aprendizagem do aluno, mas o torna importante e fundamental por torna-
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lo um curador do material a ser apresentado ao aluno e um orientador,
perguntador, incentivador, provocador para que o aluno crie o hdbito de buscar
informacdes, criar hipdteses de solucdes, realizar a verificagdo de suas hipdteses,
discutir com seus pares a validade das suas hipdteses ou solu¢des diferentes das
encontradas por ele.

O estudo dirigido atende todas os pressupostos dos métodos ativos,
podendo ser utilizado tanto no ensino a distancia, ou presencialmente sem
necessariamente sugerir a necessidade do uso de tecnologias digitais.

Entendemos, que esse trabalho traz a constituicao histérica do estudo
dirigido como um saber para ensinar, além de sugestbes de aplicacao que sdo
apenas subsidios para novas discussdes em torno do estudo dirigido. A insercao de
tecnologias digitais, pode incrementar esse método de ensino ativo, ajustes
pontuais levando em consideracdo o contexto do grupo de alunos, podem trazer
beneficios para o processo.

Na figura 4 apresentamos um esquema geral de nossa proposta de aplicacao

do estudo dirigido.
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Figura 04: Esquema da proposta de aplica¢do do Estudo Dirigido
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Nota

' A Campanha de ambito nacional se propunha a realizar o aprimoramento das préticas de ensino,
por meio de recursos para a formagao dos professores para atuarem no ensino secundario. A
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secunddrio vigorou entre os anos de 1953 até
1971.
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