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Resumo

Nesse artigo apresentamos a Base Nacional Comum Curricular-BNCC que tem por finalidade a melhoria
na qualidade da Educa¢do Bdsica, apds ser promulgada em dezembro de 2017. Dialogamos com a
Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educacdo-CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, sobre sua
implantacdo nas redes de ensino publicas e particulares, como diretriz a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no dmbito da Educagdo Bdsica (BRASIL, 2017). Objetivamos
analisar as implicacbes dos objetos do conhecimento matemadtico, especificamente do 5.° ano, e as
implicagbes para: o curriculo escolar; a avaliagao externa; e, a formagao do professor que atua nessa
etapa da educacdo basica. Esta pesquisa tema a abordagem qualitativa, de natureza exploratdria do
tipo descritiva. Nossas analises apontam que a obrigatoriedade da BNCC n3o garante melhorias nos
processos de ensino e aprendizagem, e consequentemente ndo garante a qualidade nas praticas
pedagdgicas em sala de aula sem uma sdlida formagdao docente. Consideramos, portanto, que essas
reflexdes sejam realizadas juntos aos professores em seus I6cus de trabalho, e propomos nesse
sentido, a importdncia de reforcar a formacdo (inicial e continuada), aproximando o professor das
reformas curriculares, e revelando seu papel de elaborador do curriculo.
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Abstract

In this article we present the Common Base National Curriculum-BNCC which aims to improve the quality
of Basic Education, after being enacted in December 2017. We dialogue with the Resolution of the
National Education Council-CNE / CP no. 2, of 22 December 2017 on its implementation in public and
private education networks, as a guideline to be respected throughout the stages and respective
modalities within the scope of Basic Education (BRASIL, 2017). We aim to analyze the implications of the
objects of mathematical knowledge, specifically of the sth year, and the implications for: the school
curriculum; external evaluation; and, the formation of the teacher who works in this stage of basic
education. This research has a qualitative, exploratory, descriptive approach. Our analyzes show that the
mandatory BNCC does not guarantee improvements in the teaching and learning processes, and
consequently does not guarantee the quality of pedagogical practices in the classroom, without solid
teacher training. Therefore, we consider that these reflections are carried out together with teachers in
their place of work, and we propose in this sense, the importance of reinforcing training (initial and
continuing), bringing the teacher closer to curriculum reforms, and revealing his role as a curriculum
designer.
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Introdugao

A Matematica constitui uma drea de conhecimento que para alguns é complexa,
mas democratizar o ensino dessa ciéncia, na escola, deve ser o compromisso do professor.
Pois, a matemadtica quando trabalhada de forma interdisciplinar/multicultural, se apresenta
como um campo curricular fascinante e envolvente. (SANTOS, 2007)

Apresentamos brevemente uma discussao sobre algumas questdes curriculares da
Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017), a partir de uma andlise sobre os
objetos de conhecimento que envolvem o ensino de matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, observando as orienta¢bes sobre o curriculo e a avaliacao, com foco
na formacao inicial e continuada do professor que atua na matematica dos anos iniciais do
ensino fundamental.

Embora os especialistas e elaboradores enfatizem que a Base ndo é curriculo, (...)
para mostrar que aquilo que o curriculo é depende precisamente da forma como ele é
definido pelos diferentes autores e teorias (SILVA, 2005, p. 14). Assim, a base sera
analisada como norteadora obrigatdria do curriculo, determinadora dos objetos de
conhecimento que serdao ensinados na Educacao basica, e documento oficial normativo.

Nos interessa dialogar com os objetos de conhecimento de matematica no ensino
fundamental dos anos iniciais, especialmente, do 5.° ano, e sua relevancia nas escolhas
curriculares para o ensino de matematica. Definimos como objetivo analisar os objetos do
conhecimento matematico, especificamente do 5.° ano, e as implicacdes no que se refere
o curriculo escolar; a avaliacao externa e; a formacao do professor que atua nessa etapa
da educacgao basica.

Metodologicamente essa investigacao consiste numa pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza exploratdria do tipo descritiva. Escolhemos esse tipo de pesquisa
por articular perguntas de investigacdao, a partir de hipdteses explicativas, apoiados em
Lakatos e Marconi (1991), que nos possibilita acerca do objeto em estudo: (a) levantar
hipdteses; (b) colaborar na familiarizacdo: pesquisador x tematica; e ainda, (c) transformar
ou clarificar conceitos. Também esperamos com esse tipo de pesquisa gerar informacdes
estratégicas para embasar tomadas de decisdes, a partir de diversos tipos de fontes por
meio de documentos, levantamentos e abordagens de campo, utilizando diversas técnicas

de coleta de dados padronizadas (GIL, 2008).
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Para descrever o objeto de estudo, as se¢des versam sobre: (i) formacdo inicial e
continuada; (ii) formacdo do professor que leciona matematica; e, (iii) nos estudos sobre o
curriculo e avaliagdo externa, apresentamos também as secbes dobre o método,
resultados e consideracbes. A seguir damos inicio as se¢des mais especificas sobre as
tematicas.

Formacao inicial e continuada e o curriculo de matematica

O professor deve ser formado para ser um mediador do conhecimento, de um
conhecimento significativo para o estudante, para tanto esse professor deve: (a) ser
contemporaneo e viver inteiramente o seu tempo; (b) conviver com o outro; e, além

disso, (c) ter consciéncia e sensibilidade acerca dos conteudos e da educacdo.

No que se refere ao ensino de matematica, esse professor deve ainda, visar
aprimorar o desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico e a capacidade de
argumentacao, compreensao, interpretacao, projecao, criagao e atribui¢ao de significados
para a realidade do sujeito.

O professor, deve ser o sujeito de sua prdpria formacao, ser um construtor de
sentidos, e ainda, um organizador da aprendizagem, reforca Freire (1987). Porém,
como o professor pode atender a esse pressuposto e ao mesmo tempo se submeter a
implementacdo de politicas publicas curriculares sem que ele tenha participado de forma
direta da elaboracdo desses documentos curriculares? Mas seria a BNCC o documento
adequado e capaz de desencadear as mudancas qualitativas nos processos de ensino e de
aprendizagem, melhorando para isso a formacao docente? Para reforcar essa reflexao,
lembramos da importancia de realizar essas mudancas no ensino considerando o rigor
metddico; a pesquisa; a criticidade; a estética e ética; bem como, a reflexdo - acdo -
reflexao.

O governo federal langcou a BNCC em cardter obrigatdrio-mandatdrio, a qual foi
homologada pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, que esclarece que
esse documento: Institui e orienta a implantacdo da BNCC que deve ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no dmbito da Educagdo

Bdsica.
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Os educadores das esferas municipal, estadual e federal se mostraram
preocupados com a [re]organizacdo curricular, e a estruturacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), mas reconhecem que é importante que o Brasil tenha, enfim,
uma BNCC. A elaboracdao de uma BNCC, por si s6 ndo é um problema, e assim, esperamos
que ela seja melhor compreendida e discutida pelos professores, em suas redes de ensino.
Para tanto, compreendemos a importancia de um curriculo comum nacional, mas
evidenciamos que sem propor uma sdlida formacdao docente, os efeitos desse curriculo

para os processos de ensino de aprendizagem podem ndo ser significativos.

O curriculo deve superar a visao de algo formal, cumprido apenas no ambito
escolar, na sala de aula convencional, e deve ser algo em constante
construcdo/reconstrucao para atender as necessidades dos sujeitos em seus contextos.
Para Lopes (2012, p. 17), nos mais diferentes contextos nos quais as politicas curriculares se
desenvolvem, dentre eles as escolas, hd muitos rastros de enfoques instrumentais, as
vezes inclusive com destaque, principalmente no que concerne a tendéncia de um

curriculo prescrito.

Freire (1987) diz que devemos pensar sobre o curriculo, para além de um curriculo
formal, pois esse ndo da conta das experiéncias dos sujeitos, seja na forma individual ou
coletiva, e assim, destaca que é importante abandonar o tecnicismo e partir para um

curriculo multifacetado.

Apesar da influéncia de poder e interesses na selecao de conteudos visando as
avaliagbes externas, ressaltamos a importancia de se pensar o sentido de curriculo, a partir
da observancia as matrizes curriculares locais, e o cuidado com o cumprimento desses
conteudos apontados na BNCC, a partir de uma educacao sensivel que se desenvolve para
e com o outro.

Recomendamos que devemos partir de um olhar analitico, observando as
competéncias e habilidades propostas pela BNCC nas suas entrelinhas, e neutralizar a ideia
latente de um curriculo conteudista voltado para as avaliacdes externas.

Sobre o que é curriculo, ndo é nossa pretensao, defini-lo em suas premissas,
pressupostos e acepc¢des, assumimos a posicdo de Lopes e Macedo (2011) quando
promovem a reflexdo sobre a incoeréncia de definir o que € curriculo, por compreenderem

que esse termo carrega consigo varias perspectivas e conotac¢ées, e dizem optar por uma
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perspectiva de movimento de concepcao de novos sentidos.

Concordamos com Santos (2017) sobre que o curriculo deve ser dinamico e deve
principalmente, atender a realidade do estudante, deve dar total autonomia ao professor,
para que este ndo sufoque sua criatividade em meio a um curriculo congelado e engessado
que ndo atende as necessidades dos sujeitos e sem que resolva seus problemas.

Propomos uma reflexdo sobre o papel da BNCC na matematica dos anos iniciais do

ensino fundamental, bem como, suas nuances.

A BNCC e a Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental

A Matemadtica assume um papel fundamental de inclusao do sujeito, a partir de uma
reflexao sobre sua cidadania e seu protagonismo na constru¢ao do saber. O Brasil precisa
de uma BNCC? A ideia de um curriculo comum nacional, € prevista na Instituicao Federal
(BRASIL, 1988), e apds mais de 30 anos, o Brasil reuniu vdrios professores, empresdrios,
intelectuais e a “sociedade” para discutir e propor um curriculo de Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Outro marco importante na discussao curricular em nivel nacional, logo
apos a publicacdo da LDBEN n.° 9394/96 (BRASIL, 1996), foram os Parametros Curriculares
Nacionais-PCN (BRASIL, 1997), mas que a partir da homologacdo foram substituidos pela
BNCC(BRASIL, 2017, p. 20).

Quando comparados PCN e BNCC, percebemos que temas tdo importantes
presentes nos PCN como ética, etnia, pluralidade cultural, meio ambiente, salde,
orientacdo sexual, trabalho e consumo evidenciados nos PCN, ndo foram evidenciados na
BNCC. Assim, se nos PCN os temas transversais ora citados, foram apresentados em
documentos a parte, na BNCC eles estdo dispostos no texto de forma sumaria.

Vejamos o quadro a seguir.

Quadro 1 - Temas transversais dos PCN versus Temas especiais da BNCC.

Temas transversais dos PCN (BRASIL, 1997) Temas contemporaneos da BNCC (BRASIL,
2017)
Etica Educacdo em Direitos Humanos

Culturas Indigenas, Afro-brasileira e africana
Pluralidade Cultural

Meio Ambiente Educacdo Ambiental
Saude Saude
Orientacdo Sexual ERERKAK KK AR
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Trabalho e Consumo Economia, Educag¢do Financeira e
Sustentabilidade
Fk gk Ak K Culturas Digitais

Fonte: Elaboracao prépria.

De modo mais evidente, vimos que a BNCC (BRASIL, 2017) destaca como temas que
devem ser tratados pelos sistemas de ensino locais em seus curriculos, de forma
transversal e integradora, os temas: (i) direitos da crianca e do adolescente; (ii) educacdo
para o transito; (iii) educacdo ambiental; educacdo alimentar e nutricional; (iv) processo de
envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso; (v) educacdo em direitos humanos; (vi)
educagao das relagbes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena; e, (vii) saldde, vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacdo
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural, em atendimento,
respectivamente as suas leis (BRASIL, 2017, p. 19-20).

Na BNCC (BRASIL, 2017), essas temdticas sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com
suas especificidades, tratd-las de forma contextualizada. Embora sé em 2017, tenhamos
homologado uma BNCC, Morin (2003) ja trazia reflexdes sobre que o curriculo ndo cabe
em um programa, mas sugere que as discussdes sejam impulsionadas na formacao do
professor. O autor ainda destaca a necessidade do emprego da inteligéncia geral, em
que se faz necessdrio o exercicio da curiosidade, a qual ele reforca que frequentemente

tem sido aniquilada pela instrucdo, repeticao e mera reproducao.

Ja que a BNCC (BRASIL, 2017) é um documento de cardter mandatdrio, e devera
reger os processos de ensino e de aprendizagem em nivel nacional, por anos, é necessario
que os(as) professores(as) se debrucem sobre ela para reflexdes criticas, a fim de
interpreta-la, atua-la para implementa-la.

Dada a sua centralidade e carater mandatdrio, o desafio que professores tém de
enfrentar estd no nucleo das desigualdades educacionais brasileiras as quais sdo enormes,
porém sabemos que o curriculo é terra fértil para mudancas ou simplesmente para manter
o status quo, a depender das relac6es microfisicas de poder, especialmente, na escola e na
sala de aula onde o professor é o protagonista, e pode realizar as mudancas, na
perspectiva da Insubordinacdo Criativa proposta por D’Ambrosio e Lopes (2015).

Como ja enfatizado, a questdo que nos move nesse estudo sobre a BNCC, ndo é o
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combate de um curriculo comum, mas a compreensdao dos objetos de conhecimento
destacados nesse documento que influenciam, diretamente os processos de ensino e de
aprendizagem de matematica, de forma qualitativa e significativa.

O subtdpico seguinte provoca um debate mais especificamente, sobre os objetos
do conhecimento da matemadtica do 5.° ano dos anos iniciais do ensino fundamental,

propostos na BNCC (BRASIL, 2017).

Objetos de conhecimento do 5.° ano: contetidos matematicos

Com a alteracao da LDB por forca da Lei n.° 13.415/2017, a legislacdo brasileira passa
a utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da
educacdo: Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular(BNCC) definira direitos e objetivos
de aprendizagem da educagdo basica, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes dreas do conhecimento [...] Art. 36. § 1.° A organizacdo das dreas
de que trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 2017).

A propdsito disso, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 28) ressalta que
Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada

componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento -
aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua
vez, sdo organizados em unidades tematicas.

As cinco unidades temadticas de matemadtica apresentadas na BNCC, se
correlacionam e orientam a formulacdo de habilidades a serem desenvolvidas durante
0s anos que compdéem o0s anos iniciais do Ensino fundamental. Cada uma dessas
unidades pode receber énfase distinta, conforme o ano de escolarizagdo, definindo os
contelddos, conceitos e processos e escolhas curriculares nas escolas.

Diante dessas informacdes apresentadas na BNCC (BRASIL, 2017) optamos pela
exposicao dos objetos de conhecimento matematico do 5.° ano do ensino fundamental
dos anos iniciais obrigatdrios na BNCC, e as implicacdes para a elaboracdao das matrizes
curriculares locais.

Apresentamos os objetos de conhecimento, a seguir, destacando que esses foram

organizados em unidades temdticas sendo adequados as especificidades dos diferentes
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componentes curriculares.

E nisso, cada unidade tematica considera um leque maior ou menor de objetos de
conhecimento, e por conseguinte, cada objeto de conhecimento se relaciona a um ndmero
varidvel de habilidades, conforme apresentamos no quadro 2.

Quadro 2 - Objetos de conhecimentos matematico para o 5.° ano do ensino fundamental
anos iniciais.

Objetos de conhecimento

Sistema de numeragdo decimal: leitura, escrita e ordena¢do de nimeros naturais (de
até seis ordens)

Nudmeros racionais expressos na forma decimal e sua representagdo na reta numérica
Representagdo fracionaria dos nldmeros racionais: reconhecimento, significados,
leitura e representacdao na reta numérica

Ndmero Comparagdo e ordenagdo de numeros racionais na representacdo decimal e na
fraciondria utilizando a no¢ao de equivaléncia

Calculo de porcentagens e representacao fracionaria

Problemas: adicdo e subtracdo de numeros naturais e numeros racionais cuja
representacdao decimal é finita

Problemas: multiplicacdo e divisdo de nimeros racionais cuja representacdo decimal é
finita por ndmeros naturais

Problemas de contagem do tipo: “Se cada objeto de uma colecdo A for combinado
com todos os elementos de uma cole¢do B, quantos agrupamentos desse tipo podem
ser formados?”

Algebra Propriedades da igualdade e no¢do de equivaléncia

Grandezas diretamente proporcionais Problemas envolvendo a particdo de um todo
em duas partes proporcionais

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1.° quadrante) e representacdo de
Geometria deslocamentos no plano cartesiano

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representacbes, planificacbes e
caracteristicas

Figuras geométricas planas: caracteristicas, representacdes e angulos

Ampliacdo e redugao de figuras poligonais em malhas quadriculadas: reconhecimento
da congruéncia dos angulos e da proporcionalidade dos lados correspondentes

Grandezas e | Medidas de comprimento, drea, massa, tempo, temperatura e capacidade: utilizacao

de unidades convencionais e relagdes entre as unidades de medida mais usuais

medidas ; , . . . ~
Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas rela¢ées

Nogao de volume

Probabilidade e | Espaco amostral: andlise de chances de eventos aleatdrios
estatistica Calculo de probabilidade de eventos equiprovaveis

Leitura, coleta, classificacdo interpretacdo e representacdo de dados em tabelas de
dupla entrada, gréfico de colunas agrupadas, graficos pictdricos e grafico de linhas

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017, p. 292-294)

A BNCC (BRASIL, 2017a) ndo traz grandes mudancas além do fato de ser obrigatéria e
ter organizado os conteddos ndao mais em blocos, mas em unidades tematicas e ter
acrescentado uma drea - a dlgebra, e ainda, ter mudado o nome dos blocos espaco e forma,
para geometria, de tratamento da informacao, para probabilidade e estatistica.

Se de um lado temos criticas a elaboracdo de uma BNCC (AGUIAR e DOURADO,
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2018), de outro lado temos os institutos (MOVIMENTO PELA BASE, 2015 ) que a
defendem, porém é importante que reflitamos sobre as garantias de que a partir da
implantacdo da BNCC os estudantes aprenderdao mais e com maior qualidade, e seus
direitos de aprendizagem serdo preservados, bem como seus valores histdrico-culturais.

Santos (2018) nos lembra que precisamos apreender o que é qualidade de educacdo
e como os objetos do conhecimento da matematica dos anos iniciais do ensino fundamental
se conectam com os direitos de aprender. Sobre a qualidade da educacao, a autora destaca
alguns elementos basilares, como a garantia do direito de aprender para todos, a partir de
curriculo que atenda a realidade dos sujeitos da escola, além de professores valorizados,
pais e alunos satisfeitos, uma infraestrutura adequada, além de oportunidades educacionais
equitativas, ofertadas pelos gestores, a todos.

Sobre os objetos de conhecimento apresentados no quadro 2, de acordo com a
BNCC "garantem" por sua obrigatoriedade que todos(as) os(as) alunos(as) irdo
"aprender" ou terao o "direito de aprender" esses contelidos matematicos. Cabe a cada
professor, profissional da educacao, ficar atento a essa performatividade dessa politica

publica. (BALL, 2002).

A BNCC e a Avaliagao externa

A avaliacao externa tem se apresentado como elemento desencadeador central das
reformas educacionais ocorridas a partir do final do século XX. Para Brooke (2017) essas
reformas evidenciam paridades, “como se estivessem seguindo um receitudrio de politicas
educacionais, algum tipo de orquestragdo ou, no minimo, uma histdria de origens comuns”
(BROOKE, 2012, p. 325).

Segundo Santos (2016, p. 60) a discussdo sobre as avalia¢Ges externas, também
chamadas de avaliagdo em larga escala, envolve um leque de questdes, tanto de natureza
técnica quanto de ordem politica, ambas atreladas as a¢des de politicas publicas que visam a
qualidade na educacdo. A autora acrescenta que desde o final dos anos 1980 sdao crescentes
as acbes que envolvem a avaliagao externa de sistemas educativos e de escolas. Em todos
0s paises, praticamente, deixa de ser possivel imaginar processos educativos que ndo

conduzam a modalidades de julgamentos.
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Se por um lado, as avalia¢bes e seus resultados tiveram o mérito de revelar os
processos de desigualdades que permeiam os sistemas educativos. Por outro lado, tém
surgido criticas as formas como as avalia¢6es vém sendo conduzidas. Nesse cendrio, entre

ponderacdes e criticas, destacamos Fernandes (2019), Souza (2019).

As criticas se referem, em especial, por elas estarem pautadas em uma ldgica de
mercado que justificam praticas meritocraticas e ranqueamento, que conduzem a uma
compreensdao estreita e reduzida do sentido de ‘“qualidade” e induzem a uma
padronizacdo da producdo curricular. Mas ha os que defendem a avaliagao externa como
um processo social, que precisa ser entendido em toda a sua complexidade,
particularmente, por possibilitarem as escolas reflexdes sobre as suas praticas numa
perspectiva mais alargada, destaca Santos (2016). A avaliacdo externa tem influéncias nas
reformas curriculares?

Quanto a relacao das avaliacbes externas com o curriculo, vale ressaltar que ao
implantar a BNCC, as escolas ndao devem confundir a Base com curriculo, devem buscar
compreender o que é curriculo, o que é o curriculo escolar e suas dimensdes, a fim de
evitar o estreitamento, esvaziamento, afunilamento do curriculo, como reforca Fernandes
(2019). O autor alerta que as escolas inseridas em comunidades com baixa renda tendem a
usar mais tempo para ensinar para o ‘teste’, e, por isso o empobrecimento do curriculo
escolar é superior ao das escolas inseridas em meios mais favorecidos. Isso contribui para
definicdo do que deve ser avaliado, interferindo no que deve ser ensinado.

Reforcamos que a BNCC nao € curriculo, e nem é nossa intencdo definir curriculo,
mas destacar que a Base determina objetos de conhecimento, habilidades e competéncias
a serem desenvolvidas e que evidenciam o distanciamento da escola a realidade dos
alunos. A BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas (BRASIL, 2017, p. 18).

A Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, capitulo V que trata sobre as
Disposicdes finais e transitdrias, e o que diz o Art. 15. As instituicdes ou redes de ensino
podem, de imediato, alinhar seus curriculos e propostas pedagdgicas a BNCC.

Pardgrafo unico. A adequacdo dos curriculos a BNCC deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020. Art. 16. Em

relacdao a Educacao Basica, as matrizes de referéncia das avaliagbes e dos exames, em
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Ay

larga escala, devem ser alinhadas a BNCC, no prazo de 1 (um) ano a partir da sua

publicacdo. (BRASIL, 2017, p. 11)

Porém esse intersticio foi marcado por uma pandemia, por conta da COVID-19 que é
uma doencga causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, a qual permeou todo o
ano de 2020 e parte do ano de 2021, sem perspectiva ainda de quando sairemos dela. Por
conta disso, 0 ano de 2020 foi avassalador para educacdo basica, e deixara efeitos nefastos

por alguns pares de anos.

Neste estudo, reforcamos a importancia que na escola ao ser pensado os curriculos
locais, especialmente em matematica, que sejam considerados a equidade no acesso aos

recursos educacionais e aos diferentes percursos de educagdo e de formacgao.

Métodos e procedimentos

O método deste estudo de natureza qualitativa compreendeu a andlise documental,
e analise do discurso, a partir das respostas no questionario on-line. Sobre a analise do
discurso Orlandi (2001), lembra que é a partir do Contexto Sdcio-Histdrico-ldeoldégico que
funciona uma analise sob uma perspectiva discursiva que permeia as rela¢des humanas no
qual o discurso e o Sujeito estdo inseridos.

A andlise documental compreendemos sob a dptica analitica a importancia de reunir e
sintetizar o conhecimento produzido no documento oficial, em analise. No caso do
guestionario on-line, optamos para dar maior relevancia o conhecimento dos profissionais da
educacdo sobre a BNCC.

Realizamos a analise da BNCC especificamente sobre os objetos de conhecimento e
sua relacdo com as avalia¢des externas, para tanto, confrontamos os contelddos destacados
no quadro 2, com as respostas dos profissionais que responderam ao questionario on-line.

Para encontrar esses sujeitos, lancamos o link do formuldrio eletrénico em grupos de
mensagens instantaneas (locais e nacionais) que tém em seu escopo a educacdo, inovacao,
tecnologias educacionais, e em especial discutem os processos de ensino e de
aprendizagem matematica.

Obtivemos 25 respostas, sendo 2 estudantes de matematica, 2 estudantes de
Pedagogia, 12 professores dos anos iniciais formados em Pedagogia, 2 professores dos anos

iniciais com formacdo em matematica, 3 professores do ensino superior do Curso de
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Pedagogia que lecionam a disciplina ensino de matemédtica e 4 de outras formagdes, mas
que atuam no ensino de matematica anos iniciais do ensino fundamental.

A seguir apresentamos o grafico 1 que revela o quanto os profissionais dizem
conhecer a BNCC.

Grafico 1. Vocé conhece a BNCC?

Pouco 5 (20%)
Muito

Mais ou menos 15 (60%)

Fonte: pesquisa direta.

Embora a BNCC devesse ser implantada em todas as redes de ensino, os professores,
participantes de grupos de estudos, em sua maioria, revelam conhecer a base pouco ou
mais ou menos. Isso demonstra que a previsao de que a base direcione o curriculo escolar
ndo é ainda real. Mas também podemos entender que o fato das redes de ensino terem
elaborados suas prdprias diretrizes curriculares, tenha afastado o professor da leitura e
conhecimento do documento que rege suas diretrizes curriculares locais. Quando
perguntados se a base é curriculo, vejamos o0 que apontam as respostas.

Grafico 2. A base é curriculo?

Sim 3(12%)

Nao 18 (72%)

Outro

0 5 10 15 20
Fonte: pesquisa direta.
Esse resultado revela que a maioria sabe que a base ndo é curriculo, mas nao é possivel

afirmamos se eles tém consciéncia epistemoldgica, sobre a relagao BNCC e o Curriculo, dado
que alguns tedricos tém em larga escala discutido essa tematica. Para Santos e Ortigao
(2016), pensar o curriculo a partir da significacdo nos conduz a pressupor principios de
aprendizagens e um processo ativo de constru¢gdo e de atribuicdo de

significados, marcadamente sociais, e o que se aprende é determinado social e
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culturalmente, e essa perspectiva de curriculo, nos afasta de reduzir o curriculo a BNCC.
A seguir as andlises e resultados, a partir do discurso dos profissionais investigados

sobre o que é objetos de conhecimento e se tiveram alguma experiéncia com a BNCC.

Anadlises e Resultados

Refletimos nesse estudo sobre avaliacao e curriculo, e suas implicagées no ensino e
aprendizagem matemadtica, especificamente, os objetos de conhecimento do 5° ano do
Ensino Fundamental. E importante destacar que no debate sobre curriculo, avaliacdo,

envolvendo ensino e aprendizagem matematica, ainda temos muito que avangar.

Entendendo que a aprendizagem é um processo de mudan¢a de comportamento, de
postura e de atuacao no meio no qual o sujeito esta imerso e que é obtido por meio das
experiéncias construidas por fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais, ambientais e
culturais, cabe aqui entender mesmo que de forma sucinta o que os objetos de

conhecimento representam nesse processo.

Uma das perguntas feitas aos 25 sujeitos foi: O que sao objetos de conhecimento?
Das 25 respostas obtidas, selecionamos 5 por apresentarem posi¢Ges diferenciadas nas

respostas, e as 20 demais, coincidem com as mesmas ideias a seguir.

Basicamente sdo os contetdos, sdo os assuntos abordados ao longo
de cada componente curricular, o que serd o meio para o
desenvolvimento das habilidades.

Sdo os anteriormente conhecidos como contetdos. Estes objetivos se
articulam para a construgdo das competéncias

Ea organiza¢do dos conteudos em unidades tematicas, ou seja, um
conjunto macro, onde dentro dele hd uma relagdo com as habilidades,
para se chegar as unidades temdticas de maneira multidisciplinar.

E aquilo que formam o conjunto de assuntos a serem abordados ao
longo de cada componente curricular. Aquilo que serd meio para o
desenvolvimento das habilidades.

Sdo os conteudos a serem trabalhados dentro das unidades temdticas
(ou entdo das prdticas de linguagem), que por sua vez, estdo
relacionados aos objetos especificos e habilidades.
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Foi muito importante selecionar e analisar essas respostas, pois mesmo apontando
inicialmente que conhecem pouco a base eles sabem que os objetos de conhecimento ndo
podem ser considerados como curriculo, pois essa ideia estreitaria a relevancia de um

curriculo escolar.

Observamos que as respostas escolhidas tém uma relacdo com as habilidades
avaliadas relativas aos Niveis de Desempenho do 5°. ano do Ensino Fundamental dos anos
iniciais, em Matematica com influéncias nos processos de ensino e de aprendizagem, e,
portanto, discutir curriculo, avaliacdo ndo deve ser uma acao isolada do fazer pedagégico do
professor.

Sabemos que a base deve ser implementada o quanto antes nas escolas, assim
perguntamos aos 25 sujeitos se ja tiveram alguma experiéncia com a base. Destacamos 5

respostas dentre as 25 respostas por demonstrarem respostas mais voltadas a prdxis.

Gosto da abordagem integradora da BNCC, ela abre possibilidades
para que mais de uma habilidade seja trabalhada. Agregada a um
planejamento consistente, a BNCC é uma forte aliada do professor

Os estudos realizados para a reorganizagdo do ensino médio, a partir
da perspectiva do Novo Ensino Médio sdo o principal vetor de minhas
experiéncias com a Base.

Conhe¢co um pouco, porém jd participei de momentos de estudos e
formacgdes com professores.

Tive mais proximidade da BNCC em 2020, enquanto professora de
séries iniciais do ensino fundamental. A BNCC foi um instrumento
muito importante para compreender a composicdo curricular e as
habilidades especificas de cada objeto de conhecimento. Contribuiu
muito para o planejamento de aulas cada vez mais inclusivas,
inovadoras e contextualizadas.

Meu primeiro contato com a BNCC foi na graduacdo, especificamente
em duas disciplinas. Durante a experiéncia de estdgio supervisionado,
as intervencbes foram direcionadas pela BNCC. Na instituicdo que
leciono, procuramos alinhar os processos de ensino e de
aprendizagem na BNCC.

A partir de estudos, pesquisas e publicacbes sobre essas tematicas ousamos dizer
que preparar melhor o professor para o enfretamento dessas questdes é fundamental e
urgente. O professor ndo sé deve ser apresentado a BNCC, mas deve passar por uma sdlida

formacdo para compreender suas nuances e impactos nos processos de ensino e de
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aprendizagem.

E importante destacar que no debate sobre curriculo, avaliacdo, envolvendo ensino
e aprendizagem matematica, ainda temos muito que avangar. Vimos também que é
relevante que o professor conheca bem as diretrizes curriculares para que o auxilie numa
mudanca de postura ao debater esses temas polémicos que envolve o curriculo, campo
fértil de disputas, e que ele tenha clareza que ndo somos neutros e a educacao ndo é
mercado.

A partir das concepg¢bes apresentadas pelos 25 sujeitos que responderam o
questiondrio on-line sobre a BNCC, observamos que foi importante identificar as
concepgbes do sujeito e ndo do individuo, para considerarmos o discurso como um
producao sociocultural, e ndo producao individual e isso, é pensar curriculo para além dos

muros da escola, da academia.

Consideragdes Finais

As reflexbes sobre a BNCC homologada em 2017, se por um lado reforca a
necessidade das escolas de obterem orientacdes mais detalhadas para promover um
debate sobre o curriculo local/regional, por outro lado, reforca a necessdria proposta de
formagao de professores mais sdlidas.

A BNCC, dependendo de como seja apresentada na escola, pode inaugurar um
debate reflexivo envolvendo o curriculo, as avaliagbes externas e a formacao
continuada. Identificamos que a BNCC tem por finalidade a melhoria na qualidade da
Educacdo Basica, e deve ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no dmbito da Educacgdo Bdsica, pois tem forca de lei. Mas, durante
nossas reflexdes concluimos que a obrigatoriedade da BNCC ndo garante efetividade
nas praticas pedagdgicas em sala de aula, e nem é sin6bnimo de qualidade na educacgao.

Tais conflitos estdo presentes, a medida que multiculturalistas de todas as linhas

protestam por maior heterogeneidade no curriculo.

As lutas pela hegemonia curricular concentram-se na producao e na distribuicao
do conhecimento, e nas escolas se presencia um foco crescente em como as proéprias

funcionam como locais de recontextualizacao do corpus formal do conhecimento.
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Em linhas gerais, as reflexdes apontam que a base pressupbe dois rumos
importantes os quais compreendem por um lado a formacdo inicial e continuada, e por
outro a elaboracao de materiais didaticos curriculares que visem promover os procesos
de ensino e de aprendizagem no que se refere os objetos de conhecimento matematicos
detalhados na BNCC.

Por toda essa necessidade de continua discussdao sobre o curriculo, as
reformas curriculares ndo cessam com a BNCC, mas esse documento inaugura uma
nova era nas escolas bdsicas que incluem repensar a forma de ensinar e aprender,
com implicagbes na formacdao docente, tendo em vista que € a primeira vez na histdria
do Brasil que se elabora um curriculo nacional de base comum.

Concluimos que a politica que envolve producao, distribuicdao e recepcao do
conhecimento curricular € intensa e complexa, e que as disputas pelo curriculo — sobre
quais experiéncias serdao representadas como vdlidas ou qual lingua ou histdria sera

ensinada — sao constantes.
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