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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo documentar o Projeto de Leitura e Letramento
Literdrio pensado e aplicado por uma professora de Lingua Portuguesa no contexto da
Educacdo do Campo no interior do Pard. Foram adotados os procedimentos metodoldgicos
de cunho bibliografico na qual discute-se questdes como, Educacdo do Campo, leitura e
letramento literdrio e também descritivo no qual relata-se experiéncias a partir da execugao
do Projeto de Leitura e Letramento Literario. Para tanto, pautou-se em autores como:
Babtista (2014), Caldart (2009), Cosson (2009), Freire (1992) e Zilberman (2008). Segundo o
relato obtido, os resultados foram satisfatdrios, tendo em vista que os alunos nao se
limitaram as propostas da professora, demonstrando criatividade e compreensao dos
géneros estudados, o que culminou em excelentes produc¢des textuais e artisticas.
Palavras-chave: Leitura; Letramento Literario; Educagao do Campo.

Abstract

The present study has the objective to document the Reading and Literary Literacy Project
envisioned and applied by a Portuguese teacher in the context of Rural Education in the
Pard State countryside. We adopted bibliographic methodological procedures in which we
discuss issues such as Rural Education, reading and literary literacy and also descriptive in
which we report our experiences from the execution of the Reading and Literary Literacy
Project. To do so, this study was based on authors such as: Babtista (2014), Caldart (2009),
Cosson (2009), Freire (1992) e Zilberman (2008). According to the report obtained, the
results were satisfactory, considering that the students did not limit themselves to the
teacher's proposals, demonstrating creativity and understanding of the studied genres,
which culminated in excellent textual and artistic productions.

Keywords: Reading; Literary Literacy; Rural Education.



Projeto de Leitura e Letramento Literdrio: um relato de experiéncia na Educagdo do Campo

Introducao

O presente artigo € resultado de um relato de experiéncia da execu¢ao de um
projeto de Leitura e letramento literdrio aplicado em uma escola de educacao do campo, no
interior do Pard, municipio de Tomé-Acu. Tal Projeto foi pensado com o intuito de melhorar
a leitura dos educandos e ao mesmo tempo trabalhar-se a questdo do letramento literdrio. E
importante ressaltar que o referido projeto foi pensado e aplicado pela professora Jusiele
Miranda dos Santos, referenciada aqui como Santos (2020), professora de Lingua

Portuguesa de sexto ao nono ano, que autorizou a divulgacao dessas informagdes.

E sabido que a leitura, ou a falta de leitura é um dos grandes problemas enfrentado
pela educacdo hoje, sabe-se, também, que a Educacao do Campo é uma modalidade de
educacdo que enfrenta grandes problemas em sua trajetéria. Com base nestes
pressupostos, pensa-se como se da o letramento literdrio na Educacdao do Campo, tendo em
vista que muitos professores nao trabalham a literatura no ensino fundamental ou, quando
trabalham, usam os textos literdrios como meros pretextos para se trabalhar outras
questdes como a gramatica, por exemplo. Neste viés, o letramento literario é visto como

algo que ndo seja importante para os educandos.

Em vista desta problematica este texto busca como principal objetivo: relatar a
execucao do referido projeto de Letramento Literdrio em uma escola de Educagdo no
Campo no interior do Para com alunos do Ensino Fundamental, anos Finais, e tem como
objetivos especificos: descrever como se deu a execucao do Projeto de modo que indique se
o objetivos estipulados foram alcancados ou ndo, e ainda, evidenciar o papel dos sujeitos na
execucdo deste mesmo projeto de Letramento Literario na Educacao do Campo de uma
escola no interior do Pard. Para tanto, este trabalho esta pautado em tedricos como:

Babtista (2014), Caldart (2009), Cosson (2009), Freire (1992) e Zilberman (2008).

Para o seu desenvolvimento, foram adotados os procedimentos metodoldgicos de
cunho bibliografico na qual discute-se questdes como, educacdao do campo, leitura e
letramento literdrio e também descritivo no qual relata-se experiéncias a partir da execugao

do Projeto de Leitura e Letramento Literario. Por se tratar de um projeto executado por
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outro professor, foi disponibilizado, em forma digital, um questiondrio de perguntas para
que o professor executor pudesse responder e ficdssemos conhecendo melhor seu Projeto,
além de outras conversas por meios digitais. A partir do questionario foi possivel conhecer
mais detalhes do projeto, bem como o passo-a-passo de sua execucdo, dificuldades

encontradas, participacao do educandos e metodologias utilizadas.

Desta feita, com tais informacgdes foi possivel construir este texto que esta disposto
em: introducao, a educacao do campo e a leitura, letramento literario, relato de experiéncia,

resultados e discussoes e conclusao.
A educagao do campo e a leitura

Vale definir inicialmente o que vem ser a Educacao do Campo. Para tanto, usa-se a

definicdo cunhada por Caldart (2009):

A Educagdo do Campo nasceu como mobiliza¢do/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacdo das lutas dos Sem Terra pela implanta¢do de escolas publicas nas dreas
de Reforma Agrdria com as lutas de resisténcia de inlmeras organizagdes e
comunidades camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territdrio, sua identidade. (CALDART, 2009, p. 2)

Neste construto destaca-se a importancia dos movimentos sociais em busca de
politicas educacionais para a implantacdo de escolas publicas nas dreas rurais,
principalmente nas dreas de Reforma Agrdria, com o intuito de perpetuarem suas

comunidades, territdrios e identidades.

Nesta mesma concepcao de ideias, Munarin destaca que:

Conforme a compreensao do Movimento de Educa¢ao do Campo, diz-se “no
campo” porque o povo tem direito a ser educado preferencialmente onde vive, isto
é, sem ter de forcar-se a longos e cansativos transportes para escolas situadas em
realidades urbanas; “do campo porque o povo tem direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”. (DCEs da Educacdo do Campo). Trata-se,
portanto, de uma educagdo dos e ndo para os sujeitos do campo, que combine
pedagogias de forma a fazer uma educagdo que forme e cultive identidades,
autoestima, valores, memodrias, saberes, sabedoria. (MUNARIM, 2011, p.8). (Grifos
do autor)

Ou seja, uma educac¢ao pensada em todos os ambitos, que vao desde as pedagogias
de ensino até aos saberes das comunidades, para o povo do campo levando em

consideracao todas suas particularidades, principalmente humanas e também sociais.
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No que tange a leitura, é sabido que muitos alunos, ndo sé os do campo, tém apatia
pela leitura. Essa afirmacdo exige que nds professores repensemos nossas praticas e
detectemos o porqué deste tamanho desinteresse. E natural pensarmos que a falta de
incentivo a leitura leve a tanto desprendimento pelo ato de ler, mas também é natural que
pensemos: sera que a leitura proposta € interessante? Sera que o aluno compreende o que

I&? Olhando por este viés, Rangel menciona que:

Assim, muitas vezes, é natural que nos sintamos desanimados com algumas
leituras, e que custemos a inicid-las, ou que, iniciando queiramos interrompé-las,
com a proposta de fazé-lo por “pouco tempo”, na verdade, o “pouco tempo” se
estende, com a “desculpa” de “sé mais um pouquinho...” e, se e quando chegamos
ao fim, a sensacgdo é de “alivio”: - “missdo (drdua) cumprida! (RANGEL, 2000, p.25).

Quando a leitura é feita por mera obrigacao, sao nitidos os efeitos que tal ato causa.
Contudo, se lermos algo que nos instigue, que possamos nos ver nas entrelinhas, tal leitura
serd proveitosa de forma que torne-se um habito enriquecendo o seu intelecto. Nas

palavras de Zilberman:

O leitor ndo esquece suas préprias dimensdes, mas expande as fronteiras do
conhecido, que absorve através da imaginacao e decifra por meio do intelecto. Por
isso, trata-se também de uma atividade bastante completa, raramente substituida
por outra, mesmo as de ordem existencial. Essas tém seu sentido aumentado,
quando contrapostas as vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor
tende a se enriquecer gragas ao seu consumo. (ZILBERMAN, 2008, p. 17)

A partir do momento em que o leitor se encontra nesta atividade, dificilmente
substituird por outra, j3 que encontra nesta a chance de imaginar, decifrar, e se ver,
enriquecendo seu raciocinio transmitido pelo texto. Porém, para que isto ocorra, é
necessario que haja um engajamento, € necessdrio que o leitor esteja acessivel aos

ensinamentos da pratica da leitura.

Quanto aos alunos do campo, além de enfrentarem as mesmas dificuldades citadas
acima como a apatia pela leitura e a falta de incentivo, no que se refere a leitura, estes
enfrentam muitos outros problemas que dificultam mais ainda seu aprendizado e sua
formacdo leitora. Neste sentido, Babtista (2014), em sua pesquisa, cita alguns problemas
encontrados para que haja a evolu¢ao da leitura na educacdo do campo. Dentre os

problemas estdo: baixo poder aquisitivo e alto valor dos livros, o fato de existir somente a



Revista Cocar V.15. N.33/2021 p1-17. https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

biblioteca escolar, limite de titulos na biblioteca, escassez de material didatico voltado para

a area e problemas de infraestrutura.

Além das dificuldades citadas no ambito da formagao leitora do sujeito campesino,
faz-se importante mencionar aqui que o aluno do campo da Amazdnia, que é 0 nosso caso,
enfrentam outros problemas que também influenciam em sua formacdo e constru¢do de
sujeito leitor. Os fatores climdticos que concernem aos periodos chuvosos influenciam
bastante na auséncia dos alunos neste periodo. Tal fator interfere na locomog¢ao dos
mesmos, pois € necessario que ocorra a estiagem das chuvas para que os meios de

transportes voltem a trafegar fazendo a locomocao dos alunos.

Pauta-se, portanto, que as praticas pedagdgicas e metodoldgicas a serem utilizadas
com os alunos do campo sejam totalmente voltadas para as suas realidades, valorizando

suas particularidades e construidas a partir da suas experiéncias e vivéncias.
Letramento Literario

Dada a importancia da leitura, é salutar discutirmos como pode se da a formacao
desse sujeito leitor. No entanto, vale ressaltar que o momento histdrico propicio para a
evidenciacdo da literatura infanto juvenil no Brasil, segundo Zilberman (2009), se deu no
final da década de 1970 para 1980, no qual se intensificou amplamente a discussdo sobre
literatura na escola. Tal periodo caracterizado pela redemocratizacao do Estado brasileiro,
impulsionou muitos pesquisadores da drea de Letras e Pedagogia, preocupados com os

rumos da educacao brasileira.

Deste primeiro movimento frutificaram outros movimentos compostos por
educadores aflitos com o ensino aprendizagem, tanto no ambito escolar quanto nas
politicas publicas para beneficio do sistema educacional brasileiro. Neste periodo a
Literatura entrou como uma espécie “salvadora da patria” para que pudesse ser usada em
sala de aula para experimentos e solucao de problemas pelos docentes. Contudo, tais
atitudes nao foram suficientes para sanar os problemas de leitura encontrados em sala de
aula, e décadas depois ainda discutem-se as mesmas dificuldades encontradas no que se

refere a leitura.



Projeto de Leitura e Letramento Literdrio: um relato de experiéncia na Educagdo do Campo

Neste ensejo, debate-se a questao do Letramento Literdrio na Escola, que nos
dizeres de Cosson (2009, p.16):

Aliteratura ndo apenas tem a palavra em sua constituicao material, como também a

escrita é seu veiculo predominante. A pratica da literatura, seja pela leitura, seja

pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdao das potencialidades da

linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade
humana.

Entende-se a partir deste excerto que a literatura possui uma potencialidade de
linguagens gigantesca a ser explorada, tanto na escrita quanto na leitura e que nao se

equipara a qualquer outra atividade desenvolvida pelo ser humano.

Assim, Dalvi corrobora com o pensamento de Cosson quando diz que:

A literatura é, historicamente, uma dimensao privilegiada da criatividade,
questionamento, resisténcia, problematizacdo [...] Sua abertura e sua
generosidade com o processo de producado de sentidos devem ser mobilizadas para
sofisticar nossa inteligéncia, nossa emocdo e nossa sensibilidade, para
complexificar e lancar adiante nossa vida intra e intersubjetiva. Ndo faz sentido que
ela, a literatura — com toda a sua complexidade constitutiva e com sua fluidez que
escapa as definicbes e circunscri¢bes limitadoras — ndo seja central, fundante,
estruturante, nuclear em nossos processos de educac¢do. (DALVI, 2018, p.19)

Em outros termos, a literatura é de fundamental importancia por se tratar de uma
atividades cheia de inventividades que causa inquietacdes e refina o intelecto. Nao faz

sentido que tal atividade fique de fora da estrutura central educacional.

Todavia, Cosson (2009, p.23), deixa claro que para que a literatura desempenhe seu
papel socializador “devemos compreender que o letramento literdrio é uma pratica social e
como tal, responsabilidade da escola”. Por assim dizer, a literatura sé estard cumprindo seu
papel se a escola se posicionar com objetivos de promover a leitura integral dos textos
literarios e ndo apenas leituras criticas, tedricas ou histdricas. Ou seja, é necessario que a
escola objetive a formacdo do aluno leitor. Deste modo, “o0 ensino da literatura deve ter
como centro a experiéncia do literario. Nesta perspectiva, é tao importante a leitura do

texto literdrio quanto as respostas que construimos para ela” (COSSON, 2009, p.47).

Reforcando a ideia do que ja foi exposto neste tépico, Cosson (2009, p. 120) salienta
que:
Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar

com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
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culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura
literdria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de
toda experiéncia estética, é o que temos denominado aqui de letramento literdrio.
(grifo nosso)

Diante de tal fala, entende-se que um aluno letrado literariamente serd um aluno
capaz de, além da fruicdo da leitura, posicionar-se critica e esteticamente diante de obras
literdrias, compreender sua leitura, perceber os sentidos que o texto oferece e socializar

culturalmente.

Confirmando esta premissa, Zilberman (2008, p. 17) se posiciona da seguinte forma:
“a literatura ndo deixa de ser realista, documentando seu tempo de modo licido e critico;
mas revela-se sempre original, ndo esgotando as possibilidades de criar, pois o imaginario
empurra o artista a geracao de formas e expressdes inusitadas”. Neste ponto de vista,
apesar da literatura ser considerada ficcional ela ndo deixa de registrar o real, o que faz com

que ela seja atemporal, registrando de forma critica o social e o cultural de forma artistica.
Relato de experiéncia

ApOds a professora executora do projeto ter respondido o questiondrio e apds varias
conversas por meios digitais, foi possivel conhecer melhor o Projeto em questao e

consequentemente a documentacao do mesmo em formato de artigo.

Tal Projeto Leitura e Letramento Literario tem como objetivo principal o de incentivar
os alunos para a pratica da leitura e producao textual para que os mesmos desenvolvam
suas habilidades de letramento. Deste modo corrobora-se com Paulo Freire (1992, p. 11)
quando diz que: “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. Isto significa dizer que tanto
a leitura da palavra quanto a leitura de mundo sdo imprescindiveis para a formacao do
sujeito. Vale ressaltar aqui umas das preocupac¢des da professora autora do Projeto de

Leitura:

Vivemos em um contexto permeado por muitas mudancgas, as transformacées
surgem a cada “clic”, é o mundo globalizado impulsionado pelo avanco das
tecnologias. Em  vista desses fatores apresentados, se faz necessario levar aos
nossos alunados, o  incentivo para a pratica da leitura e reflexdo para que
potencializem seus saberes frente as questdes que surgem constantemente.
(SANTOS, 2020)

Em vista disso, percebe-se um engajamento no sentido de que o alunado ndo passe

apenas pela aprendizagem de aprecia¢ao da leitura e produgao textual mas também de
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percepcao de mundo que este esteja inserido. E assim possa posicionar-se criticamente
frente as questdes que surgem constantemente, fazendo suas escolhas, decisbes, leitura de
mundo, e principalmente promovendo mudangas. Em outra fala da professora autora do

Projeto, Ela acrescenta que:

Ler, compreender, questionar, reescrever, sao a¢des importantes nas praticas de
leitura. Quando percebo que os alunos estdo engajados no projeto, fico muito feliz.
Mas, as melhores sensa¢des sdo construidas quando fica nitido as transformagdes
ocorridas em decorréncia das praticas de leituras. Quando o aluno, através da
leitura, descobre o prazer e as infinitas possibilidades de construir seu mundo. A
leitura é uma porta aberta para grandes e muitas infinidades. (SANTOS, 2020)

Nota-se nesta fala que vale a pena destacar ndo apenas o comprometimento
discente, o comprometimento docente também é muito importante para mostrar os

caminhos para os quais a leitura pode levar.

O referido Projeto foi desenvolvido durante o ano Letivo de 2019, perpassando por
todas as turmas na qual a professora lecionou a disciplina de Lingua Portuguesa: sexto,
sétimo, oitavo e nono anos. Como trata-se de um projeto macro que inicia-se sempre com a
leitura e se adéqua as ag¢des da escola, como o dia do livro, aniversario do municipio, por
exemplo, a professora trabalhou da seguinte forma: baseada em sequéncias didaticas, seus

objetivos gerais sempre foram de incentivo a pratica de leitura e producdo textual.

A professora elegia uma ou duas aulas, dependendo da necessidade, para a
execucao semanal das aulas, de forma que tais aulas eram planejadas sob objetivos
especificos, com dinamicas ao ar livre, como o piquenique de leitura por exemplo. As
metodologias dentro deste Projeto sao variadas, foram feitas: rodas de conversa para ativar
os conhecimentos prévios, leitura em grupo, perguntas entre si (para a compreensdo e
interpretacdo do texto), videos, e etc. A partir das leituras dos textos foram introduzidos

assuntos como: verbos, pronomes, estrutura do género conto, no caso do sexto ano e etc.

Deste modo, a insercao do Projeto de Leitura foi importante, também, na abordagem
dos conteudos do planejamento anual, pois buscou-se realizar andlises gramaticais a partir
de géneros textuais elencados para as respectivas leituras. Tal fator contribuiu na

dinamizac¢do das aulas de andlise linguistica atrelada a literatura.
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Apesar de ser um projeto muito dinamico, algumas dificuldades encontradas pela
professora foram citadas, tais como: indisposicao para participar das a¢des de leitura,
principalmente no inicio do projeto; indisponibilidade de leituras, principalmente de
escritores da Amazonia (a professora trabalha com literatura de escritores locais como
forma de incentivo aos alunos com a proximidade dos autores); acesso a livros; apoio

familiar para as leituras em casa e; discentes no nivel de alfabetizacao.

A escolha das obras literdrias foi uma das dificuldades citadas a parte pela
professora: “Essa é uma das partes bem complicada, justamente pela falta de variedades de
géneros literdrio na biblioteca da escola, ou, quando tem o género que desejo trabalhar, sao

em pequena quantidade. Na maioria das vezes eu faco cépias.” (SANTOS, 2020)

Citadas as dificuldades, apds algumas aulas os alunos ja come¢am a se familiarizar
com as propostas da professora, sao despertados para os prazer da leitura, bem como para
as discussdes sobre o que leem. Além disso, os discentes desenvolvem habilidades para a
producao textual, realizando reescritas e escritas a partir dos géneros literarios estudados.
Também sdo inseridos em contextos de pesquisas na comunidade onde vivem, na cidade e
também na escola. Todavia, nas palavras da professora executora do Projeto, os alunos que
passam a apreciar a leitura e usufruir dos frutos que tal pratica traz, deve-se muito a pratica

docente:

A prdtica docente que envolve acdes para despertar o desejo pela leitura,
proporciona aos estudantes um ambiente prazeroso, para que o habito de ler ndo
seja por questdes obrigatdrias, mas que demonstre através das a¢des o0 quanto se
descobre com a leitura. Descobertas que sdo essenciais para a constru¢ao de
muitos horizontes. (SANTOS, 2020)

Das a¢Oes deste Projeto, foram trabalhadas no sexto ano os contos populares e, no
sétimo ano, seguindo a linha de um trabalho dindmico, o cordel. J4 no oitavo ano foram
escolhidos os contos de terror e, nono ano, os romances. Tais a¢6es foram executadas em
uma mesma linha diligente, leituras dos textos (apreciacdo), conhecimento da estrutura do

género e producao.
Resultados e discussoes

Inicialmente, a professora aplicou uma avaliacdo diagndstica em todas as turmas de

sexto ao nono anos, com o intuito de conhecé-los, sobre seus niveis de leitura, interpretacao
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de textos e producao textual. Tal avalia¢do serviu para a aplica¢dao das futuras intervencdes
do Projeto, sempre levando em conta os resultados apresentados por cada aluno. As
avaliacbes foram formuladas com cinco questdes objetivas, na qual procurou-se analisar o

desenvolvimento dos alunos em alguns aspectos:

Para o sexto ano foram aplicadas questdes que consideravam se os alunos
conseguiam: 1. Identificar o tema ou sentido global de um texto; 2. Localizar informacdes
explicitas em um texto; 3. Inferir informacdes implicitas em um texto; 4. Estabelecer a
relacdao causa/consequéncia entre partes e elementos do texto; 5. Estabelecer relacbes
entre partes de um texto, identificando repeticbes ou substituicdes que contribuem para

sua continuidade.

Apds o procedimento de avaliacdo diagndstica, foi possivel constatar que: na turma
do sexto ano, no que concerne a leitura e interpretacao de textos, a maioria dos alunos
conseguiram identificar o tema central de um texto. No entanto, nenhum dos alunos
conseguiram estabelecer rela¢ao entre partes dos textos. E ainda houve dois alunos que ndo

conseguiram acertar nenhuma questao na avaliacdo proposta.

As questdes desenvolvidas para diagnosticar a turma do sétimo ano consideraram se
os alunos poderiam: 1. Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
compdem a narrativa; 2. Inferir o sentido de palavra ou expressdo; 3. Estabelecer a relacdo
de causa/consequéncia entre partes e elementos do texto; 4. Inferir informacdes implicitas
em um texto; 5. Reconhecer relacdes légico-discursivas presentes do texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios, etc.

Nesta turma, foi possivel constatar que embora tenham tido um dtimo desempenho
na leitura (decodificacdo), apresentaram dificuldades para realizar a interpretacdo do texto,
ndo conseguiram estabelecer informagbes implicitas no texto e ndo reconheceram as
relacbes ldgicas discursivas presentes no texto. Isto posto, os alunos tiveram baixo

rendimento, e assim, houve a constatacao de dificuldades na execucdo da leitura.

Ja na turma de oitavo ano os aspectos analisados na avaliagao diagndstica foram: 1.
Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao

mesmo tema; 2. Identificar a funcdo de textos de diferentes géneros; 3. Inferir informacdes
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implicitas em um texto; 4. Identificar o tema ou sentido global de um texto. No geral a
turma demonstrou total empenho na realizagao da prova, sendo que a maioria dos alunos
ndo apresentou dificuldades para ler, interpretar e compreender o texto. Ainda assim, 5

alunos apresentaram dificuldades no que concerne a leitura.

Para a turma de nono ano analisou-se os seguintes aspectos: 1. Estabelecer a relagao
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto; 2. Estabelecer relagdes entre partes
de um texto, identificando repeticbes ou substituicbes que contribuem para sua
continuidade; 3. Identificar efeitos de ironia ou humor em textos; 4. Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso de recursos ortograficos e morfossintaticos. Constatou-se nesta
turma que os alunos tém um excelente nivel em leitura, no entanto, € necessario o avanco
em letramento. A maioria apresentou dificuldades no processo da construcao do sentido do

texto e das informagdes implicitas.

Apds a avaliacdo diagndstica de leitura, a professora concluiu que as turmas, em
geral, precisavam de intervencdes pedagdgicas para desenvolver a leitura, a interpretacdo e
compreensao de textos. Percebeu assim, que os alunos estavam aparentemente
alfabetizados, mas ndo letrados. Necessitando, portanto, de avancos cognitivos

relacionados a leitura, compreensao e interpretacao de textos.

Quanto a avalia¢do diagndstica de produgdo textual, a professora utilizou o recurso
das tirinhas, com enfoque na linguagem nao-verbal. A partir das imagens os alunos criaram
textos e a correcao seguiu alguns critérios avaliativos como: os elementos linguisticos, a
organizacdo das ideias que abrangem todas as propriedades do texto (coesdo, coeréncia) o

encadeado das palavras, a articulacao e pontuacao.

Apds a correcao dos textos, a professora concluiu que a maioria dos alunos nao
conseguiu organizar suas producdes com pontuacdes e paragrafos, o que compromete o
sentido global do texto. A partir disto, foram realizadas interven¢bes para ampliar os
conhecimentos dos alunos, sendo estas adaptadas para serem trabalhadas junto com os
conteudos, bem como adequacdo de aulas especificas que potencializasse as habilidades de

leitura de cada discente.
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Como este Projeto aconteceu concomitante a outros realizados pela escola, a
medida que surgia a oportunidade de executar o projeto de Leitura e Letramento Literario,
a professora o fazia, como ja foi citado anteriormente. Umas das primeiras a¢ées com os
alunos do sexto e sétimo anos foi trabalhar a habilidade de compreensdao e producdo
textual do género textual memdrias literdrias. E as turmas de oitavo e nono anos, as

habilidades para a compreensao e producao textual do género textual crénica.

Na execugdo dessas aulas foram usadas metodologias variadas de acordo com o
contexto das turmas e os respectivos géneros textuais a serem trabalhados. Dentre as
metodologias utilizadas fizeram parte: leituras dos géneros estudados, videos, pesquisas de
campo (no caso do sexto e sétimo anos, pesquisa sobre histdrias contadas pelos avés, pais,
vizinhos e etc.), producdo de textos, andlises dos géneros, visita ao museu dos imigrantes
japoneses da cidade, oficinas, entre outros. Os conteidos foram aplicados de modo a
proporcionar aos alunos a construcao do conhecimento, no desenvolvimento da leitura,
linguagem e escrita. As atividades propostas, foram desenvolvidas e avaliadas no processo
de ensino e aprendizagem, e como culminancia para apresenta¢ao no Sao Jodo Literdrio
(outro Projeto da escola, trabalhado paralelamente), realizou-se a exposicdao de memdrias
literarias, producao de crénicas, apresentacdes teatrais, dancgas, resultado das pesquisas de

campo realizadas pelos alunos, que envolveu todas as turmas dos Anos Finais.

No segundo semestre letivo de 2019 aconteceram outras acdes, no sexto ano foram
trabalhados o género textual conto. Umas das primeiras atividades realizadas, tratou-se de
uma roda de conversa com intuito de apresentar aos alunos o género que seria trabalhado,
e também para que expressassem e ativassem seus conhecimento prévios a respeito do
assunto. Na ocasido, a professora aproveitou para narrar ao alunos o conto ‘“homem do

saco”, registra-se aqui a participacao e muito empenho dos alunos na roda de conversa.

Outra atividade realizada com esta turma foi andlise de contos. Para a execucao
desta atividade trabalhou-se os seguintes conteuddos: discurso direto e indireto no conto,
coesdo referencial e vozes do narrador e vozes dos personagens. As metodologias foram
variadas: leitura dos contos escolhidos, videos e dinamicas para a compreensao e fixacao
dos assuntos. A avaliagao dos alunos ocorreu de forma processual, levando em conta a

participacdo destes em cada atividade proposta.
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Na turma de sétimo ano o trabalho girou em torno do género literario Poema, tanto
de forma fixa quanto de forma livre. Objetivou-se nestas aulas: explorar poemas de forma
fixa e livre a fim de familiarizar-se com a estrutura composicional e alguns recursos e
caracteristicas especificas do género poema, como estrofe, métrica e ritmo. Ao trabalhar-se
a literatura de cordel, por exemplo, procurou-se explorar os valores culturais e identidade
regional e ainda trabalhar a cultura brasileira por meio dos poemas. Através das analises de
cordel foi possivel praticar a leitura, a interpretacao, musicalidade dos poemas, experienciar
as assonancias e aliteracdes encontradas nos poemas. E importante lembrar que todas as
atividades propostas aos alunos foram avaliadas processualmente, levando em conta a

participacao do aluno.

O género textual e literdrio “conto de suspense e terror” foi o género elencado para
ser trabalhado com a turma de oitavo ano. Objetivou-se, portanto, com a escolha deste
género trabalhar: estratégias de leitura, reconstrucdo da textualidade e compreensdo dos
efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos, bem
como introducdo a sequéncia narrativa no género conto de terror e suspense. Por meio
desta estratégia de ensino pode-se, ainda, trabalhar a identificagdo do narrador e da
tipologia descritiva no género conto de terror e suspense, emprego dos verbos na
constru¢ao da narrativa do género conto de terror e suspense e os efeitos de sentido
provenientes do uso de advérbios no género conto de terror e suspense. Vale ressaltar que
mesmo trabalhando todos esses conteldo, a apreciacao da leitura, anadlises dos textos lidos

e producao textual ndo deixaram de ser feitas ao longo das atividades.

Na turma de nono ano o trabalho desenvolvido se deu com base e estudos sobre
“conto classico e conto contemporaneo”. Objetivou-se com isto a reconstrucao das
condicdes de producao, circulagdo e recepcao; apreciacao e réplica; estratégias de leitura e
relacdo entre textos. As aplicagbes dos conteudos aconteceram com metodologias
diferentes, através de videos, musicas, livros didaticos, literaturas diversas, aula expositiva
no quadro branco, rodas de conversas, pesquisas extraclasses, entre outros. Uma das
primeiras atividades foi a leitura de um conto contemporaneo. Posteriormente, discussdes
sobre diferencas entre conto cldssico e contemporaneo. Na atividade seguinte ocorreu a

andlise dos contos a cartomante e entre a espada e a rosa. Ja na atividade final ocorreu a
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producdo de um conto romance. Os alunos participaram de forma aplicada, construindo

assim um rico aprendizado sobre os assuntos estudados.

Caminhando para o final do ano letivo, foram realizadas aulas de intervencao,
visando potencializar o conhecimento dos alunos na leitura, compreensdo e interpretacao
de textos, producao textual, ortografia e analise linguistica. As aulas foram planejadas com
base no resultado da avaliagao diagndstica e aplicadas apds o término da aplicacao dos

conteudos.

Neste mesmo construto, realizou-se, ainda, o piquenique de leitura com as turmas de

sexto ano com o intuito de que os alunos obtivessem mais gosto (apreciacdo) para a leitura.

Segundo a professora executora do Projeto, os resultados foram satisfatdrios pois
foi possivel perceber que os alunos ndo se limitaram apenas ao que ela propunha. Foi
possivel, ainda, perceber suas descobertas por meio de cada leitura. As producdes
demonstraram a compreensdo dos géneros e o nivel excelente de criatividade para escrever

com base nas obras lidas.

Ainda como resultado das producdes do ano letivo de 2019, houve duas producdes
muito importantes: a compilacao de textos em um livro em homenagem aos 60 anos do
municipio de Tomé-Acu, no qual os alunos escreveram textos de intertextualidade com as
produ¢bes dos escritores tomeacuenses, sequéncia organizada dentro do Projeto de
Leitura; e a compilacdo de textos produzidos pelos alunos com os géneros estudados:

contos populares e contos de terror e romance.

Para a professora, os textos abordados foram importantes para os alunos serem
despertados em conhecer literaturas que abordassem os géneros estudados em sala de

aula:

A exemplo, me reporto a turma do oitavo ano que se encantou com o conto de
terror, “O gato preto” de Edgar Allan Poe, o que os impulsionou para descobrirem
outros autores. Assim como a turma do nono ano, com o romance “Cinco minutos”
de José de Alencar. Esses fatores norteiam e apresentam a importancia da
execugao do projeto, de modo a contemplar o objetivo geral: Despertar o interesse
pela leitura. (SANTOS, 2020)

Neste construto, a forma de avaliacdo usada pela professora acompanhou todo o

processo evolutivo do Projeto, sempre valorizando o conhecimento dos alunos, pois, nas
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palavras da professora: “Todos trazem de suas vivéncias, saberes riquissimos que sao
potencializados em todo o percurso. Também conversamos sobre todo o processo em
rodas de conversas” (SANTOS, 2020). Ou seja, a todo momento, os alunos sabem que a cada

acao proposta pode ser levado em conta para critérios avaliativos.

Consideracgoes finais

Diante das discussGes apresentadas sobre leitura e letramento literario, detecta-se
que é possivel trabalhar a literatura na Educagdao do Campo, apesar de encontrarmos
problemas ainda maiores dos que os encontrados em diversas escolas publicas nas dreas
urbanas, que estao para além dos dessabores sobre o ato de ler, do nao ler, evidenciados

em qualquer aluno que ndo tenha o habito da leitura, ndo seja letrado.

Como vimos no Projeto apresentado ao longo do texto, foi possivel executar
metodologias diversas, além de diferentes tipologias e géneros textuais. Isto posto,
percebe-se que trabalhar a literatura na escola é possivel, destacando a grande importancia

dos sujeitos envolvidos neste processo, professor e aluno:

Formar cidaddos criticos e comprometidos deve ser o papel principal dos
professores, evidenciando-se sempre a realidade dos individuos que dela
participam. Logo, a literatura torna-se fundamental e imprescindivel para a
formacdo dos sujeitos (alunos), ao permitir experiéncias e vivéncias diversas,
fundamentais para o crescimento humano. Para isso, a literatura torna-se néo
somente o ato de ler, mas condicdo fundamental para o exercicio da cidadania,
permitindo posicionamentos diversos e enfrentamento de mundo, o que mostra a
importancia de seu ensino em todas as etapas da educacdo. (BENEVENUTI;
NICOLINI, 2018, P. 283)

Confirmando esta proposicdo sobre o letramento literario, Cosson (2009, p. 47-48),

discorre que:

Adotamos sobre o principio literario a constru¢do de uma comunidade de leitores. E
essa comunidade que oferecerd um repertdrio, uma moldura cultural dentro da
qual o leitor podera se mover e construir o mundo e a ele mesmo. Para tanto, é
necessario que o ensino da literatura efetive um movimento continuo de leitura,
partindo do conhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo e ampliar e consolidar o repertdrio cultural do aluno.

A partir de tal proposicao, depreende-se que o grande objetivo da formac¢do do
leitor literario é de que este a partir de sua formacdo leitora construa uma comunidade de

leitores. Apds sua insercao na comunidade leitora, este podera ampliar seu conhecimento
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cultural e humano, compreender a realidade ao qual se estd inserida e, se assim formar sua

compreensao, intervir a fim de transforma-la.
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