Programa de Pés-Graduagao em Educacao
Universidade do Estado do Para
Belém-Para- Brasil

-
4

-

-

-
Ny

evista Coca

Revista Cocar. V.15 N.32/ 2021 p. 1-23 ISSN: 2237-0315

O lugar das praticas de socializa¢ao no carcere: caminhos educacionais que
permeiam o conflito e a resisténcia pedagégica

The place of socialization practices in prison: educational ways that permeate the
pedagogical conflict and resistance

Gesilane de Oliveira Maciel José
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul - IFMS
Coxim-Brasil

Yoshie Ussami Ferrari Leite
Universidade Estadual Paulista/UNESP/FCT
Presidente Prudente-Brasil

Resumo

O estudo procura analisar o processo de socializacdo estabelecido entre os professores e outros dois
grupos envolvidos no contexto educacional: o policial penal e o estudante privado de liberdade, em
escolas inseridas em unidades prisionais. Para isso, ocupou-se de revisao de literatura e de aplicacao
de entrevistas narrativas com docentes que atuam em escolas inseridas em prisdes. Dentre os
resultados encontrados, destaca-se o fato de que o lugar de socializacdo é permeado pelo conflito e
pela resisténcia. Nesse aspecto, a pesquisa indica a urgéncia na consolidacdo de espacos de
formacdo colaborativa, na perspectiva de promover melhor articulagdio na comunica¢do entre
individuos, bem como a valorizagao da dimensao comunitdria e da difusao dos direitos humanos.
Palavras-chave:  Educacdo em prisdes; Educacao de adultos; Narrativas de professores;
Relacionamento entre pares.

Abstract

The study seeks to analyze the process of socialization between the teachers and two other groups
involved in the educational context: the criminal policeman and the student deprived of liberty in
schools inserted in prison units. For this, the literature review and the application of narratives with
teachers who work in schools in prisons were carried out. Among the results found, the fact that the
place of socialization is permeated by conflict and resistance stands out. In this aspect, thesurvey
indicates the urgency of consolidating spaces for collaborative training, with a view to promoting
better articulation in communication between the individuals as well as the appreciation of the
community dimension and the dissemination of human rights.

Keywords: Prison education; Adult education; Teachers' narratives; Peer relationship.
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Introducao

Este artigo' tem por objetivo analisar o processo de socializacdo efetivado em
espacos educativos inseridos em unidades prisionais. Assim, buscou-se compreender como
acontecem as dinamicas estabelecidas durante as interacbes de professores e outros dois
grupos de atores envolvidos no contexto educacional: o policial penal' e o estudante
privado de liberdade.

A concepcao de socializacdo baseia-se, especialmente, na proposta de Freire (1967),
que concebe o homem enquanto ser social, situado como um ser no mundo e com o mundo
a servico do processo de humaniza¢do. Nesse sentido, a interacdo do homem com a
realidade e com outros homens pressupde a criacdo e a recriacao do seu mundo, no qual
procura dominar a realidade. A socializa¢do, entdo, se coloca a servico da humanizacao e
procura postular a educacdo em direcdo a um bem comum de todos os individuos (FREIRE,
1967).

A escola, sob essa ¢tica, é considerada uma instituicao que procura valorizar o
conhecimento construido socialmente, na qual a interacao entre os homens e mulheres é
pautada por valores éticos, de humanizacdo, solidariedade e criticidade.

Cabe pontuar que a oferta educacional em espacos prisionais se configura por uma
conjuntura paradoxal, com especificidades e condi¢bes prdprias. Por um lado, tem-se a
arquitetura carcerdria, que visa a manutencao do controle e da ordem disciplinar e traz a
tona aspectos sensiveis relacionados as iniciativas da gestao penitencidria. Trata-se, assim,
de modalidades perpassadas pela compreensao da prisdao como instrumento de controle
social. Tudo isso, em um cendrio marcado pela precariedade, inseguranca, endurecimento
da repressao e inabilidade de conter o crime organizado. Por outro lado, ocorre a
perspectiva da constru¢ao de processos educativos que promovam a integracdo social e o
pleno desenvolvimento da pessoa, reconhecendo valores emancipatdrios e de
protagonismo da pessoa privada de liberdade (JOSE, 2019).

Dadas as peculiaridades do espaco prisional, intercorrem diferentes demandas para o
trabalho docente — em seus aspectos formais e informais — que contemplam distintas acdes
educativas. Entre elas, destacam-se: o atendimento educacional a jovens e adultos nao
escolarizados ou com baixa escolaridade; a busca pela autonomia e pela qualidade de seu

trabalho; as adequacdes ao projeto politico-social; a conjuntura escolar que abarca as
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condicdes fisicas e profissionais; o sistema burocratico e os controles externos; além dos
saberes necessarios ao fazer docente que, em certa medida, sdo circunstanciados a um
tempo e a um lugar, em processo de constante reconfiguracao das préprias especificidades
do carcere.

Nessa direcdao, nota-se que hd indmeras tramas que sdo vivenciadas pelos
professores que atuam nesse contexto, o que suscita questionamentos a respeito da
dinamica da acao pedagdgica, seus limites de atuacao e as possibilidades que fazem com
que o processo educativo ultrapasse a mera escolarizacao. Ademais, o estudo possibilita
identificar alguns dos conflitos e embates presentes no cotidiano escolar, sobretudo, ao
lidar com os diferentes atores sociais, como o policial penal e o préprio aluno em condicao
de aprisionamento.

Para identificar como essas interacdes ocorrem, foi desenvolvida uma entrevista
narrativa com docentes que atuam em unidades prisionais no estado de Mato Grosso do Sul
(MS). A entrevista narrativa € classificada como um método de pesquisa qualitativa, em
formato ndo estruturado, que supera o esquema pergunta-resposta. Nesse sentido, os
relatos construidos e coletados centram-se nas trajetdrias, percursos e experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos (CLANDININ; CONNELLY, 2015; JOVCHELOVITCH; BAUER, 2003;
SOUZA, 2014).

Cabe destacar que a triade que envolve o relacionamento entre os docentes, as
pessoas privadas de liberdade e os operadores do sistema prisional se constitui de forma
complexa e necessita de vdrias interlocu¢bes e compreensdes distintas. Entretanto, o
estudo é direcionado a partir da percepcao do professor, considerando sua compreensdo a
respeito das intera¢des que vivencia no interior de unidades prisionais.

Nessa direcdo, o estudo foi organizado em trés eixos: (i) breve contextualizacdo da
educacdo em prisGes no estado do MS e I6cus da pesquisa; (ii) processo de socializacdo
entre o professor e o operador do sistema prisional; e o (iii) processo de socializacdo entre o
professor e o estudante privado de liberdade.

Breve contextualizacdo da educacdao em prisdes no estado do MS e I6cus da
pesquisa

Segundo os dados disponibilizados no painel interativo do Departamento

Penitencidrio Nacional (DEPEN, 2020), o estado de Mato Grosso do Sul contabiliza 17.596
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pessoas privadas de liberdade. O estado soma mais de 591 presos para cada grupo de 100

mil habitantes, o que o coloca em segundo lugar no ranking de aprisionamento do pais,
perdendo apenas para o estado do Acre (AC).

De acordo com a Lei de Execucdo Penal (BRASIL, 1984), é dever do Estado garantir
assisténcia material, a saude, juridica, social, religiosa e educacional as pessoas privadas de
liberdade, objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.
Com relagao a oferta educacional, foram estabelecidas as Diretrizes Nacionais que orientam
no sentido de que a assisténcia educacional esteja associada as a¢cbes complementares de
cultura, esporte, inclusdao digital, educacdo profissional, fomento a leitura e acbes de
valorizacdo dos profissionais que trabalham nesses espacos (BRASIL, 2010).

A partir dessas diretrizes, a Secretaria de Estado de Educagdo e a Secretaria de
Estado de Justica e Seguranca Publica elaboraram o Plano Estadual de Educacao nas Prisdes
do Estado de Mato Grosso do Sul, no qual procuram tracar uma politica especifica para a
oferta da educacdao em estabelecimentos penais. A proposta é de trilhar caminhos que
envolvam processos de formag¢ao humana articulados a contextos sdcio-histdricos, a fim de
reverter a exclusdao e garantir aos jovens, adultos e idosos o acesso, a permanéncia e o
sucesso no inicio ou no retorno a escolarizacao, contribuindo, assim, para a democratizagao
e a efetividade do processo educacional construido pela Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
(MATO GROSSO DO SUL, 2016).

O documento destaca que pensar sujeitos para a EJA é trabalhar com a diversidade.
Assim, tal modalidade deve ser compreendida nas diferencas de sua constituicdao, nas
especificidades e trajetdrias distintas de seus estudantes, sendo possivel tracar perfis
sociais. Entre os recortes de perfis, consideram-se sujeitos de diretos sociais e culturais
marginalizados nas esferas socioecondémicas e educacionais; eventual passagem pela escola
marcada pelo insucesso devido as repeténcias acumuladas e as interrup¢des na vida escolar;
dificuldades de interacao com o ambiente escolar, professores e colegas; necessidade de
ingresso ou retorno ao mercado de trabalho; falta de perspectiva social e/ou econdmica; e
privacao do acesso a cultura letrada, a bens culturais e sociais, comprometendo uma
participacdo mais ativa no mundo do trabalho, na politica e na cultura (MATO GROSSO DO
SUL, 2016).

Atualmente, a Secretaria de Estado de Educacdo conta com extensfes escolares

instaladas em 27 unidades penais, distribuidas em 18 municipios diferentes. Segundo dados
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do Depen (2020), a assisténcia educacional atende 2.302 estudantes privados de liberdade,
sendo 273 em nivel de alfabetizacdo, 678 no ensino fundamental, 297 no ensino médio e 56
no nivel superior. Os demais 998 estudantes estdo vinculados a atividades complementares,
cursos profissionalizantes e atividades de remicao pelo estudo e pelo esporte. Ao total, o
atendimento educacional alcanca 11,86% da populacdo carcerdria do estado. Caso se
considere apenas a educagao formal, o indicador é reduzido para 7,41%. Com relagao aos
professores, estdao contratados 245 docentes em regime temporario para atenderem a
educacao basica na modalidade EJA nas unidades prisionais.

Para esse estudo, foram realizadas entrevistas narrativas entre os anos de 2018 e
2019 com sete professores que atuam ou atuaram em escolas inseridas no interior de
prisdes em diferentes municipios do estado, sendo eles: Aquidauana, Cassilandia, Campo
Grande, Corumba e Paranaiba. Como critério de escolha dos docentes, buscou-se aqueles
com atuagao pedagdgica de, no minimo, dois anos em unidades prisionais.

Utilizou-se a entrevista narrativa por se configurar como um dispositivo
metodoldgico qualitativo que possibilita que o narrador conte sua histdria, sua experiéncia
em uma sequéncia temporal ou atemporal, encontre explicacdo para os fatos e dialogue
com os acontecimentos que constroem a vida individual e social, em contextos subjetivos e
concretos (CLANDININ; CONNELLY, 2015; JOVCHELOVITCH; BAUER, 2003; SOUZA, 2014). Tal
metodologia permitiu maior compreensao sobre as experiéncias vividas em contextos
individuais e sociais, e sobre os fatores que produzem e motivam suas acdes educacionais.

Como proposto por Souza (2014), ao iniciar a entrevista, procurou-se explicitar ao
entrevistado sobre o contrato da pesquisa, os objetivos, as intencdes, o processo de coleta
dos dados, bem como a preservacao de sua identidade. Na ocasido, foi esclarecido que o
objetivo da pesquisa era de compreender o processo de trabalho do professor que
desempenha atividades pedagdgicas em espacos prisionais e as condicdes objetivas e
subjetivas envolvidas nesse contexto.

Apds o aceite do entrevistado bem como a concordancia com os parametros
estabelecidos pelo Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE) e pelo parecer
de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, ligou-se o gravador e os docentes iniciaram
seus relatos. Houve a preocupacao de estabelecer um apoio nao verbal, em uma postura de

escuta ativa e de espontaneidade para que os entrevistados pudessem narrar suas histdrias
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com naturalidade.

Ao término das entrevistas, houve transcricdo dos relatos para maior
aprofundamento das andlises. Posteriormente, as entrevistas foram interpretadas por meio
da andlise compreensiva-interpretativa (SOUZA, 2014), que procura tracar uma leitura
tematica a fim de reconstituir o conjunto das narrativas e o argumento das falas, suas
subjetividades, as diferencas e as regularidades que comportam os discursos.

Faz-se necessario explicitar que a entrevista narrativa adotada nesse estudo requer o
exercicio constante de escuta e de leitura para a constru¢ao de unidades de analise tematica
em articulacdo com a totalidade da histdria narrada, por isso contrapde-se a ideia de
categoria (SOUZA, 2014). Nessa perspectiva, a leitura compreensiva-interpretativa procura
superar o agrupamento sucessivo de repeticdes contidas nos textos narrativos, por isso, sao
consideradas as particularidades individuais e a selecdo de experiéncias significativas dos
sujeitos em suas trajetdrias de vida.

ApOds a triangulagao das fontes narrativas, foram apreendidas questdes relacionadas
as condicdes de trabalho, aos aspectos fisicos e estruturais, a carreira profissional, a
formacdo inicial e continuada, a percepcdo do trabalho docente e ao processo de
socializacao entre os pares envolvidos nesse contexto. Como este artigo apresenta um
recorte de pesquisa, sera tratado apenas a respeito deste ultimo tema.

O processo de socializacao descrito pelos docentes esta relacionado as trajetdrias —
individuais e coletivas - vivenciadas no interior das unidades prisionais, e aponta dois eixos
de andlise: a socializacdo do professor com o policial penal e a socializacdo do professor
com o estudante privado de liberdade.

Freire (1967) compreende que as interacGes sociais se constituem em um processo
de comunicacao entre os homens, de encontro de consciéncias e de culturas em sentido
dindmico. Nessa concepcdo, a escola configura-se como um espaco de trocas e didlogos,
que pressupde acao e reflexdao sobre si mesma, sobre seu tempo, suas responsabilidades,
seu papel e suas potencialidades. Assim, os processos de socializa¢dao a serem analisados
nesse estudo tém a ver com a reflexao que surge a partir das intera¢bes, bem como do
papel assumido por cada agente envolvido no espaco escolar. Dai a preocupac¢do de analisar
os aspectos que envolvem as relacées de poder e de dominacgao existentes nesses locais e
de como essas dinamicas interferem na efetivacao educacional.

Os relatos foram analisados a partir da perspectiva de Freire (1967, 1987, 1998, 2001)
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por trazer elementos norteadores de uma educacao eticamente empenhada na
humanizacao dos sujeitos. Utilizou-se, ainda, a interlocu¢ao com estudiosos do tema sobre
educacdo em pris6es como De Maeyer (2013), Onofre (2007, 2009, 2011), José (2019), entre
outros.

Para preservar a identidade dos docentes, optou-se pela utilizacdo de nomes tanto
ficticios quanto simbdlicos: Bertha Lutz, Nisia Floresta, Herbert de Souza (Betinho), Alzira
Soriano, Chiquinha Gonzaga, Patricia Rehder Galvao (Pagu) e Laudelina de Campos Melo.

Socializacdo entre o professor e o operador do sistema prisional

Em um primeiro momento, ha que se ponderar algumas questdes que envolvem o
trabalho do professor. Segundo os relatos dos entrevistados, o docente que atua em
unidades prisionais assume inumeras atribuicdes para além do processo de ensinar, entre
elas: elevar a autoestima do aluno; assumir um papel de orientacdo emocional diante das
condicdes e das dificuldades apresentadas pelos estudantes, sobretudo devido a situagao
de encarceramento; mediar conflitos; além de desenvolver variados projetos, com
criatividade e dinamismo.

Apesar dessas atribuicbes se configurarem como desafios para o trabalho docente
considerando o contexto prisional, os educadores entendem que seu papel é o de
transformar a vida do estudante privado de liberdade.

Esse é o papel de um professor dentro do presidio: transformar. Nao é sé
ensinar a ler e escrever [...]. Mas a questdo da cidadania, a questdo da
autoestima, a questdo de transformar a vida daquelas pessoas ali é
superimportante (BERTHA, PROFESSORA).

E também eu acho que o professor tem que saber [...] que vocé tem um papel
muito importante de modificar a vida de uma pessoa assim,
profissionalmente, intelectualmente (PAGU, PROFESSORA).

Me sinto bem em levar conhecimento a eles, pois o estudo é uma das chaves
para a ressocializacdo (ALZIRA, PROFESSORA).

Os relatos demonstram que os professores acreditam no papel da educacdao em
perspectiva ressocializadora. Contudo, ao apontarem as situa¢bes que dificultam o
desenvolvimento de suas a¢bes pedagdgicas, anunciam entre outros problemas, os
conflitos presentes nos processos de socializa¢cdo junto aos policiais penais.

Os enunciados descritos a seguir apresentam distintas percep¢des: ha servidores

penais que colaboram com o processo educativo por acreditar que tais acdes possam se
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configurar em modifica¢ées na vida e na conduta da pessoa privada de liberdade; e ha

outros que desacreditam que tal atendimento possa contribuir com possiveis mudancgas no
comportamento do individuo:

E dificil 14, é dificil para os agentes, os agentes ndo gostam, eles falam que

aquilo é uma perda de tempo. [...]. Entdo, os prdprios agentes tém
preconceitos com os presos. [...]. Alguns sdo de boa, sdo mais tranquilos, mas
a maioria sdo severos (NISIA, PROFESSORA).

Muitos falam categoricamente que esse preso ndo deveria ter dcesso a essas
aulas. Até eles usam uma frase bem forte que fala que “ladrdo ndo merece
estudar”! Entdo, tem muita dificuldade mesmo. E tem muito agente que chega
até a tratar mal os professores. Dificultam muito com algumas acbes
(BETINHO, PROFESSOR).

Com os agentes eu percebo que ndo gostam dos professores porque primeiro,
dd trabalho para eles. E uma coisa meio gozada assim, eles ndo querem que
eles pensem. Na visdo deles os caras que estdo presos, eles tém que se ferrar
porque ndo prestam para viver em sociedade porque fizeram coisas muito
feias. Eles também ndo pensam que essas pessoas, elas podem mudar (PAGU,
PROFESSORA).

As narrativas deixam em evidéncia que o relacionamento com os policiais penais, é
em certa medida, permeado por conflitos e tensdes. Assim, tais relatos suscitam o seguinte
questionamento: quais sdo as possiveis explicacdes que contribuem e/ou potencializam os
conflitos estabelecidos entre o professor e o policial penal?

Inicialmente, cabe ressaltar, que ha distinta percepcdo dos policiais penais e dos
professores a respeito da oferta educacional em prisGes. Os discursos estao imbricados aos
diferentes contextos e circunstancias que sdo confirmados ou confrontados pelos sujeitos
envolvidos no espaco educativo.

Segundo dados publicados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA,
2015), € comum encontrar agentes que ndo aceitam os direitos dos presos, por
considerarem regalias oferecidas a quem ndao merece. A pesquisa ainda mostra que nem
todos os agentes estao preparados para lidar com a politica de reintegracdo social, ja que a
mesma supde a continua retirada dos presos das celas para atividades laborativas,
recreativas e assistenciais, gerando mais trabalho para a realizacdo de escoltas e de
seguranca (IPEA, 2015).

Além disso, o Sindicato dos Servidores da Administracao Penitencidria de Mato
Grosso do Sul (SINSAP, 2018) aponta que ha um déficit bastante elevado de policiais penais"

para atender a superlotacao prisional. H3, ainda, indmeros entraves quanto as condi¢des de

trabalho oferecidas aos servidores, entre eles, encontram-se: a falta de equipamento de
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protecdo e de seguranca, 0s quais sdo necessarios nao apenas para a propria seguranga do
agente, mas também da coletividade; o aumento da sensa¢ao de risco que o ambiente
representa; agressoes, intimidacdes e ameacas sofridas por custodiados; e a possibilidade
de rebelides nas quais correm o risco de se tornarem reféns ou vitimas de homicidios. Enfim,
sao inumeras situa¢des geradoras de tensdes as quais esses servidores estdao expostos
cotidianamente.

Nesse aspecto, hd um processo paradoxal no qual a naturalizagdo e a familiariza¢ao
com o ambiente prisional significam que o profissional necessita estar em permanente
estado de alerta e de guarda. Logo, o fator de desconfianga ou de baixo nivel de confianga é
importante, inclusive se estendendo aos préprios colegas de trabalho.

Somado a essas constatacdes estd o fato de que muitos egressos do sistema
penitencidrio, ao retornarem ao convivio social, ndo conseguem desvincular-se das redes de
sociabilidades estabelecidas na prisdao, e, também por outras razdes, entre elas, criminais ou
socioecondmicas, cometem novos crimes e acabam retornando a situa¢do de prisao. O
operador penitencidrio acompanha, em certa medida, esse processo de idas e vindas, o que
contribui com sua descrenca quanto a reintegracao e a mudanga de vida do apenado.

Embora existam inimeras explicacdes que remetem ao problema da reincidéncia
criminal e de acgdes institucionais necessarias para a reinsercao da pessoa privada de
liberdade, para o agente prisional, além de trabalhar em condi¢bes precarias e com
contingente de funcionarios muito aquém do minimo desejavel, a entrada do professor no
interior da prisdao € vista, equivocadamente, como dispendiosa, além de gerar novas
demandas no desempenho de sua funcdo. Tal situacdo resulta, por consequéncia, em
conflitos permanentes nessa relagao.

Diante desse contexto, as narrativas dos professores denotam que ha fragilidade no
relacionamento estabelecido junto aos servidores, de modo que os sujeitos desenvolvem
suas fung¢des de formas distintas, com objetivos antagbnicos, que tentam superar, cada um
a seu modo, os desafios impostos pelo ambiente cadtico do encarceramento.

Freire (2001) explica que a luta travada entre os homens estd permeada por
antagonismos presentes entre os diferentes atores envolvidos no processo educacional por
estarem imbricados pelas posicdes que ocupam nesse contexto. Esses embates levam os

individuos a se enclausurarem em seus préprios muros e decretarem seus pensamentos e
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suas posi¢des como uma unica verdade. Assim, é preciso retomar um didlogo que busque

melhor interlocu¢ao entre esses sujeitos, mesmo diante de suas dessemelhangas, buscando
inclusive, melhor percepcao a respeito da profissdao de cada categoria de servidor - seja
educacional ou prisional - reconhecendo suas diferentes condic6es de trabalho na procura
de localizar pontos de convergéncia para que a assisténcia educacional possa, de fato,
atender as necessidades das pessoas privadas de liberdade.

Considera-se, em especial, que o processo de educacdo se constitui pelo didlogo,
pela problematizacdo do mundo vivido e pela acdo de transformacdo (FREIRE, 1987). O
didlogo assume, nesse contexto, um papel fundamental na educacdo como pratica de
liberdade na qual os homens se solidarizam no refletir e no agir sobre o ambiente carcerario,
a ser transformado e humanizado.

Sob essa chave de analise, é indispensdvel a efetividade de processos formativos
continuados direcionados aos policiais penais e aos professores, de forma que a educacao
possa ser encarada como um instrumento potencializador de transformacdo do individuo
preso. A proposta é de desenvolver um trabalho de (re)construcdo permanente de suas
identidades profissionais, promovida pela troca de experiéncias, de modo a permitir que se
examinem as teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, as tensdes presentes nas
relacdes e como se estabelecem as lutas (ditas e ndo ditas) no espaco de aprisionamento.

Sendo assim, é necessario construir uma rede colaborativa de trabalho com diadlogo
permanente entre os atores envolvidos no processo educacional, didlogo esse pautado
pelos principios da humildade, do encontro, da solidariedade, numa rela¢ao horizontal e de
confianca (FREIRE, 1987). Faz-se necessario estabelecer processos de interacdo que
possibilitem a crenca na capacidade do outro de “ler” o mundo e de superar o determinismo
arbitrario imposto pela rigidez das normas e das disciplinas reguladas pelo sistema prisional.

Cabe, ainda, uma formagdao em educacdo popular, que considere a cotidianidade dos
privados de liberdade e a integracao de praticas de cidadania ativa; bem como uma
formacdo em direitos humanos, que promova o enfrentamento das multiplas nega¢des de
direitos, contrapondo-se a toda e qualquer forma de exclusao.

Nessa direcao, os temas a serem desenvolvidos nesse processo formativo — que
envolve policiais penais e professores — passam pelo reconhecimento ontoldgico do ser

humano e pela promoc¢ao de uma cultura fundada por preceitos de igualdade, principios
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democréticos, respeito as diferencas, justica social e dignidade dos seres humanos (JOSE,
2019).

Socializa¢do entre o professor e o estudante privado de liberdade

O segundo eixo desta investigacao diz respeito ao relacionamento do professor com

os alunos/as privados de liberdade, conforme relatado a seguir:

[...] tem também um ponto positivo que é a questdo do comportamento dos
alunos. Isso é muito importante ressaltar porque esse aluno, pelo menos a
parte de interesse dele vocé tem. Ele vai te respeitar, ele chega ld e depende s6
de o professor dar uma boa aula e conseguir ensinar. Vocé ndo perde tempo
chamando aten¢do de aluno, eles sdo bem participativos (BETINHO,
PROFESSOR).

Respeitam muito bem o professor, ndo tenho o que reclamar de desrespeito
de aluno. [...]. Eles tratam a gente muito bem (ALZIRA, PROFESSORA).

Eles acabam criando certo afeto com a gente, eles criam um vinculo
(CHIQUINHA, PROFESSORA).

Nota-se que os relatos dos docentes sdo elogiosos sobre a participacao dos
estudantes, que, por sua vez, demonstram motivacao e interesse pelos estudos, além de
respeitosas relacdes de afeto e permanente didlogo.

Segundo as pesquisas de Onofre (2011) e Santos (2007), existem varios indicadores
motivacionais que levam o estudante a se inserir nas atividades educacionais, entre eles,
encontram-se: (a) o sentimento de tempo perdido, destruido ou tirado de suas vidas; (b) o
interesse em sair da cela, em distrair a mente, ocupar o tempo, encontrar-se com outras
pessoas, (c) até a busca de um parecer positivo no laudo criminolégico. Por outro lado, José
e Torres (2019) acrescentam que hd aqueles que ingressam na escola a fim de utilizar o
horario das aulas para negociacGes de pertences (objetos de uso pessoal), entorpecentes
ou, até mesmo, celulares, considerando que a escola possibilita o convivio entre os presos
de diferentes pavilhdes, soldrios ou alas. Evidente que também hd aqueles que desejam
acessar a escola a fim de alcancar novas aprendizagens escolares, mas trata-se de um
publico mais restrito.

De Maeyer (2013), sob outro aspecto, explica que hd uma ambiguidade muito
presente na participacao de atividades educacionais, que é a cultura da imitacao. Para o
autor, a prisdo impde atitudes, condicionamentos e comportamentos. “E necessario
conformar-se aos cédigos explicitos ou implicitos e certamente aos mais visiveis. [...]. E

suficiente, nessa cultura da imitacdo, se inscrever, estar, entdo, fisicamente presente” (DE
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MAEYER, 2013, p. 36). Logo, como anunciado por Foucault (1987) e Goffman (1974), o bom

detento ndo é aquele que toma iniciativas, mas aquele que se conforma ou que obedece a
sua condi¢do de preso.

Além de se submeter a tais normas de conduta, a pessoa privada de liberdade deve
demonstrar em suas atitudes que compreende a gravidade de seu delito como se aceitasse
a pena, como se estivesse interessado pelas atividades proporcionadas, entre elas, a

educacao.

Essa cultura de conformidade, adotada pelo detento, € a Unica chance para que ele
possa sair melhor e mais rapido. Ndo é de se espantar que as atividades serao
aceitas e que se participard delas. Seria utdpico interpretd-las como motivacao
educativa. Ha simplesmente pontos a ganhar para uma saida mais rapida (DE
MAEYER, 2013, p. 37).

O autor procura elucidar o comportamento ddcil do estudante, explicitando que o
sujeito tem muito a perder ao adotar posturas violentas e/ou agressivas, especialmente no
espaco escolar. Nesse sentido, a pessoa privada de liberdade ndao chega a escola
necessariamente com interesse pelos estudos, mesmo quando ha a participacdao ativa do
estudante nas tarefas educacionais. As atividades sao aceitas e realizadas com empenho por
configurar-se como uma conduta de bom comportamento.

Outro fator que gera interesse do interno pelo estudo € a possibilidade da remicao
da pena, que se torna um atrativo para diminuir seu tempo de cela. Assim, um bom
comportamento agregado a presenca nas aulas pode significar progressao de regime, logo,
torna-se interessante manter o bom convivio com o professor e com toda a comunidade
escolar. Além disso, os estudantes, na dtica de Santos (2007) e Onofre (2007), valorizam a
presenca do educador, considerando que s3o agentes externos que apresentam a
possibilidade de trazer os acontecimentos culturais, politicos e econdmicos ocorridos fora
dos muros das prisdes.

Diante desses aspectos, ha uma sensacao de maior tranquilidade ao docente no
desempenho de seu trabalho pedagdgico, podendo contar com o apoio e a participacao dos
alunos nas atividades propostas.

Posto isto, os professores em suas narrativas, descrevem satisfacdo com seu fazer
pedagdgico junto aos estudantes e, com isso, prezam por a¢des motivacionais e, ainda, por
propiciar um ambiente harmdnico por meio de diversas praticas educativas.

A escola torna-se um lugar de trocas, de vivéncias interativas, de respeito mutuo, de

cooperacdo, de didlogo, que pode minimizar as marcas deixadas pela pena privativa de
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liberdade. E 0 docente, por sua vez, configura-se como um sujeito primordial no resgate da
condicao de cidadao do individuo e no estabelecimento de vinculos que a pessoa presa
perdeu durante o periodo de afastamento social (JOSE, TORRES, 2019).

O ambiente de isolamento e de privacao intramuros repercute, principalmente, na
demonstracdo de caréncia afetiva pelo grupo. O fato requer prudéncia e expertise
professoral ao se relacionar e demonstrar afeto, ndo desconsiderando as singularidades dos
individuos. Com relacao a isso, talvez o relato de Pagu possa expressar uma postura comum
aos demais professores participantes dessa pesquisa.

Com orientagdo, com seguranca, amor e afeto, vou mostrando o caminho com
a minha determinacdo. Ndo desisto facilmente. Persisto, insisto. Até que esse
aluno vira parceiro e tudo flui naturalmente. E muito gratificante. Tratd-los
pelo nome é construir a singularidade de cada um, fortifica sua identidade.
Gera respeito e confianga. [...]. Ndo necessariamente essa interagdo indica uma
amizade, mas pressup6e um vinculo afetivo (PAGU, PROFESSORA).

O depoimento da educadora denota que a partir de sua intervencao pedagdgica,
busca oferecer dignidade ao estudante, demonstrando uma atitude de sensibilidade e
empatia, mediante a escuta e o didlogo.

Sobre isso, cabe mencionar a visdo de Freire (1998), ao assegurar que ensinar exige
estar aberto ao querer bem os educandos pautado pela relacao dialdgica, visto que
promove o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo, a ser transformado e humanizado, evitando reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro.

Outro elemento mencionado pelos professores concerne a distincao no
relacionamento entre o publico masculino e feminino.

Os homens quando se propéem a uma atividade, caso eles ndo concordem
comigo eles reformulam e executam a proposta com total comprometimento.
Jd as mulheres carregam uma carga maior de resisténcia. Reclamam, dizem
que ndo vai dar, e ndo possuem autonomia de seguir os comandos sem a
minha intromissdo (PAGU, PROFESSORA).

Vocé ndo perde tempo chamando atencdo dos alunos, eles sdo bem
participativos, mas com as mulheres sdo diferentes. E muito dificil trabalhar
com elas, reclamam muito (BETINHO, PROFESSOR).

Os alunos no [presidio] masculino sGo mais amorosos. Eu falo amorosos em
que sentido, no sentido de gostar de estudar, eles fazem as atividades sem
reclamar [...]. Jd no feminino, é dificil vocé trabalhar com elas. As meninas
reclamam demdis. [...]. Uma estd com dor de cabeca, estd com problema de
menstruacdo, outra hora ddo desculpas que estdo com problema com o filho,
elas choram. A professora tem que ser psicéloga, tem que ser tudo ali. Ai elas



O lugar das praticas de socializagdo no cdrcere: caminhos educacionais que permeiam o conflito e a
resisténcia pedagégica
choram, se abracam, querem um abraco, elas querem contar a vida delas. Ai
vocé jd para a sua aula ali, ai vocé ja tem que escutar um pouco mais, vocé vé
que ela estd com problema [...] (NISIA, PROFESSORA).

As narrativas demonstram especificidades prdprias da unidade prisional feminina, as
quais evidenciam caracteristicas que sdo atribuidas pelos docentes a mulher e que pode ser
ocasionada por diversas circunstancias, entre elas, o sofrimento demonstrado pela distancia
da familia, sobretudo dos filhos, além de alteracdes hormonais que ocorrem em periodo
menstrual.

O enunciado revela que as alunas buscam aconselhamento com os professores,
levando-os a assumir uma posicao de orientacao emocional. Diante dessa circunstancia, ha o
esfor¢o de uma atitude de escuta, na tentativa de direcionar as estudantes a uma conduta
mais otimista diante das situa¢des que vivenciam diariamente. Contudo, para compreender
0 processo de socializacdo estabelecido entre os docentes e as alunas, é preciso explicar,
mesmo que brevemente, a condi¢ao da mulher no espaco prisional.

Pesquisas de Cunha (1991), Lemgruber (2010) e Barcinski (2012) j& atestavam o
abandono comumente experimentado pelas mulheres, que, em sua maioria, cumprem suas
penas esquecidas pelos familiares, amigos, companheiros, maridos, namorados, e até pelos
filhos, ou seja, ha um abandono familiar ou conjugal e a perda de lacos com suas redes de
afetos. No caso do homem, enquanto estiver preso, contard com a visita da esposa,
companheira, mae ou namorada.

Mulheres que eram casadas sao, em sua maioria, abandonadas pelos companheiros,
embora muitas se encontrem em situagdao de encarceramento devido a relacao direta com
crimes de seus cOnjuges, envolvidos com trafico de drogas, roubo, homicidios, entre outros
(NOVAIS, FERREIRA, 2019).

Jesus et al. (2015) explicam que, entre os fatores que predispdem o abandono
familiar, destacam-se os rigidos preceitos morais que envolvem o feminino, sobretudo,
porque a mulher ainda é vista como uma representacao de moralidade e religiosidade
presente no percurso histdrico da sociedade. Logo, ao contrariar as regras da socializacao,
ha um confronto com as premissas da moral e dos bons costumes, levando a uma situacao
de marginalizacao e preconceito.

Por outro lado, a pesquisa de Priori (2012) aponta outros dois fatores para o

abandono feminino: primeiro, porque os homens refazem suas vidas e formam novas
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familias com outras mulheres. Segundo, porque, muitas vezes, os pais das criancas também
estdo na prisdo. Assim, os filhos acabam ficando sob a tutela de avds, tios, ou estdo sob
guarda judicial e sdo enviadas para instituicdes de menores.

Somado a isso, muitos dos vinculos afetivos e familiares vivenciados pelas mulheres
presas ja tdo frageis, se esfacelam diante da distancia geografica, da situacdao econémica
precaria dos familiares, do sentimento de vergonha, da falta de afeto, compaixdo e
solidariedade. Nao bastassem as histdrias j& tdo marcadas pelo abandono, violéncia
doméstica e familiar, e por tantas outras mazelas que elas enfrentaram ao longo da vida, a
prisdo imprime marcas ainda mais profundas no que tange a solidao, incertezas e
desagregacao da familia (PRIORI, 2012).

Diante desses e de outros problemas, o isolamento da mulher na prisdao por anos
consecutivos causa disturbios de comportamento, transtornos psiquidtricos e,
posteriormente, dificulta o processo de ressocializa¢do. Logo, diante dessa situacao de
vulnerabilidade fisica, mental e social, a falta do apoio familiar compromete os vinculos
afetivos e, por consequéncia, interfere em sua qualidade de vida (VARELLA, 2017).

Portanto, é fato que o encarceramento feminino se distingue do masculino ao trazer
situacSes bem mais complexas". A mulher é abandonada, perde a autoridade sobre os filhos
e sente uma sensagdao de impoténcia e vergonha perante a familia. Todas essas situacdes
dificultam que a estudante privada de liberdade tenha uma conduta de maior motivacao
com relacao aos estudos e, consequentemente, a aprendizagem. Como resultado, o
professor se vé diante da necessidade de criar diferentes acdes pedagdgicas a fim de
alcangar maior interesse e melhor interacao com a aluna presa.

Sendo assim, no trabalho docente nao se pode desconsiderar a formagao integral do
ser humano, e reduzir a tarefa pedagdgica a um puro treino técnico do conteddo em
desrespeito a condicdo em que o aluno/aluna se encontra em sala de aula. Nao se pode abrir
mao de uma pratica educativa humanizante.

Considera-se a proposta de Freire (1998), quando anuncia que ensinar exige saber
escutar, o que vai além da possibilidade auditiva do individuo. “Escutar, no sentido aqui
discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a

abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro” (FREIRE, 1998, p. 135).
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Logo, a atitude de escuta faz parte do papel do professor, como um ato democratico,

solidario e humano.

Na visdo de Onofre (2007, 2011), cabe ao educador, pelo didlogo com o educando,
compreender sua histdria, apreender sua realidade social passada e atual em uma
aproximacao critico-reflexiva que leve o educando privado de liberdade a se perceber como
um sujeito protagonista de sua prdpria histdria e que lhe permita dotar-se de ferramentas
que lhe garantam uma reinsercao social mais sdlida e critica. Nessa perspectiva, a educagao
pode oferecer ao sujeito aprisionado a possibilidade de resgatar ou aprender outra forma de
se relacionar com o Outro, além de contribuir com a desconstru¢ao da identidade do
homem criminoso.

Além do mais, a a¢ao docente nao pode assumir uma posicao ingénua ou, pior,
neutra, pois é preciso considerar que a escola se constitui como um espaco econdémico,
cultural e social, vinculado as esferas controversas e dinamicas que expressam disputas
acerca das formas de poder. Diante disso, a funcdo que a pratica pedagdgica pode (e deve)
exercer nesse ambiente marcado por contradi¢bes é naturalmente politica, por isso o
professor precisa ter clareza do projeto politico que defende a fim de exercer uma prdxis
pedagdgica pautada pela defesa das pessoas privadas de liberdade, no respeito por sua
dignidade e por seus direitos.

Ao apreender que a educacao tem esse carater politico sob essas condicbes, que
transmite modelos sociais, que difunde ideias, forma a personalidade e desempenha um
papel fundamentalmente educativo, torna-se possivel tanto enxergar a distorcao presente
nos discursos direcionados a populacao encarcerada, como perceber os alcances de seu
trabalho pedagdgico, reconhecendo o potencial formativo humano e ético na educacao
escolar.

Sobre a dimens3do ética, Freire (2001) aponta que o trabalho do educador ndo se
restringe a competéncia pedagdgica, a sua formacao ou ao cumprimento de seus deveres,
mas se estende a pessoa humana dos educandos. Logo, educar significa formar, dar
testemunho, vivenciar a experiéncia da docéncia de maos dadas com a ética e com a
seriedade. Significa reconhecer as especificidades do homem e da mulher presa, respeitar
seus saberes, suas limitacdes e suas experiéncias de vida, assumindo-se como sujeito ético.

Com essa dinamica, as acdes e interacdes com o docente podem levar o sujeito

privado de liberdade a um processo de consciéncia e de busca constante, desvinculando-o
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de uma visao fatalista e determinante de seu fracasso, e levando-o a uma posi¢ao de quem
luta para ndo ser um objeto, mas um sujeito que compreende e problematiza sua prdpria
histdria.

Processos de socializagdo que caminham entre o conflito e a resisténcia

Diante das narrativas apresentadas, nota-se que a efetividade do trabalho do
professor se estabelece em um paradoxo entre o Conflito e a Resisténcia. Conflito porque o
docente lida cotidianamente com a desconfian¢a, em certa medida, do operador do sistema
prisional, que enfrenta dificuldades em perceber a educacao ofertada como uma acao que
pode gerar resultados positivos na vida e na conduta do aluno em situagdo de privagao de
liberdade.

As narrativas apontam que a interacdao com os policiais penitencidrios se manifesta
sob situacdes de tensdes cotidianas, implicadas por indmeras contradi¢cdes que prejudicam
o trabalho de ambos. Nota-se que é preciso estabelecer melhor articulacdo da educagao
escolar junto aos operadores do sistema prisional, no sentido de promover processos
formativos integrados e continuados a todos os servidores penitencidrios, de forma a
contribuir para a melhor compreensao do tratamento penal e para o aprimoramento das
diferentes funcbes de cada segmento.

E preciso, ainda, que os diferentes atores envolvidos nesse contexto compreendam
que a educacdo ofertada em espacos de privacao de liberdade se configura como um
direito, e ndo como um privilégio. Assim, tais processos formativos devem abranger a
perspectiva da educacdo popular e da formacdo em direitos humanos, que estejam
preconizados pelos principios democraticos, pelo respeito as diferencas, pela justica social e
pela dignidade dos seres humanos.

Nessa concepgdo, a assisténcia educacional passa a configurar-se, sobretudo, como
garantia de direitos, ao reconhecé-la como valor intrinseco ao individuo, amparado pelo
respeito a cidadania, pela responsabilidade social e pela emancipacdao na direcao da
prevencao do crime, além de contribuir com o retorno do individuo ao convivio em
sociedade.

Com relacao ao relacionamento do professor com o estudante privado de liberdade,
os discursos docentes demonstram que a convivéncia didria é amparada pelo respeito e

pelo didlogo entre o grupo. Nessa perspectiva, o professor assume o papel de promover
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situacbes em que as interagdes e a intersubjetividade estejam presentes, apesar dos limites

de carater ideoldgico, social, politico e cultural (ONOFRE, 2009).

Portanto, pode-se ponderar que outro fator que impera no trabalho docente é a
Resisténcia. Resistir, nesse contexto, significa que é imperativo que o docente respeite as
normas e as regras da ordem e da légica da seguranca, que se submeta as condutas mais
sistematicas e rigidas do operador do sistema penitencidrio e, ao mesmo tempo, estabeleca
interacdes junto ao aluno de forma a promover uma pratica educativa transformadora e, até
mesmo, libertadora.

Freire (1998) explica que adaptar-se a situacdes negadoras da humanizacdo sé pode
ser aceita como consequéncia da experiéncia dominadora, ou como exercicio de resisténcia,
como tatica na luta politica. Nesse ultimo caso, o professor “daria a impressao” de que
aceita a condicao de silenciado para bem lutar, quando puder, contra a negacao de si
mesmo e da realidade imposta. A intervencao nessa realidade opressora torna-se, entao,
mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a mera adapta¢ao ao
sistema marcado pela repressao e pela égide da seguranga.

Resisténcia, portanto, configura-se como uma postura de indignacao, do seu direito
de rebelar-se contra as transgressGes éticas de que o0s sujeitos aprisionados estao
submetidos. Significa, ainda, que o professor assuma uma conduta de respeito a “leitura de
mundo” do educando e a forma como este chega a escola, além do exercicio de resisténcia
como uma pratica de luta politica (FREIRE, 1998). Nesse sentido, a pratica docente situa-se
enquanto dimensado social da formagao humana para além do aspecto pedagdgico, na
perspectiva de uma postura vigilante contra todas as praticas de desumanizacao.

A resisténcia docente pode, entre outras acOes, possibilitar afirmacdes identitdrias,
ao considerar que os sujeitos aprisionados estdao em processo de construcdo e reconstrucao
de suas identidades; desenvolver ac6es pedagdgicas que possam redirecionar as trajetdrias
individuais e coletivas; e insistir em praticas educativas estabelecidas em forma de liberdade
na busca de mecanismos favoraveis ao direito a educagao.

Assim, a pratica educativa no carcere pode caracterizar-se como libertadora, na
medida em que valoriza o exercicio da vontade, da escolha, da resisténcia, do sentido ético
da presen¢a humana no mundo, da compreensao de que a educacao pode provocar

esperanga e conscientizagao.
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Notas finais

Este estudo procurou analisar, a partir da perspectiva do professor que atua em
unidades prisionais, como se estabelece o processo de socializagdo com o policial penal e
com o estudante privado de liberdade.

Por meio de entrevistas narrativas, foi possivel constatar que o processo de
socializacdo entre o docente e o operador do sistema prisional se estabelece de forma
complexa e em cendrio gerador de conflito cotidiano, no qual os dois grupos sao expostos a
inimeras situacdes geradoras de tensdes. Tais conflitos se explicam, em certa medida, pelas
condicbes de trabalho de ambos, pelas distintas perspectivas ideoldgicas educacionais
presentes em cada sujeito vinculado a essa realidade, como também devido a
desarticulagdo entre o segmento da seguranca penal e o da assisténcia educacional.

Esta situacdo indica a urgéncia na consolidacdo de espacos colaborativos de
formacdao dos policiais penais em conjunto com os professores, assim como melhor
integracdo dos diferentes segmentos e atores envolvidos nesse contexto. A proposta € de
promover melhor articulacao de elementos que potenciem a comunicacao entre individuos
e a valorizagdo da dimensdao comunitdria, da responsabilidade social e da difusdao dos
direitos humanos.

Por outro lado, a pesquisa demonstrou que o relacionamento com os alunos
privados de liberdade é pautado pelo didlogo e pela empatia. Destaca-se, ainda, que ha
especificidades presentes na interacao com as mulheres em privacdo de liberdade, que se
constitui de maneira distinta da estabelecida com os homens. Logo, considera-se que a
postura que o docente assume ao desempenhar seu trabalho pedagdgico se configura
como um ato de resisténcia, em especial, que o professor/a necessita criar maneiras
pedagdgicas inovadoras, motivacionais e libertadoras em um ambiente coercitivo e
punitivo. Assim, cabe ao educador desenvolver ac¢bes educacionais que promovam a
reconciliacdo do estudante com o ato de aprender, livre de preconceitos e estigmas,
independentemente do que levou a pessoa privada de liberdade a condicao de
aprisionamento.

Trata-se de uma dinamica de humanizacao, mesmo em um espaco desumanizador,

no qual o docente necessita compreender a realidade da vida do educando e o enxergar,
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sobretudo, com um olhar alicercado pelo respeito e pela escuta, embora tenha que conviver

com o paradoxo da repressao, da punicao e da ldgica da seguranga disciplinar.

Dado o estudo e os resultados apresentados a partir das narrativas dos professores,
entende-se que a pesquisa pOde evidenciar as tramas relacionadas ao aspecto subjetivo do
trabalho do professor com relacdo ao processo de socializa¢do entre os diferentes agentes
envolvidos no contexto prisional. Sabe-se que estas observacdes sao limitadas e nao dao
conta de esclarecer todas as tensdes presentes no cotidiano prisional que interferem no
relacionamento entre os pares envolvidos nesse cendrio, ainda assim, espera-se que o
estudo possa suscitar reflexdes, inquietacdes e novas pesquisas de forma a contribuir para a

efetividade da oferta educacional direcionada as pessoas privadas de liberdade.
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Notas

' Trata-se de um recorte de pesquisa de Doutorado em Educacdo realizado na UNESP/Presidente
Prudente.

" A transicdo recente da nomenclatura da categoria profissional “agente penitenciério” para “policial
penal” foi promulgada a partir da Emenda Constitucional n° 104 de 4 de dezembro de 2019 que
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alterou os artigos especificos da Constitui¢do Federal na criagdo das policias penais federal, dos
estados e do Distrito Federal (Brasil, 2019).

" Segundo dados do Sinsap (2018), existem 1.650 policiais penais no sistema penitenciario do estado,
sendo 70% lotados na seguranga e custddia, o que equivale a um policial para uma média de 66
presos. A previsao do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria € de um policial penal
para cada cinco presos. Na Penitencidria de Seguranca Maxima de Campo Grande/MS, por exemplo,
esse numero chega a um policial para cada 900 presos.

" Evidentemente que esbocamos uma anélise bastante simplificada com relacdo a complexidade que
o sistema prisional feminino apresenta. Existem indimeras varidveis que permeiam esse ambiente,
entretanto, procuramos delinear alguns aspectos que distinguem a interacdao entre o publico
masculino e feminino.
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