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Resumo
Este trabalho foi desenvolvido no ambito de um Projeto Estudante Voluntdrio em Pesquisa e Inovagao e
tem por finalidade refletir sobre interlocu¢cbes formativas vivenciadas no contexto da licenciatura,
observando sua repercussao para a pratica docente diante da complexidade da formacao do professor,
especialmente para o exercicio da docéncia e aprendizagem continua como possibilidade de melhoria da
pratica pedagdgica. Com enfoque qualitativo, o estudo foi desenvolvido com trés professores
formadores de professores de um curso de licenciatura em Matematica de uma instituicao publica federal
no interior do estado do Ceara. Os dados foram construidos por meio de entrevistas semiestruturadas,
cujas analises foram norteadas pela abordagem da Andlise de Conteudo. Os resultados apontam o
desenvolvimento profissional docente como um processo continuo que constitui-se de experiéncias
vividas em diferentes momentos da formacao inicial e no efetivo exercicio da pratica docente ao longo da
vida. Destacam-se condi¢bes de trabalho; articulagcdo teoria e pratica; mudangas de postura docente
frente a realidade da sala de aula, como aspectos importante para a vida profissional do professor e
indica que o percurso de formacao docente se constitui de desafios e tensdes, cujas experiéncias e
praticas formativas implicam no desenvolvimento profissional docente.
Palavras-chave: Formacao Docente; Interlocu¢bes formativas; Aprendizagem.

Abstract

This work was developed in the context of a Voluntary Student Project in Research and Innovation and
aims to reflect on formative dialogues experienced in the context of the degree, observing its
repercussion for the teaching practice in view of the complexity of teacher education, especially for the
exercise of teaching and continuous learning as a possibility of improving pedagogical practice. With a
qualitative focus, the study was developed with three teacher trainers of a bachelor's degree in
Mathematics from a federal public institution in the state of Ceara. The data were constructed through
semi-structured interviews, whose analyses were conducted by the Content Analysis approach. The
results point to the professional development of teachers as a continuous process that consists of
experiences lived at different moments of initial formation and in the effective exercise of teaching
practice throughout life. Working conditions stand out; articulation theory and practice; changes in
teacher posture in the face of the reality of the classroom, as important aspects for the professional life
of the teacher and indicates that the course of teacher training is constituted by challenges and tensions,
whose experiences and formative practices imply in the professional development of teachers.
Keywords: Teacher Training; Formative interlocutions; Apprenticeship.
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Introducao

Neste artigo, recorte de uma pesquisa da primeira autora, orientada pelo segundo,
apresentamos e refletimos sobre o papel das interlocu¢bes formativas vivenciadas no
contexto da formacgdo inicial como espaco/tempo de aprendizagem da docéncia. Nos
ultimos anos, houve um aumento significativo em estudos sobre os professores e sobre a
formacdo que vivenciam (GATTI; et. al., 2019), sobretudo tendo como pano de fundo o
impacto dela na qualidade do ensino que ministram.

No Brasil, neste inicio de século XXI, observa-se um amplo movimento que busca
melhoria nas condi¢des de formacdo inicial e continuada de professores, a exemplo da Rede
Nacional de Formacdo Continuada, criada pelo Ministério da Educacdo (2004); o surgimento
de Programas de Apoio a Formagao Docente, como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID (2007), o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Bdsica - PARFOR (2009) e o Programa Residéncia Pedagdgica (2018)
(GONCALVES; LIMA, 2020).

Todas as interlocu¢6es formativas vivenciadas durante o curso de licenciatura podem
contribuir para a aprendizagem do professor, cujas marcas e tensdes da formacao inicial, ao
que tudo indica, possibilitam melhor compreensdao da pratica, ajudando no
desenvolvimento profissional docente. Silva, Nicolli e Goncalves (2011) destacam que a
pratica é tida como o ato de resolver problemas matematicos, porém, ao que parece, o
processo formativo vai além desse aspecto, pois os futuros professores precisam refletir
sobre sua formacdo e as vivéncias experimentadas durante o percurso formativo mostram-
se como possibilidades para que isso ocorra.

Nesse sentido, percebe-se o qudo é importante investir no desenvolvimento de
futuros professores e que é nas instituicGes que esses profissionais em potencial devem ter
experiéncias que sejam relevantes para ressignificar o ensino de forma que os discentes
consigam aprender, sempre orientados por uma pratica baseada na reflexao sobre a acdo
(CARDIM; GRANDO, 2011).

Desse modo, cabe destacar a importancia de se construir saberes e discutir sobre os
eles, o que deve ser feito ainda na graduagao, com auxilio dos docentes formadores, pois
analisar as concep¢bes que os formadores tém sobre o que pode ser considerado

significativo na formagao de professores pode permitir que se avance em um universo de
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significados e crencas construidos com base num processo histérico (PEDROSA; LEITE;
ARAGAOQ, 2012).

A investigacdo integra o Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Ensino e
Aprendizagem do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE)
campus Cedro, justificando-se pela possibilidade de problematizar aspectos do processo de
formacgao inicial de professores, bem como refletir sobre os multiplos didlogos formativos
que se desencadeiam no contexto do curso de Licenciatura em Matematica. Nessa
perspectiva, a pesquisa foi motivada pelo seguinte questionamento: Qual a importancia das
interlocucdes formativas vivenciadas na licenciatura para o desenvolvimento profissional do
professor?

As reflexdes tedricas tomam como ponto de partida os trabalhos de Ponte (1994),
Névoa (1995, 2009); Garcia (1999, 2009); Oliveira-Formosinho (2009); Fiorentini e Crecci
(2013) e Gatti (2014). Esses referenciais tiveram papel importante para desvelar os possiveis
sentidos do desenvolvimento profissional na perspectiva de desenhar estratégias que
possam favorecer a formacao continua de professores.

Este artigo discute sobre interlocu¢6es formativas vivenciadas no contexto da
licenciatura, observando sua repercussao para a pratica docente diante da complexidade da
formacdo do professor, especialmente para o exercicio da docéncia e aprendizagem

continua como possibilidade de melhoria da pratica pedagdgica.
Apontamentos conceituais acerca de desenvolvimento profissional docente

Nas ultimas décadas, muitos estudos (PONTE, 1994; NOVOA, 1995, 2009; GARCIA
1999, 2009; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009; FIORENTINI, 2008; FIORENTINI; CRECCI, 2013)
tém buscado discutir a problematica e itinerarios acerca de como ocorre o desenvolvimento
profissional docente, bem como refletir sobre espacos e contextos para que esse processo
se materialize.

Compreender esse processo a partir de interlocucdes e experiéncias formativas
pressupde assumi-lo como aquisicdo de uma cultura profissional (NOVOA, 2009), além de
um continuo processo de desenvolvimento profissional docente (NOVOA, 2009; GARCIA,
2009). Enfrenta-se assim os riscos apontados por André (2011), o qual chama atencdo para a
amplitude do conceito e para o fato de que tem sido utilizado e apropriado com diferentes

acep¢Oes tanto por académicos quanto pelas politicas publicas.
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Para Ponte (1995), o conceito de desenvolvimento profissional docente representa

uma nova perspectiva de olhar os professores, a qual inverte alguns dos principios
associados a ideia de formacdo docente: os professores deixam de ser vistos como
receptdculos de uma formacdo escolarizada na forma de cursos; o ponto de partida ndo é o
que falta ao professor, mas o que ele sabe ou 0 que ele ja tem de conhecimento; a formacao
tende a considerar a teoria e a pratica interligadas; valoriza-se o conhecimento profissional
construido nos processos de interacao e em contextos de agao.

Na compreensdo de Day (1999), o desenvolvimento profissional docente, constitui-se
em um processo em que os professores reveem, renovam e ampliam criticamente o seu
compromisso com o ensino. Essa dinamica ocorre individualmente ou colaborativamente e
tende a aquisicao e promocao de conhecimentos essenciais para reflexdao e melhoria da
pratica profissional, em cada uma das fases das suas vidas profissionais.

Nas perspectivas de Marcelo (2009), Oliveira-Formosinho (2009), Imberndn (2010) e
Cunha (2013), o conceito rompe a dicotomia entre formacao inicial e continuada e remete a
ideia de continuum, isto é, um processo que contorna desde as experiéncias familiares e
culturais do professor até a sua formacao académica e profissional.

Essa concepcdo é compartilhada por Fiorentini (2008, p.45), ao entender o
desenvolvimento profissional docente como um processo de transformacao constante, no
qual se inserem diferentes tipos de oportunidades e experiéncias ao longo de toda a vida do
professor e “acontece nos multiplos espacos e momentos da vida de cada um, envolvendo
aspectos pessoais, familiares, institucionais e socioculturais”.

A formacao do professor é, de fato, colocada numa perspectiva mais ampla, menos
“etapista” e fragmentada, mas ndo deve ser compreendida como esvaziada de conteudo e
intencionalidade. Para Marcelo (2009, p.7), o desenvolvimento profissional docente é um
“processo a longo prazo, no qual se integram diferentes tipos de oportunidades e
experiéncias planificadas sistematicamente para promover o crescimento e o
desenvolvimento profissional”.

Ao salientar pressupostos do desenvolvimento profissional docente, Oliveira-
Formosinho (2009) compartilha da visdo de vdrios outros pesquisadores ao denotar a
concepcao de um processo continuo de melhoria das praticas docentes centrado no

professor, ou num grupo de professores em intera¢ao, incluindo momentos formais e ndo
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formais, com a preocupacdo de promover mudancas educativas em beneficio de
estudantes, familias e comunidades.

Para Rolddo (2017), o desenvolvimento profissional de professores implica em um
processo de crescimento docente que ocorre ao longo de uma carreira de trabalho, de
modo a integrar o momento estruturante da formacdo inicial e o seu aprofundamento,
configurando-se como um continuum gerido e direcionado pelo professor, na interface das
fontes e contextos geradores do saber profissional.

Portanto, dentre os multiplos aspectos apontados pelos pesquisadores que tratam
dessa tematica, é preciso destacar o fato de que, para todos eles, o desenvolvimento
profissional docente é compreendido com um processo que se dd em longo prazo, como
resultado de percursos pessoais e profissionais. Nesse sentido, as interlocu¢des formativas
vivenciadas no contexto da licenciatura se inscrevem em situagbes que potencializam
aprendizados, integrando atores em momentos distintos de suas trajetdrias profissionais e,
portanto, contribuindo de maneiras singulares em seus processos de desenvolvimento

profissional docente.

Percurso Metodolégico

A pesquisa foi desenvolvida na ambiéncia do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em
Ensino e Aprendizagem (GIPEA), certificado pelo CNPQ, do Instituto Federal de Educacdo,

Ciéncia e Tecnologia do Ceard — IFCE campus Cedro, situado no interior do Ceara.

Apoiou-se este trabalho em pressupostos da pesquisa qualitativa - que, de acordo
com Fiorentini e Lorenzato (2009, p.60), define-se como um processo de estudo que
consiste na busca ‘“disciplinada/metddica de saberes ou compreensdes acerca de um
fenbmeno, problema ou questdao da realidade ou presente na literatura o qual
inquieta/instiga o pesquisador perante o que se sabe ou diz a respeito”. O estudo foi
desenvolvido no final de 2018, com a participacdo de trés docentes, com idades entre 35 e
45 anos, professores formadores de professores de um curso de licenciatura em
Matemadtica, com experiéncia profissional entre oito e vinte e um anos de atuacdo na
educacao.

Além da revisdo de literatura, considerada fundamental para a produc¢do académica -

pois a partir dela o autor pode situar os leitores sobre o assunto que serd abordado, além de
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proporcionar a reflexdo acerca das ideias de outros autores (PRODANOV; FREITAS, 2013) -

os dados foram produzidos a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas', que
foram registradas em dudio e transcritas para andlise posterior.

Tabela o1: Inventdrio de documentos da pesquisa

coDIGO | IDENTIFICACAO DO MATERIAL | DESCRICAO E COMENTARIOS
1- MATERIAL EM AUDIO

AA 01 Arquivo em dudio Entrevista com Professor 1

AA 02 Arquivo em dudio Entrevista com Professor 2

AA 03 Arquivo em dudio Entrevista com Professor 3

2- TRANSCRI(;GES DAS ENTREVISTAS

TRo1 Transcricao da entrevista com o Professor 1 com dura¢ao de 23min 18seg que totalizou
05 paginas apds transcricao.

TRo2 Transcri¢ao da entrevista com o Professor 2 com duracdo de 28min 44seg que totalizou
07 paginas apds transcrigao.

TRoO3 Transcri¢ao da entrevista com o Professor 3, 44min 32seg que totalizou 18 paginas apds
transcricao.

Fonte: Elaboracdo prépria (2019)

Segundo Zanette (2017), as entrevistas permitem o aprofundamento de aspectos que
se deseja estudar, pois no momento em que sao realizadas os pesquisadores podem fazer
correcdes necessdrias sobre a tematica; além disso, permitem o didlogo entre as partes
envolvidas, tornando-a o instrumento mais utilizado para coleta de dados. Com as
entrevistas foi possivel observar que os participantes do estudo tém entre 8 a 21 anos de
carreira na docéncia.

As entrevistas foram registradas em Jdudio e transcritas na integra para andlise
posterior. O tratamento e analise dos dados foi norteado pela perspectiva do referencial
tedrico abordado no estudo. No processo de anadlise e interpretacao dos dados da pesquisa,
orientou-se pela ideia de que “investigar pressupde, uma atitude, uma vontade de perceber,
uma capacidade para interrogar, uma disponibilidade para ver as coisas de outro modo e
para por em causa aquilo que parecia certo” (PONTE, 2003, p.21).

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, o0s sujeitos serao
denominados como TRo1, TR02, TR03, sendo, respectivamente, o nimero da transcricao de
cada entrevista. Nesses termos, as aproximagdes e distanciamentos das contribuicdes dos
sujeitos permitiram a organiza¢ao de trés eixos para analise, a saber: Experiéncias e praticas

formativas na licenciatura e implicacdes no desenvolvimento profissional do docente; A
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pratica como objeto de reflexdo e aprendizagem docente; Interlocu¢bes formativas e

implicacdes no desenvolvimento profissional docente.

Experiéncias e praticas formativas na licenciatura e implicacbes no

desenvolvimento profissional do docente

A formacdo inicial é compreendida como um periodo importante para o professor,
em termos de motivagdo, autoconfianca e desenvolvimento da identidade profissional
(WROBEL; CRISSAFF, 2016). Nesse periodo, o docente se apropria de saberes e experiéncias
observando outros profissionais, participando de atividades diversas, desenvolvendo
percepcOes e concepcdes sobre ser professor, tornando-se interlocutor na constru¢ao do
conhecimento, assumindo a responsabilidade pelo processo de construcao do saber
docente, sendo a formacdo inicial essencial para suas reflexdes (TEIXEIRA; CYRINO, 2015).

Dessa forma, tornar-se professor envolve mais que a aprendizagem de
conhecimentos especificos. Remete conhecer a realidade do aluno, métodos de ensino e
formas de realizar a aproximacao do conhecimento aos que ainda ndao conhece. Essa
compreensao é possivel a partir das contribuices do curso de formacao inicial, como

destaca o pesquisado a seguir:
A gente faz, eu fiz, vocés estdo fazendo uma licenciatura, ndo é um
bacharelado. Entdo vocé vai ser um professor de Matemdtica que vai além de
ter o conhecimento especifico, vocé tem que encontrar meios de fazer a
transposicdo diddtica para que o aluno compreenda aquele contetdo, entdo
na minha formacdo a gente refletia sobre isso. Que é um curso de licenciatura,
entdo como que eu vou trabalhar, ter esse cuidado, de fazer com que o aluno

tenha o dominio da parte especifica, mas também tenha condic6es de fazer a
transposicdo diddtica (TRo1).

Ao atribuir valor a formacao inicial, o participante 01 salienta que é no curso de
licenciatura que se aprende a docéncia. Nesse contexto, é importante que professores
formadores de professores trabalhem na perspectiva de preparar futuros docentes para o
mercado de trabalho, oferecendo-lhes oportunidades tedrico-praticas para abordar
conteudos que ministrarao futuramente. Assim, nas vivéncias ao longo da formacao, hd que
se considerar que um dos pressupostos que pode influenciar o desenvolvimento

profissional docente é o aspecto contextual, pois as trajetdrias, as oportunidades e as

experiéncias formativas configuram-se em contextos diversos. A esse respeito, Marcelo
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(2009, p.19) assevera que o termo desenvolvimento profissional tende a ser associado ao

movimento de constituicao do sujeito, “um processo, portanto, de vir a ser, de transformar-
se ao longo do tempo ou a partir de uma acao formativa”.

No contexto da formacdo docente, articular teoria e pratica nem sempre é uma
tarefa facil. Por isso, na graduacao, é importante que professores promovam em suas
praticas a articulacdo de conteudos especificos e pedagdgicos a realidade da sala de aula,
visando atribuir significado aos processos de ensino e aprendizagem. Sobre esses aspectos,

um dos professores entrevistados trata sobre uma possivel lacuna quando nao ha didlogo

entre disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas.

A medida que tem um abismo separando [disciplinas] especifica de
pedagdgica por exemplo esse abismo se reflete ld na frente no abismo da
dificuldade que o aluno tem futuramente de estabelecer relagdo entre teoria e
prdtica. Ele vai para o estdgio, muitas vezes, apostando que teoria é uma coisa
e prdtica é outra e sdo coisas distintas, acham que, por exemplo... vdo ver
teoria, teoria, teoria e no estdgio eles vdo para a prdtica. E quando esse
didlogo ja devia ser promovido desde sempre. Mas assim... hd uma lacuna
entre essas perspectivas. Os professores deixam isso muito claro, nds
percebemos isso claramente, os alunos relatam também, embora no projeto
aparega, se vocé for olhar o projeto pedagdgico e a relacdo interdisciplinar e
tal, mas na pratica ndo é assim (TRo02).

Essa dicotomia entre disciplinas especificas e pedagdgicas nas licenciaturas, de fato,
pode causar déficit na formacdo do professor (GATTI, 2013). E preciso que desde o inicio da
graduacao haja esse didlogo entre esses nucleos formativos, sendo necessario que os
docentes formadores abordem essas temadticas e que os futuros professores reflitam e
aprendam a importancia dessas disciplinas.

Com isso, nota-se a relevancia do saber docente e sua importancia para o
desenvolvimento profissional, que se constitui, também, a partir da articulacao teoria e
pratica. Assim, “o saber da vivéncia pratica, que é o resultado da soma do que foi aprendido,
mais o que foi vivido e mais o que foi experimentado, o que pressupde que esse saber,
agora, é consistente e duradouro, servindo como embasamento para o aprendizado de
novos saberes” (LEDOUX; GONCALVES, 2008, p. 49).

Em outras palavras, o desenvolvimento profissional do professor acontece a partir da
reuniao de saberes, os quais sao importantes para o aprimoramento docente. Nesse
contexto, a experiéncia é um aspecto que implica na capacidade de aprender a partir da

vivéncia, assumindo a qualidade de um processo assentado em contextos concretos. Em
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contraposicdo a racionalidade técnica, que ndo relaciona situa¢des de formacao as praticas
de sala de aula, as “experiéncias mais eficazes para o desenvolvimento profissional docente
sdo aquelas que se baseiam na escola e que se relacionam com as atividades diarias
realizadas pelos professores” (MARCELO, 2009, p.9).

De fato, o desenvolvimento profissional do professor ndo se resume ao aprendizado
pedagdgico, ao desenvolvimento cognitivo ou tedrico, “mas tudo isso ao mesmo tempo
delimitado ou incrementado por uma situacao profissional que permite ou impede o
desenvolvimento de uma carreira docente” (IMBERNON, 2010, p.49).

Se a vivéncia do professor no seu contexto de trabalho é significativa para o seu
aprimoramento profissional, ele precisa promover diferentes atividades, relacionando os
conteudos estudados a realidade dos alunos. No fazer docente isso nao parece facil, porém
praticas de ensino que nao possibilitem mudancas, ao que tudo indica, tem se mostrado
insuficientes para o ensino no contexto atual.

Com tantas mudancas, essas reflexdes precisam ser aprofundadas na formacao
inicial, pois se percebe que muitos professores sentem-se inseguros ou ameacados por
transicGes de ensino, as quais alguns podem ndo conseguir acompanhar (PERIN, 2011). Em
relacao ao desafio de propor atividades voltadas para a pratica, um dos entrevistados faz

algumas considerac¢des

[...] uma atividade prdtica demanda tempo... exige que o professor sente e...
para professor tradicional que ja entrou em uma zona de conforto fazer uma
prdtica, para ele pesquisar... como é que faz uma pratica? Acredito que é zona
de conforto... a formacdo inicial dele ndo foi boa ndo tem essa pratica, ai deve
ser por isso que ele ndo faz praticas durante as disciplinas que ele ministra, no
caso essas disciplinas que tem a parte prdtica (TR03).

Na fala acima observa-se que toda atividade a ser desenvolvida em sala de aula exige
planejamento. Planejar indica compromisso com os alunos, seus ritmos de aprendizagem e
seu rendimento escolar. A realizacdo de atividades rotineiras ndo exige tanto planejamento
assim e acaba por contribuir para a manutencdao do professor em sua zona de conforto,
como destacado acima.

Aqui cabe dizer que ndo se faz aquilo que ndo se sabe. Talvez uma formacao inicial
que nao aprimore esse olhar do professor em relacdo a sua pratica de ensino poderd

contribuir para ndao Ihe despertar para tal necessidade. Assim, por mais que se discuta sobre
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ensino e formagao de professores, ainda ha um longo caminha a ser trilhado para que se

possa pensar em deixar esses aspectos tradicionais de lado e focar no ensino com outras
perspectivas.

Se o futuro professor observa metodologias estanques na formacdo inicial, quando
assumir uma sala de aula, provavelmente tenderd a repetir as mesmas praticas. Assim, o
enfoque na reflexdao e construcao de saberes a partir da pratica profissional pressupde o
dominio de saberes de referéncia que permitam ao professor dominar e questionar um

determinado campo de conhecimento (ROLDAO, 2017).

A pratica como objeto de reflex3do e aprendizagem docente

No contexto de trabalho docente, o professor consegue prever algumas situacdes
que poderao ocorrer ou ndo em sala de aula. Isso nao significa que ele pode controlar tudo
que ird acontecer, porém podera pensar em possiveis resultados e, posteriormente, refletir
sobre sua pratica. Nesse sentido, a partir do planejamento cotidiano, o docente tera que
fazer escolhas e, em algumas situacdes, optar por uma atividade intempestiva para atender
necessidades breves. Todavia, essa pratica ndo deve ser recorrente (TEIXEIRA; CYRINO,
2015).

Nos estagios - enquanto espacos de aprendizagem - os futuros professores tém a
possibilidade de observar praticas profissionais e atuar. Isso leva a crer que tanto as
observacdes quanto a regéncia resultam na apropriacao de saberes tedricos e praticos da
docéncia. Isso contribui para a conscientiza¢do dos licenciandos acerca da necessidade de
estudar e aprofundar conhecimentos de conteiidos matematicos que serdo trabalhados

com os alunos.

No estdgio de observagdo, vocé ver como o professor faz e ai vocé fica
refletindo... ndo isso daqui quando eu for fazer eu ndo quero fazer desse jeito,
eu vou tentar fazer diferente. Entdo, vocé ver o que estd acontecendo e vai
refletindo se vai continuar com aquela mesma postura do professor regente. E
claro que vocé estd em formacdo e vocé vai vendo maneiras diferenciadas de
como trabalhar aqueles contetdos. Nao! Eu ndo faria dessa forma. Eu tentaria
fazer de outra maneira. Vai refletindo... As vezes acontecia de vocé levar uma
aula diferenciada com recursos, mas as vezes acontecia de continuar ali no
tradicional, ld s6é explicando o conteudo aplicando lista de exercicios, entdo
aquilo que na observagdo vocé achava que ndao estava legal acontecia as vezes
de vocé repetir aquela mesma postura (TRo1).

Ao mesmo tempo em que trata da possibilidade de reflexdo e analise critica sobre a

pratica docente durante o estdgio de observacdo, o pesquisado (TRo1) enfatiza que, na
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condicao de professor regente, é possivel repetir a mesma postura, mesmo tendo criticado
e pensado em fazer diferente. Com isso, é imprescindivel que futuros professores
desenvolvam conhecimentos especificos e pedagdgicos para que possam aplicar
metodologias que impliquem numa pratica de ensino e aprendizagem significativo.

Gomes, Fiorentini e Gongalves (2014) indicam que esses educadores precisam ser
preparados primeiramente durante sua formacao inicial, que deve leva-los a pensar e refletir
sobre as praticas, ou até mesmo auxiliar na constru¢do de concep¢des sobre o fazer
docente. Nesse sentido, o desenvolvimento profissional docente remete ao movimento de
transformacao de sujeitos em seu contexto de formagdo/atuacao, que se constitui em um
percurso que acontecerd ao longo de toda a vida profissional (FIORENTINI, 2008)

No contexto da formacdo inicial, em grande medida, formadores de professores
focam a atencao em conteldos especificos. Todavia, é necessdrio pensar a pratica na
formacdo do professor, sendo indispensavel que haja conexao entre esses aspectos. Nesse
cenario, um dos pesquisados trata sobre o desafio de pér em pratica o que estd posto nos

projetos pedagdgicos dos cursos, que sao elaborados a partir de diretrizes maiores.

No projeto assim como nas diretrizes da formacdo de professores, tem uma
resolucdo que diz que o curso de formacdo de professores tem que prezar
alguns principios, algumas diretrizes. Dentre essas diretrizes, estd justamente
essa relacdo teoria e prdtica, essa possibilidade do didlogo entre teoria e
prdtica. No entanto o que eu vejo no curso, no projeto do curso estd Id muito
bem fundamentado que é pra ser assim, inclusive tem disciplina da drea
especifica, por exemplo, que tem parte da carga hordria para ser atividade
prdtica e muitos professores acham que prdtica € lista de exercicios, e ndo é
(TRo2).

A partir das considera¢bes acima, ao que parece, os cursos de formacdo de
professores vivem dilemas comuns. O desafio ainda repousa na compreensdo da pratica
como componente de aprendizagem. Na TRo2 o docente menciona, a partir da sua
experiéncia, aspectos notados no curriculo e na pratica. E possivel observar que em algumas
ocasides o curriculo pode ndo ser seguido como deveria e os docentes podem nao fazer
exatamente o que é previsto. Sabe-se que na formacdo de professores, de acordo com
prescricdes, orienta-se que aconteca articulacdo da teoria com a pratica (BRASIL, 2019).

Em seu trabalho, a forma como o docente desenvolve sua aula, seus conhecimentos,
concepcOes e crencas acerca de como ensinar e como aprender, implicard nos processos de

ensino e aprendizagem. Assim, os saberes docentes precisam refletir para além de saber o
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que fazer. E preciso pensar acerca de como fazer e o que utilizar para ensinar, considerando

que ‘“seja qual for a orientacdo que se adopte, é necessario que se compreenda que a
profissao docente e o seu desenvolvimento constituem um elemento fundamental e crucial
para assegurar a qualidade da aprendizagem dos alunos” (MARCELO, 2009, p.19).

Todos esses aspectos devem fazer parte da rotina do professor, despertando
reflexdes sobre a pratica e construcdo da identidade profissional docente (TEIXEIRA;
CYRINO, 2014). Nesta perspectiva, um entrevistado aborda aspectos relativos a prética de
um professor formador de professores, citando pressupostos profissionais que optou em

carregar consigo e, principalmente, sua influéncia na constru¢ao da sua identidade docente.

Eu tive um professor na licenciatura que eu me espelhava nele. E tanto que até
meus colegas diziam que eu era ele, mas ele com outra cara. Com ele ou vocé
copiava ou prestava atengdo as explicacbes. Era um profissional dedicado, que
ndo faltava, cumpria tudo direitinho, cumpria com o conteudo, estava a
disposic¢do para tirar duvidas, era humilde, vocé ndo tinha medo de chegar até
ele e tirar uma duvida. Entdo, muita coisa dele, com exce¢do de que a gente
ndo entendia muito bem o que ele explicava, com exce¢do disso, mas eu
entendia. Assim, a minha identidade... eu posso dizer que ele marcou muito e
as coisas que eu apreciava na posturd dele, eu tento fazer. (TR01)

Percebe-se nesse trecho a fala de um formador de professores que viu em outrem
algo que gostaria de implementar no seu exercicio profissional. Ver outro professor atuando
permite pensar sobre saberes e habilidades importantes para a docéncia, observando -
como indicado por Costa e Poloni (2012, p. 1294) - que “o conhecimento didético orienta o
professor nas situa¢des da pratica escolar e estd intimamente ligado a leitura que ele faz de
si mesmo e do contexto social em que ele e seus alunos estdo inseridos”.

Assim, tudo indica que tanto a formacdo inicial quanto a formacdo continuada de
professores podem refletir em processos de aprendizagem de discentes da Educagao
Basica. Ocorre, no entanto, que muitos cursos de licenciatura em matematica continuam
sendo marcados pela forte cultura académica de bacharelados, nao possibilitando didlogos

e a formacao de um profissional “mais humano”, como denotado o excerto abaixo.

Acho que a formagdo de professores aqui [IFCE campus Cedro] ainda tem
resquicios de... estd num processo de construc¢do de um professor reflexivo...
Tem rastros de uma formacdo com alguns aspectos tradicionais. Acredito até
que pela formagdo de alguns professores, mas estamos no caminho certo
digamos assim, de transformar isso... De formar um profissional mais humano,
mais reflexivo... Eu posso dizer assim... Mais preocupado em exercer um papel
de grande importdncia que € o papel do professor... De modificar a realidade
de uma cidade, de uma comunidade, de sua casa. (TR03)
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Quanto ao contexto da formacao inicial - em que o entrevistado 03 atua como
formador de professores, reconhece-se mudanga em alguns aspectos, com indicagdao de que
se caminha para uma evolu¢do positiva. Todavia, o trecho acima conduz a uma reflexao
sobre o fato de que muitas préticas de professores estdo assentadas em aspectos da
racionalidade técnica. Em virtude disso, em alguns aspectos o curso aparenta ser um
bacharelado, talvez pela formacdo e experiéncias académicas que esses professores
tiveram.

Para um professor que teve uma formacao baseada em tais pressupostos, pode ser
dificil trabalhar com base em outra perspectiva, pois sua prdtica estd apoiada em
concepc¢des que lhe estdo arraigadas, conduzindo sua forma de atuacao.

Necessario ainda reconhecer a importancia de se formar um professor humano e
reflexivo, capaz de aprender a partir da pratica. Afinal, percebe-se que o ato de
desenvolvimento profissional docente deve ser “elemento de estimulo e de luta pelas
melhorias sociais e profissionais e como promotora do estabelecimento de novos modelos

relacionais na pratica da formacdo e das relacées de trabalho (IMBERNON, 2010, p.49).

Interlocu¢6es formativas e implicag6es no desenvolvimento profissional docente

Na formacdo inicial e continuada, os professores vivenciam a realidade e aprendem
por meio de processos formativos que auxiliam na aprendizagem e no aperfeicoamento
docente. Assim o é porque o processo educativo nao se limita “exclusivamente as
instituicGes educacionais, decorre de toda a vivéncia e a experiéncia de vida em multiplas
interacdes” (RAMOS et al., 2016, p. 47).

Esses aspectos implicam no fazer docente, ajudando a expressar seus
conhecimentos, experiéncias e vivéncias, que servirdo para fazé-los refletir e repensar o seu
fazer como professor (MENDES, 2010). Conforme Oliveira e Santos (2011), no
desenvolvimento de atividades cotidianas. alunos e professores interagem e colaboram
entre si em busca de possibilidades de acao que permitam o alcance de objetivos propostos
para determinadas tarefas. Com isso, as experiéncias adquiridas podem ser levadas para a

carreira como docente, como destaca um dos pesquisados:

[...] tudo que é vivenciado a gente leva como bagagem para a nossa profissao.
Entdo acho que a formagdo inicial tudo que a gente vivenciou ld, desde uma
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disciplina mais exigente, desde uma socializacdo de uma pratica exitosa por
um colega ou outro, a gente leva. E isso, certamente vai agregar muito valor
para a nossa prdtica docente (TR03).

A afirmagdo da transcricdo 03 mostra que todas as interlocug¢fes vivenciadas pelo
professor ao longo de sua trajetdria acabam agregando a sua aprendizagem e ajudando no
seu desenvolvimento profissional. Isso implica reconhecer que os professores “podem ser
verdadeiros agentes sociais, capazes de planejar e gerir o ensino-aprendizagem, além de
intervir nos complexos sistemas que constituem a estrutura social e profissional”
(IMBERNON, 2010, p.48).

No contexto atual, os programas de formacao inicial (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID; Programa Residéncia Pedagdgica — PRP) tém aparecido
como oportunidades que permitem didlogos sobre a docéncia e contextos de
desenvolvimento da profissao, o que pode ajudar na formacdao de professores e no seu
desenvolvimento profissional.

Em relacdo a essas oportunidades, fica evidente que “quanto mais interlocucoes
formativas forem vivenciadas: estagio, PIBID, Residéncia Pedagdgica, [...] melhor o processo
de formagao”, pois as vivéncias ajudam no “desenvolvimento da pratica docente” e sao
“janelas que se abrem para a gente reforcar isso” (TR02). Todas as interlocu¢es formativas
possibilitam o aprimoramento da formac¢do docente, sendo o envolvimento com atividades
de extensao, projetos de pesquisa, grupos de estudo, participacdao e apresentacao de
trabalhos em eventos experiéncias que agregam muito a formacao do professor.

Com essas vivéncias durante a licenciatura os professores tém a oportunidade de
melhorar sua formacdo. Com a intensificacdo de discussdes acerca da formacdo inicial,
acaba se refletindo a proposta de formar um profissional qualificado, tanto em
conhecimentos especificos e pedagdgicos quanto em saberes praticos, buscando melhorar
as praticas pedagdgicas, fundamentando-as teoricamente e melhorando o processo
formativo (WIELEWSKI; PALARO; WIELEWSKI, 2014).

Para os futuros professores - e até mesmo para formadores de professores -,
conversar e “(com)partilhar suas memdrias e suas experiéncias, com um outro alguém, seja
um professor ou um amigo de classe, também em formacdo, favorece a reflexao tanto do

préprio aluno quanto daqueles que o escutam” (RAMOS et al., 2016, p.53).
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Nessa perspectiva, os entrevistados indicam que as experiéncias da formacao inicial
sao importantes para o exercicio da docéncia, pois possibilitam conversar sobre as vivéncias
- 0 que é algo incrivel “para a constituicao de futuros docentes...”. Ao partilhar, “vocé vai
tirando muita coisa do que vai vendo, vivenciando na licenciatura” (TRo1).

Para Ramos et al. 2016, processos formativos de professores podem induzir a
formacao de um profissional reflexivo, por intermédio das lembrancas e memdrias que
forem compartilhadas. Isso proporciona interacao - entre os docentes formadores e futuros
professores - das vivéncias adquiridas nos ambientes escolares. Mendes (2010) afirma que, a
partir do momento que professores em formacdao passam a contar e ouvir suas proprias
histdrias sobre a sua pratica, possibilita-se que esses profissionais compreendam as praticas
pedagdgicas, enquanto consequéncia das vivéncias compartilhadas por outros profissionais
e discutidas nos cursos de formagao de professores.

Assim, um dos entrevistados faz referéncia a importancia das vivéncias partilhadas na
licenciatura, e como elas podem permitir o desenvolvimento docente. “Na formacdo inicial
tudo que a gente vivenciou, desde uma disciplina mais exigente até a socializacao de uma
pratica exitosa por um colega ou outro, isso certamente vai agregar muito valor para a
nossa pratica docente” (TR03).

Com base na afirmacdo da TRo3, o processo formativo se faz, também, por meio de
compartilhamento de experiéncias que sdo vivenciadas e partilhadas com outros individuos
que fazem parte do mesmo contexto social. Essa estratégia pode fazer com que
licenciandos pensem sobre o processo formativo por meio de sua pratica, possibilitando que
se coloquem como protagonistas da aprendizagem, uma vez que o processo de ensino nao
se limita unicamente as redes de ensino/escolas, mas também a experiéncia de multiplas
interacdes com o meio escolar/alunos (RAMOS, 2016).

Portanto, a possibilidade de refletir sobre a pratica docente, ou até mesmo conversar
sobre as experiéncias adquiridas, pode viabilizar aos educadores reflexdes sobre a praxis,
uma vez que discutir sobre formacao inicial e processos formativos parece ser a melhor

escolha a ser feita para constitui-se um profissional (MENDES, 2010).

Consideracdes Finais
Nos limites desse escrito - cujo o objetivo foi refletir sobre as interlocu¢bes

formativas no contexto da licenciatura e sua repercussdo para a formacdo docente - foi
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possivel discutir sobre os multiplos didlogos presentes nos cursos de licenciatura, bem como

relacionar a teoria com a pratica, visando ao aprimoramento dos futuros professores.

Como processo continuo, o desenvolvimento profissional do professor de
Matemdtica constitui-se de experiéncias vividas em diferentes momentos da formacao
inicial e no efetivo exercicio da pratica docente, além de evidenciar a importancia dos
estagios para a formagao de futuros professores de Matemédtica. Por fim, observa-se que
esse processo de desenvolvimento é continuo e se fara presente em todo o percurso vivido
pelo professor.

As contribuicdes dos docentes que participaram do estudo sdo relativas as suas
vivéncias, praticas e aos saberes adquiridos durante o processo de formacdo inicial e
continuada. Desse modo, evidenciaram elementos que consideram importante para a sua
vida profissional, tais como: as condicdes de trabalho; a relagdo teoria e pratica; a mudanga
de postura adotada pelo docente e o choque de realidade ao se depararem com a realidade
da sala de aula.

Cabe lembrar que os professores pesquisados reconhecem a relevancia das multiplas
interlocu¢des vivenciadas durante o curso de formacdo inicial para aprendizagem da
docéncia e melhor articulacao entre a teoria e pratica, uma vez que as praticas ndao deixam
de estar vinculadas a teoria. Assim, teoria e pratica sao elementos fundamentais no
processo de formacao inicial e desenvolvimento profissional docente.

Portanto, a partir da realizacao da pesquisa é possivel apontar que o percurso de
formacao docente se constitui de desafios e tensdes que, de algum modo, deixam marcas e
permitem ao professor fazer pondera¢des a partir de suas vivencias e praticas. Evidencia-se
assim aspectos importantes que marcaram a vida profissional, principalmente a
complexidade da formacao do professor, compreendendo-a como um percurso
(in)concluso, cujas experiéncias e praticas formativas implicam no desenvolvimento
profissional do professor que melhor articulard teoria e pratica em seu fazer pedagdgico.
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