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Resumo

Este artigo descreve o trabalho do/a professor/a, inserido nas escolas no Ensino Fundamental das
séries iniciais e finais, na cidade de Castanhal, Pard. O objetivo foi o de investigar se os saberes
adquiridos na formacdo inicial por docentes que trabalham com a EF escolar (EFe) vém sendo
inseridos na sua pratica pedagdgica. O estudo é de cunho qualitativo e descritivo-analitico, sendo
que, neste escopo, é apresentada uma parte dos resultados de uma pesquisa de campo realizada,
mediante uma entrevista semiestruturada, cujo tratamento e sistematiza¢ao dos relatos ocorreram
por meio da técnica de elaboracao de unidades de significados. Os resultados revelam que das
quatros unidades de significados encontradas, os saberes advindos da formacao inicial sdo inseridos
nos espacos pedagdgicos, mas apontam diversos enfrentamentos pelos entrevistados, tais como: a
caréncia de infraestrutura que dificulta no trabalho pedagdgico, propiciando a falta de condicdes
para aplicacao dos conteddos da cultura corporal.

Palavras-chave: Formacao de professor; Identidade profissional; Educacao Fisica.

Abstract

This article describes the work of the teacher, inserted in elementary schools in the initial and final
grades, in the city of Castanhal, Para. The objective was to investigate whether the knowledge
acquired in the initial training by teachers who work with the School EF (EFe) has been inserted in its
pedagogical practice. The study is of a qualitative and descriptive-analytical nature, and, in this
scope, a part of the results of a field research carried out is presented, through a semi-structured
interview, whose treatment and systematization of the reports occurred through the technique of
elaboration of units of meanings. The results reveal that of the four units of meanings found, the
knowledge derived from the initial training is inserted in the pedagogical spaces, but point out
several confrontations by the interviewees, such as: the lack of infrastructure that makes it difficult
in the pedagogical work, causing the lack of conditions for application body culture content.
Keywords: Teacher training; Professional identity; PE.
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Introducao

Apropriar e aprofundar as tematicas envolvidas no campo de estudo das identidades
nas diversas areas do conhecimento, vem sendo um desafio, assim como no territdrio de
atuacdo desses/as pesquisadores/as da Educacdo Fisica (EF) que investigam o processo de
construcdo da identidade profissional dos/as docentes que atuam no contexto escolar,
tendo como foco as investigacdes e as pesquisas de um grupo de estudo numa universidade
publica da Regiao Norte.

Partimos do pressuposto que identidade tem conceito polimorfo, mas quando se
trata da identidade profissional do/a professor/a, nos apropriamos da definicio de Moita
(1995, p.116) ao afirmar que esta configura-se enquanto uma constru¢do que “perpassa a
vida profissional desde a etapa da escolha da profissdao, passando pela formacao inicial,
espacos diferentes e institucionais por onde se desenvolve”.

Brzezinski (2002) aponta que identidade é construida de significados e experiéncia
nas propriedades culturais, a0 mesmo tempo que sao interrelacionadas e inerentes a um
determinado grupo. Cremos que o percurso histdrico, transitado pela area da EF, compde,
nos dias de hoje, as maneiras de ensinar, a selecao dos conteddos dominantes, dentre
outros pontos encontrados nas atividades resultantes da dinamica profissional. Na
formacdo inicial, ainda se faz presente em diversas instituicbes, um cientificismo,
mecanicismo e cartesianismo no trato ao corpo e nas manifestacdes corporais, instigando
um processo de constru¢dao da identidade, centralizado nas formas tradicionalistas e
dominantes, presentes na area EF.

Janudrio (2012) escreve que a formacdo inicial compde-se de vivéncias e
competéncias prdprias, visto um caminho para o crescimento profissional e pessoal, envolto
de treino e exercitacdo que constitui a identidade do futuro professor/a de EF, em que
assimila retratos variados do prdprio corpo docente, sendo refletidos na sua prdpria
atuacao.

Ressalta Kronbauer e Krug (2014) que os cursos de formacao inicial sdo formas de
transformar a realidade dos/as que atuam na profissdo, sendo essas realizadas por meio de
discussoes e reflexdes sobre a identidade docente, visando valorizar e assegurar a trajetdria

de ser educador/a.
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Para Vanzuita et al (2017), a identidade se muda a partir das novas rela¢ées
profissionais, além da reproducao prépria daquilo que foi construido por meio das vivéncias
do sujeito e das rela¢des sociais impressas ao longo da trajetdria da profissao e do oficio de
ser professor/a.

Para tanto, consideramos o aporte tedrico, baseado em Dubar (2005; 2009), que
estabelece a definicido da identidade profissional enquanto processo de constituicao,
reproducdo e transformacdao no campo das profissdes, ndo sendo diferente para drea EF.

Desse modo, Dubar (2009) tem inclinado seus escritos naquilo que denomina de
configurag¢des identitdrias, sobretudo se consiste em duas no¢bes, sendo a essencialista e a
nominalista, suscetivel a mudanca, conforme as rela¢fes sociais e a forma de insercao no
trabalho. A nocao de identidade essencialista tem foco nas esséncias que sao imutdveis e
originais sem ter em conta as mudancas, ou seja, elas permanecem. Para o mesmo autor,
essas esséncias sustentam a insisténcia naquilo que defendem sem altera¢6es nas maneiras
que foram constituidas e isso identificamos claramente na EF.

Cabe destacar que, na visao do autor, o entendimento de identidade relaciona-se a
identificagdo e nd3o ao sentido de ser igual, assim, o/a professor/a busca esse
reconhecimento no contexto envolvido e nas opinides adotadas nos espacos de atuacao.

Quanto a nogdo de identidade nominalista, também vista como existencialista, essa
acontece por meio das situagdes que circundam o exercicio da profissao, sem previsdes da
histdria pessoal e coletiva do sujeito, direcionadas as identidades outorgadas aos outros ou
a simesmo (DUBAR, 2009).

Acreditamos que a formacao inicial tem um papel fundamental nesse processo de
construcdo identitdria dos futuros profissionais que buscam de forma emergente aproximar
do objeto de estudo da area em questao, no caso a EF.

Atrelado ao campo de trabalho, compreendemos que a identidade docente
permanece num processo de construcdao, havendo a reelaboracdo dos saberes que
articulam-se com as praticas cotidianas, mostrando como as identidades sdao reconstruidas,
de acordo com as vivéncias experienciadas (PIMENTA; ANASTASIOU, 2011).

Nesse sentido, ndao podemos deixar de lado a nocao dos saberes, apresentada por
Tardif (2000, p. 10) e compreendida no “sentido amplo que engloba os conhecimentos, as

competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes”, presentes no
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processo de construcdo da identidade de professores/as e que tém relagdo com as questdes
envolvidas do saber, ao mesmo tempo do saber-fazer e de saber-ser.

Desse modo, a identidade docente assegura-se na relevancia social de determinada
circunstancia, momento e na esséncia individual, respaldada em experiéncias, principios e
convic¢bes pessoais, pensada a partir de um processo ininterrupto que perpassa as
observacbes registradas pelo profissional a contar do que é perceptivel, elucidado e
atribuido em suas atividades (PIMENTA, 1999).

Alguns estudos contribuem em direcionamentos e olhares que a tematica necessita
‘debrucar’, logo, as revisdes sistematicas indicam as lacunas existentes no campo de estudo
das identidades, como observamos nos estudos de Alves et al. (2007) que mostram um
referencial tedrico para o estudo das identidades profissionais, evidenciando que a opc¢ao
pelos direcionamentos de Dubar (2005; 2009) ndo sdo analisados apenas pela subjetividade,
e sim adentram no processo de constituicao e também da interacdao entre os pares, além da
trajetdria tanto pessoal quanto social, considerados pelo autor os caminhos para
compreender a forma como se constitui, se reproduz e se transforma durante o curso do
ciclo davida.

E cabe apontar o conceito de epistemologia da pratica profissional que tende a
desvendar esses saberes, bem como, compreender a forma que vem sendo agregados nas
atividades dos/as professores/as, sendo inseridos, aplicados ou mesmo utilizados como
meio de modificar as atividades cotidianas (TARDIF, 2002). Nessa via, entendemos que os
saberes docentes sdo mobilizados por professores/as da EF escolar e que ao mesmo tempo,
podem ser apontados como elementos constituintes da sua formacdo inicial.

Vozniak, Mesquita e Batista (2016) trazem uma revisdo sistematica de 2003 a 2013,
enfatizando que a partir de 2007 houve um aumento das producbes no campo das
identidades, em especial a docéncia, sendo que as metodologias qualitativas e as pesquisas
direcionam as mudancas ocorridas no campo das identidades profissionais e no processo de
reconstrucdao, bem como no contexto do exercicio da profissao com o passar dos anos.

Vanzuita (2018), num estado da arte realizado de 2009 a 2015, a respeito das
producdes no campo de construcdo dessas identidades da area EF, destaca varios aspectos
apontados nos estudos, tais como: a identidade construida a partir do campo que circunda a

pratica profissional; as relagées que acontecem no interior dos espacos de atuacao; as
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associacbes e as interferéncias das politicas publicas, dos curriculos e suas reformas,
especialmente as mudangas ocorridas nos cursos de formacgao inicial.

Garcia (1999) diz que o componente essencial para marcar a constru¢cdo da
identidade do/a professor/a estd no desenvolvimento das atividades, enlacadas na sua
pratica pedagdgica, especialmente todas as varidveis intervenientes na concretizacao da
profissdo, do conjunto de acdes e de relagbes desdobradas nos espagos que tém vinculo
direto com o trabalho, fornecendo as vivéncias tanto de concretizagao quanto de afirmacgao
ou mesmo de frustra¢do, ou entdo, no individualismo ou representacdes que constituem as
formas identitdrias do/a professor/a.

Nessa via, identificar a acdo pedagdgica de docentes, inseridos em instituicbes
municipais, principalmente no Ensino Fundamental das séries iniciais e finais, sdo situacdes
apresentadas como um recorte, neste artigo, de numa pesquisa em andamento,
identificando se os saberes docentes adquiridos por professores/as podem ser apontados
como elementos advindos da formacdo inicial. Para tanto, o objetivo deste estudo foi
investigar se os saberes adquiridos na formacdo inicial por docentes que trabalham com a

EF escolar (EFe) vém sendo inseridos na sua pratica pedagdgica.

Metodologia

O estudo se configura na abordagem qualitativa e descritiva-analitica porque
preocupa-se em analisar e interpretar a complexidade do comportamento humano
(SEVERINO, 2007).

Assim, a partir do contato com diretores/as das escolas que visitamos, obtivemos a
autorizagdo para pesquisa e foram cedidos os ndmeros de celulares dos docentes, situacdao
que permitiu o contato com 23 professoresfas de EF da rede municipal da cidade de
Castanhal, Estado do Pard. Cabe informar que de todas as escolas visitadas pelo bolsista e
pelo coordenador do projeto apenas dez participantes voluntarios/as aceitaram fazer parte
da amostra, sendo todos lotados no ano de 2019.

Apds explanacdo sobre os objetivos do estudo, estes foram convidados/as a
contribuirem com a pesquisa, sendo que dos/das 10 (dez) que aceitaram participar, 6 (seis)
eram do sexo masculino e 4 (quatro) do feminino, cuja idade variava entre 25 e 50 anos e o

tempo de 2 a 22 anos de atuagao com aulas na EFe.
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Huberman (2000) destaca que esse periodo, envolvendo a atuacdo docente indica os
ciclos de vida dos/as professores/as e, neste estudo, encontramos 5 sujeitos que assinalam
0s 2 primeiros anos de carreiras sao considerados iniciantes, um estagio de sobrevivéncia. O
segundo é a fase do comprometimento, ou seja, estabilizacdo que consiste num periodo
entre 8 a 10 anos, em que o professor/a sente-se pertenca de um corpo profissional, em que
2 enquadraram-se e, por fim, na fase de diversificacdo, identificamos 3 participantes que
condizem a profissao docente ao longo da carreira profissional.

Os/as participantes foram informados/as dos objetivos da pesquisa e que sua
participacao era voluntaria, sendo que a identidade de cada um estaria sobre sigilo, tendo a
liberdade de desisténcia a qualquer momento. A pesquisa teve conformidade com a
Resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude, que trata de pesquisa com seres
humanos e o projeto obteve aprovacao sob o CAAE 20700919.5.0000.8187 de N° 3.733.834,
além de autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo. Todos/as os/as participantes
voluntariamente assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Marconi e Lakatos (2003) apontam que o instrumento de pesquisa, a entrevista
semiestruturada é caracterizada pelo encontro entre individuos em que se marca uma
conversa que objetiva obter informacbes sobre o assunto estudado e, dessa maneira,
procedemos a partir da pergunta: 1) Como vocé tem inserido os saberes adquiridos na
formacdo inicial no cotidiano da sua pratica pedagdgica? Cabe destacar que fora agendado
um dia e horario com os/as entrevistados/as, onde havia um local reservado na escola que
nao houvesse qualquer tipo interferéncia no momento da coleta, em que foram registradas
por meio de um gravador digital do Smartphone Mi Phone 8 Lite e transcritas na integra para
andlise.

Como tratamento dos dados, utilizamos a Andlise de Conteudo: Técnica de
Elaboracdo e Unidades de Significado, proposta por Moreira, Simbes e Porto (2005), que
revela, pelos relatos, os indicadores que permitem a elaboracao das unidades de significado
para exploracao dos dados coletados.

A técnica utilizada apresenta trés momentos: o relato ingénuo, a identificacdo de
atitudes e a interpretacao das informacdes sob a forma de discursos orais e escritos, que
sdo vistos como indicadores significativos revelados nos discursos dos sujeitos. Apds

afigurar os indicadores, partimos em instituir as Unidades de Significado que sdo pontos



Revista Cocar V.15. N.32/2021 p.1-17 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

centrais para discussao dos dados, categorizando os pontos de convergéncia e divergéncia,
qualificando possiveis interpretacdes sobre o fendémeno pesquisado, ndo havendo
destaques para todas as falas dos sujeitos, e sim para as Unidades de significados atribuidas

pelos pesquisadores.

Discussao e Resultados

Ao fazer o questionamento acerca da insercdao dos saberes adquiridos no processo
de formagao inicial que foram considerados no cotidiano da agao pedagdgica, identificamos
4 (quatro) unidades de significado. A primeira, diz que o/a docente compartilha os
contetdos dentro do planejamento, visando o desenvolvimento motor de cada discente, a
partir dos indicadores encontrados nas falas dos sujeitos 3, 4,8 e 9.

No discurso 4, ao enunciar “[...] geralmente, eu trabalho dentro da area da
psicomotricidade mesmo, mas especifica [...] repeticdo de movimentos parte de equilibrio,
coordenacdao motora, lateralidade”, identificamos que ofa professor/a apropria-se dos
saberes adquiridos na formacao inicial, principalmente daqueles saberes curriculares vistos
no campo de estudos da Psicomotricidade, conteido da disciplina que defende o
desenvolvimento motor a partir da estruturacao dos anos que encontra-se, ajustando na sua
acao pedagdgica de acordo com as especificidades dos educandos/as.

Reportar pela Psicomotricidade é uma escolha pessoal do/a docente, se apropriando
daquilo que Le Boulch (1995) intitula como Educacdo Motora, havendo duas possiveis
formas de atuagdo: a educa¢do do movimento que tem como caracteristica uma EF
esportivista, mas voltada a atividade fisica, empregando uma abordagem mecanicista; e a
segunda, a educacao pelo movimento, sendo que o trato do individuo aplica-se ao pensar
neste como um todo na realidade que esta inserido, em especial, 0 movimento como um
meio de educar.

O estudo de Nascimento, Medeiros e Alves (2019) apontam que o ensino nas aulas de
EF por intermédio da Psicomotricidade deve estar presente na pratica pedagdgica do
professor/a, devido as suas contribuicdes motoras, além de potencializar as aprendizagens
por meio das relacdes sociais, do ambiente e das experiéncias dos praticantes.

Portanto, o estudo converge com a anadlise dessa unidade de significado, ratificando

a vertente assumida pelos/as entrevistados/as que buscam inserir os alicerces na pratica
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pedagdgica por meio do desenvolvimento motor dos/as alunos/as, nesse caso, dando
énfase aos conteldos pela vertente da abordagem Psicomotricidade.

Cabe ressaltar que nos cursos de formacdo inicial ha diversos componentes
curriculares que apontam a elaboracdo dos conteuddos da cultura corporal a partir do
desenvolvimento motor dos/as discentes, mas a partir dos indicadores dessa unidade de
significado, identificamos claramente o quanto os saberes curriculares ditos por Tardif
(2002) foram essenciais para auxiliar os/as professores/as.

Para tanto, o sujeito 5 ao relatar: “[...] eu trouxe esses conhecimentos pra tentar
ampliar esse leque de esportes [...] trabalho “slack line” [...] badminton [...] voleibol [...]
handebol [...] ténis de mesa [...] ténis de quadra”, destacando o uso de diversas atividades
esportivas como forma de ensinar os movimentos.

De acordo com Barros et al (2018), o/a professor/a se propde a planejar um rol
diversificado de atividades no intuito de promover a autonomia nas praticas esportivas, fato
este que contribui no desenvolvimento motor, bem como nos aspectos sociais, afetivos e
cognitivos que envolve o/a educando/a.

A fala do participante 8 aponta: “[...] no planejamento quando eu vou desenvolver as
atividades [...] respeito as individualidades do aluno”. Isso mostra claramente que os
saberes, adquiridos pelo/a docente na Graduacdo, permitem que esse/a construa seu
planejamento conforme cada turma, respeitando as individualidades dos/as envolvidos/as
naquela sala.

Ratificando como o processo de construcdo identitdria na formacdo inicial dos/as
professores/as impacta na sua acdo pedagdgica, recorremos a Santos et al (2019) quando
dizem que a formacdo docente possibilita a apreensdao da compreensao dos conteudos
curriculares; quanto aos didaticos-pedagdgicos sendo estes necessarios na sistematizagdo e
organizacao do trabalho pedagégico.

No transcrito 9, identificamos na fala que o/a docente “traz o tempo todo esses
conhecimentos de como ensinar o esporte [...] como se trabalhar o jogo, a importancia pra
educacdo fisica [...] tentando inserir tanto no planejamento quanto na aplicabilidade”,
elucidando aquilo que assimila-se da formacdo inicial e inserindo na sua pratica pedagdgica

dialogando com o conceito de profissionalidade docente, entendido como um conjunto de
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A

comportamentos, bases, destrezas que estdo relacionadas a caracteristica de ser um/a
professor/a (SACRISTAN, 1995).

A vista disso, o estudo de Carvalho e Souza Neto (2019) converge com essa unidade
de significado em que o/a docente compartilha os conteidos dentro do planejamento,
principalmente quando assimilado dos saberes advindos da formacao inicial. Os autores
investigaram 7 (sete) professores/as e 10 (dez) estagiarios/as da EFe, cujos dados mostram
que quando esses saberes disciplinares, como no caso deles/as, o Estagio Supervisionado,
torna-se local de producao de conhecimento e dos saberes, sejam: dos curriculares, dos
disciplinares, de tradicao pedagdgica, como os experienciais, tanto anteriormente ou
durante, esses tendem a serem inseridos na a¢ao pedagdgica.

A segunda unidade de significado trata como ofa docente compreende e aproveita
os contetidos da cultura corporal, perceptivel na fala dos sujeitos 5, 7, 9, 10.

O relato 9 ratifica “[...] a gente acaba precisando resgatar aqueles aprendizados da
didatica, das metodologias, entdao usando a gente vai planejando, vai pensando em uma
I6gica de curriculo”. Desse modo, vemos que os saberes adquiridos na formacgao inicial sao
necessarios para além da acao pedagodgica e adocao de novas estratégias de ensino que
podem ser pontos-chave encontrados nessa fala convergente com a unidade de significado.

Cabe ressaltar que os elementos da cultural corporal estdo relacionados ao que a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) explicita como tematicas a serem adotadas
nas aulas da EFe, sendo que as lutas, danca, ginastica, esporte, jogos e praticas corporais de
aventura sdo eixos norteadores que deveriam ser utilizados para trabalhar no Ensino
Fundamental, possibilitando aos educadores/as condi¢cbes para diversificar e planejar
diferentes tipos de aulas.

Para tanto, entendemos o enunciado do sujeito 7 quanto a necessidade de utilizar
contetidos, denominados por ele/a “[...] de carro chefe, da EFe que sdo o esporte, a
ginastica, a danca, a luta, incluindo a prdpria capoeira, além de brincadeiras”, para adotar
esses elementos nas aulas. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), o documento possibilita
aos professores/as assegurar a construcdo dos alicerces que envolvem a cultura corporal,
ampliando a consciéncia e propiciando autonomia dos/as educandos/as.

Loureiro e Moreira (2020) revelam que, no Brasil, hd 19 livros didaticos que

escolhidos como material de apoio servem para amparar o/a docente na sua pratica
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pedagdgica; e dentre os estudos analisados, os autores recomendam mais trabalhos que
indicam a utilizacdo desses escritos, para atender as demandas e que os conteudos
produzidos e reproduzidos sejam conforme o existente em cada regiao.

Como visto no discurso 10 “[...] a gente tem um planejamento a seguir e orientado
pela secretaria do municipio, e ai a gente faz algumas adaptac¢des [...]”. Ressaltamos que
esses materiais didaticos-pedagdgicos contribuem e norteiam o/a professor/a, mas ha falta
de adaptagbes para se colocar na prdxis, fato este que converge com Neira (2018) que
atenta como indispensavel o desenho social de cada ambiente.

Os dados em cena demonstram que no municipio, [6cus da pesquisa, € obrigatdrio o
uso de livros didaticos, porém, muitas vezes, sem as devidas condi¢bes de segui-lo, devido a
falta de espacos adequados e materiais que contribuem na execucao do que é proposto nos
documentos, sendo que os/as professores/as necessitam adaptar o contelddo a ser
trabalhado.

No entanto, ndo se pode dirigir a culpa ou julgamento somente aos/as docentes por
nao seguirem o material que norteia as orientacdes recomendadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), devido as condices precdrias encontradas em algumas
escolas do municipio em questdo. Consequentemente, o material didatico recebido pelos/as
docentes ao inicio de cada ano letivo entra em desuso, devido as diferentes estruturas dos
espacos, ocasionando improvisos e adapta¢des no conteudo planejado.

A terceira assinala que o/a docente associa teoria e pratica, utilizando de meios
didaticos, identificada a partir dos indicadores que denominaram esta unidade de
significado encontrada na fala dos entrevistados/as 1, 3, 6, 9.

Destacamos o sujeito 3, ao relatar: “[...] sempre procuro aliar tanto a parte tedrica
[...] pra poder depois passar aos alunos [...] depois direcionar eles pros espacos pra tentar
aplicar de fato aquele conteddo”.

Cabe apontar o que diz Tardif (2002, p. 63), os saberes dos professores sdo plurais,
pois advém “da formacao escolar anterior, da formacgao profissional para o magistério, dos
programas e livros didaticos usados no trabalho, e da sua prdpria experiéncia na profissao”,
ou seja, por meio de diversas estratégias de ensino, o/a docente ressignifica sua acdo

pedagdgica.
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Nascimento, Kimura e Cardoso (2002), num estudo realizado na regido Norte do
Brasil com professores/as da rede publica estadual, destacam que ha necessidade de
reestruturacdo nos modelos formativos, sendo essencial aprofundar a acdo pedagdgica,
além de ‘esbarrarem’ na falta de condicOes de trabalho e, principalmente, quanto adotar
ideias de aulas que enfatizam a teoria versus a pratica nas aulas, buscando superar o método
tradicional de ensino, fato que converge com os dados em cena, onde docentes de EF,
ainda, defendem essa relacdo de teoria e pratica nas aulas.

Junto a isso, destacamos o/a entrevistado 1 que diz: “[...] através da didatica, teoria e
pratica” bem como, o sujeito 9 que indaga: “a gente trabalha com a tedrica e pratica nas
escolas [...] resgata quase todas as aulas por que cada turma é Unica [...]”. Apesar de
entendermos que o saber-fazer e saber-ser sdo pontos evidentes na relacdo teoria e pratica,
o relato dos sujeitos demonstram que aplicar os contelddos nesse formato tradicional,
alavancam as ac¢des do/a professor/a de EF que, segundo Alencar et al (2019), promovem
vdrias experiéncias motoras, ampliando as vivéncias e os conhecimentos dos/as
educandos/as, contribuindo sobremaneira com aquilo que o/a educador/a tem planejado.

Para tanto, o participante 6 diz “[...] através das atividades praticas e tedricas
incentivamos os alunos as pesquisas”, € um meio de assimilar os conteddos, nao se
limitando somente ao espaco sala de aula. Nessa perspectiva, os/as discentes experimentam
diversas formas e contato com as praticas corporais, corroborando com as recomendacgdes
da BNCC (BRASIL, 2018) sobre as vivéncias enquanto uma producdo do conhecimento.
Todavia, cabe destacar que ha necessidade do/a docente problematizar e aprofundar os
sentidos e os significados que os temas revelam aos/as educandos/as.

No entanto, divergem Belmont et al (2019), ao discutirem sobre a potencialidade da
sala de aula invertida na EFe, pois acreditam que esse formato se empregado, de acordo
com os niveis de ensino que visa o/a aluno/a produzir um saber préprio, auxilia no processo
de aprendizagem e na interacao social. Além de inserir outras possibilidades, como a
utilizacao das metodologias ativas, utilizando das tecnologias enquanto recursos, contudo,
essa realidade se distancia daquelas investigadas no municipio da pesquisa, devido os

enfrentamentos e caréncias observadas nos espacos.



Revista Cocar V.15. N.32/2021 p.1-17 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Por fim, destacamos a unidade de significado configurada a partir dos indicados das
falas em que o/a docente encontra dificuldade de elaborar e executar o plano de aula,
situacdo encontrada nos enunciados 2, 3, e 7.

Constatamos na fala do sujeito 7 “[...] diversas problematicas, como a questdo de
tempo para elaborar no caso plano de aula e ndo conseguimos”. E notdvel que esse fato,
muitas vezes, impossibilita o éxito das atividades propostas para alcancar os objetivos
delineados para o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa via, os estudos de Prandina e Santos (2016) asseveram que a falta de tempo
registrada desmotiva o/a professor/a, sendo comum durante sua trajetdria o encontro de
vdrias barreiras e dificuldades na acdo pedagdgica, desencadeando falta de entusiasmo nas
questdes que envolvem a preparacao e a organizacao do trabalho pedagdgico, notavel na
fala do sujeito 2, ao relatar: “[...] que a gente olha e pensa: como vou fazer? Na BNCC tem os
games [...] Como é que vou trazer games pra eles? E como é que vou discutir com eles [...]
Tudo isso a gente vai ter que estar trazendo[...]”.

Nesse sentido, o estudo de Trevisan, Antunes e Gonzalez (2017) converge com o
discurso do/a entrevistado/a ao ratificar os enfrentamentos do/a professor/a frente as
dificuldades de planejar e conduzir suas funcdes de forma segura, contudo, muitas vezes,
devido a sobrecarga de tarefas atribuidas, espelha-se na auséncia de tempo para
organizacao, gerando assim, consequéncias na aprendizagem.

Comprovando com os achados dessa unidade de significado, Silva e Cunha (2020), ao
investigarem os dilemas encontrados em professoras iniciantes na carreira, com atuagao em
rede privada, ressaltaram que a inseguranca profissional, a falta de experiéncia no exercicio
da profissdao, bem como o choque da realidade escolar, foram questdes que influenciaram
diretamente na vida profissional, tendo estas que aprenderem a reconstruir a prdpria
identidade docente.

Paralelamente, reconhecemos que os/as pesquisados/as organizam seus contetidos e
seguem os planos de aulas criados, mas esbarram em adversidades como o individuo 3: “[...]
elaboro [...] plano de aula [...] nessa pratica com esse espaco ai vamos dizer tem o professor
que, as vezes, é dois trés, ai a gente tem que td arranjando um outro meio”.

Nessa unidade, em que destacamos as questdes de elaboracdo e execugao do plano

de aula, observamos que na fala desse sujeito 3, ao deparar-se com problemas relacionados
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a falta de espaco e divisdo de horarios das outras turmas, esses que acarretam dificuldades
de continuidade com o planejado e de acordo com Nascimento, Kimura e Cardoso (2020), a
auséncia de politicas publicas, o descaso com a Educacao tem impacto direto na
aplicabilidade das atividades propostas e no planejamento docente.

Ademais, Krug et al (2019) analisaram percepcdes de professores/as de EF da
Educagao Basica e Rede Publica, acerca das dificuldades da pratica pedagdgica e concluiram
alguns fatores influenciadores, dentre eles: a auséncia do plano de aula; a insatisfacao com a
infraestrutura; a falta de materiais e tempo; e a frustracdo, sendo que alguns desses pontos
localizados na pesquisa convergem com os dados deste estudo.

Dessa maneira, as quatro unidades de significado, elencadas sobre a insercao na
pratica pedagdgica, elucidaram que os/as entrevistados/as apropriam-se dos conteudos
adquiridos na formagao inicial, vivenciando-os, mas sempre com algumas altera¢ées nos
planejamentos, devido a falta de espacos, infraestrutura e materiais para as aulas.

Mas, contracenando com aquilo que Dubar (2009) assinala sobre as noc¢des de
identidade que refletem diretamente nesse processo de (re)construcdo, assumida pelos/as
docentes investigados que atuam no Ensino Fundamental, especificamente, em Castanhal,
Pard, identificamos que a ideia essencialista, foi vista em 3 que aproximam-se do conceito
de permanecerem imutdveis e originais naquilo que absorveram da Graduacao, ou seja,
continuam sustentando tudo que constituiu a identidade profissional desde a formacdo
inicial sem que obtivesse transformagdes.

Por outro lado, quanto a no¢do nominalista, 7 (sete) docentes que assumem esta, a
vivenciam a partir dos cendrios encontrados nos espacos pedagdgicos, bem como, daquelas
outorgadas por si mesmo ou por outros. Fato este que consideramos arriscado, devido a
falta desse processo de reconstrucao da identidade no sentido de apenas reproduzir os
contetldos e ndo de transformar os ambientes vistos no cotidiano das aulas da EFe.

Consideracoes Finais

Diante do apresentado, constatamos que os/as professores/as atuantes na EFe tém
inserido os saberes adquiridos na formacdo inicial, empregando-os na pratica cotidiana, mas
esbarram em muitas dificuldades, presentes no contexto escolar, conforme ja observados

em diversos estudos que apontam a precariza¢ao nas condi¢des do trabalho docente.
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Os dados apontam que novos estudos sejam realizados a fim de comprovar se a falta
de estrutura dificulta a aplicacdo dos contetdos da cultura corporal, visto que é preciso
discutir sobre as situa¢des que refletem o quanto sdo precadrias as condi¢bes de trabalho,
essas que comprometem o ensino e aprendizagem na drea da Educacao Fisica.

Por isso, acreditamos que empregar o uso do livro didatico, aliado a uma
infraestrutura adequada para aulas de EF, propicia condicbes favoraveis aos professores/as
que atuam no Ensino Fundamental e valoriza a cada dia o processo de ensino e de
aprendizagem, mediante as praticas e as atividades, consideradas como contetudos da
cultura corporal.
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