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Resumo

Objetiva apresentar uma andlise do trato da Cultura Corporal na Educacdo Infantil a partir dos
principios e concepc¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e apontar algumas implica¢bes
para o trabalho docente. Por meio de interpretacdes criticas e do acimulo dos campos tedrico e
empirico, é possivel afirmar que o teor curricular perscrutado, em interface da Educacdo Fisica,
delega reduzida notoriedade ao trato dos elementos da Cultura Corporal desde a tenra infancia. Este
dado pode refletir no empobrecimento das praticas pedagdgicas ao ndo garantir o ensino de uma
parcela crucial da cultura as criancas. Conclui-se que o professor necessita tecer suas interpretacoes
frente a BNCC, reafirmando seu papel como critico-intelectual no desenvolvimento de a¢des politico-
pedagdgicas que coadunem com um projeto educativo de formag¢ao e desenvolvimento humano.
Palavras-chave: Cultura Corporal; Educa¢do Infantil; Base Nacional Comum Curricular; Educacao
Fisica.

Abstract

It aims to present an analysis about the Body Culture in Early Childhood Education based on the
principles and concepts of the National Curricular Common Core (BNCC) and to point out some
implications to the teaching work. Through the critical document interpretations and the theoretical
background and empirical fields, it is possible to affirm that the curricular content examined, in
interface with Physical Education, point out reduced notoriety to the elements of Culture Corporal
since early childhood. This data reflects the impoverishment of pedagogical practices by not
guaranteeing the crucial part of human culture on the process of development and learning of
children at the beginning of Education. Teacher needs to weave his interpretations and analyzes
before the BNCC, reaffirming his role as an intellectual-critic in the development of political-
pedagogical practices that are consistent with an educational project of human formation.
Keywords: Body Culture; Early Childhood Education; National Curricular Common Core; Physical
Education.
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Consideragdes iniciais

Os estudos sobre Criangas, Infancias e Educagao Infantil (EI) tém assumido um lugar
relevante no campo das Ciéncias Humanas e Sociais nas ultimas décadas no Brasil
(OLIVEIRA, 2005; ANGOTTI, 2010). S80 inUmeras as perspectivas recentes que buscam
debater e aprofundar o olhar sobre estes campos do conhecimento, sobremaneira, ao
apresentarem a necessidade de pensar de modo critico as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na primeira etapa da Educac¢do Basica (BRASIL, 1996), ainda, ostensivamente,
tao secundarizada pelos agentes governamentais responsdveis pela Educagdo brasileira
(VILELA; TRINDADE, 2020).

Somando esforcos ao crescente nimero de investigacdes focalizadas nas distintas
problematicas de cunho politico, curricular e didatico intrinsecas as creches e as pré-escolas,
o presente ensaio releva a emergéncia do debate acerca dos conhecimentos, saberes e
fazeres provenientes do didlogo analitico entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017) e a Cultura Corporal na infancia. Deste modo, objetiva apresentar uma
andlise acerca do trato da Cultura Corporal na El, a partir dos principios e concepcdes da
BNCC, e apontar algumas implica¢bes para o trabalho docente.

Inicialmente, apresentamos as assercdes sobre Cultura Corporal tecidas por um
coletivo de autores debrucados, a priori, na argumentacdo da Educacdo Fisica (EF) enquanto
componente curricular, discutindo a sua completude e complexidade para estabelecer as
especificidades da drea em ambitos académico-cientifico e escolar (SOARES et al., 1992). Em
seguida, explicitamos as vinculacdes tedrico-praticas e epistemoldgicas da BNCC e,
tangencialmente, da EF, em vias de elucidar as interfaces e as implica¢ées para o trabalho
pedagdgico de professores na El.

Desta forma, a presente discussao entrelaca conceitos e interpretacdes da Cultura
Corporal, El e EF. Para tanto, nas decisdes metodoldgicas foram priorizadas a andlise do
conteudo do normativo nacional em didlogo critico com o acimulo da literatura a luz dos
referenciais da teoria histdrico-cultural e das posicoes autorais assumidas em relacao ao
tema. Buscando tencionar a perspectiva nao disciplinar assumida pela EI em meio a
contemporanea complexidade que toma estas instituicdes, o presente estudo busca reiterar
a defesa pelos movimentos de garantia de uma Educacdo [Bésica] publica de qualidade e

isonémica a todas as criancas brasileiras, de modo que possam se apropriar das esferas mais
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amplas do legado da cultura humana desde as suas primeiras insercdes nos ambientes
educativos.

Desenvolvimento: a vista de alguns pontos

De acordo com as etapas de formulacdo da BNCC inseridas em suas multiplas
dimensdes politicas, sociais e econémicas, autores como Macedo (2015), Martineli et al.
(2016), Neira e Souza Junior (2016) corroboram a compreensdo critica da totalidade de
como uma Base Nacional Comum se tornou pauta central do governo brasileiro nas ultimas
décadas. De acordo com o lastro tedrico de consulta, é possivel verificar as inten¢des, as
tensdes, as contradicdes, os questionamentos e os interesses demarcados que constituiram
seu processo de elaboracdo ao longo dos anos de 2015 e 2016/, até a chegada na versdo final
homologada em dezembro de 2017, referente a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental.
A titulo de exemplo, lembramos a supressao de fragmentos, em significativas instancias das
primeiras versdes, correspondentes as reivindica¢des da consulta exercida aos professores
da escola e a comunidade académico-cientifica.

Ao ofertarem condicGes para pensar os retrocessos expostos para a Educacdo,
sobretudo, publica, Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016) e Barbosa, Silveira e Soares (2019),
denotam a concepcao fragmentada e pragmadtica de Educacdo vinculada ao modelo
neoliberal pelos quais os principios da Base foram edificados. Segundo estes estudiosos,
indesejavelmente, os pressupostos do normativo também atravessaram as estruturantes da
El e, em que se observa no presente ensaio, também a EF, assim como constatado na
investigacdo de Furtado e Costa (2020). Neste sentido, para o alcance qualitativo do debate
sobre os elementos da Cultura Corporal na infancia, analisamos os pressupostos da EF dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental da ultima versdo do documento, posta a
auséncia de discussao da area na secao correspondente a El.

Preliminarmente, cumpre destacar que a prdpria expressdao “Cultura Corporal”
tornou-se corriqueira na literatura especifica da EF, notadamente, na subdrea sociocultural e
pedagdgica, a ponto de poder-se afirmar a polissemia do termo. Em maior incidéncia,
observamos uma justaposicdo de expressdes como Cultura Corporal (SOARES et al., 1992),
Cultura Corporal de Movimento (BRACHT, 2005), Cultura de Movimento e ‘se-movimentar’

humano (KUNZ, 1994), Educacdo Fisica cultural (NEIRA, 2016), dentre outras nomenclaturas
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que, por vezes, sao anunciadas de modo despido das contextualizacdes histdricas e das
explanagdes tedrico-epistemoldgicas que as situam.

Ainda que todos os termos assumam compreensOes semelhantes acerca do
movimento como um dos aspectos, mas nao o central, no trato interpretativo da cultura
corporal como manifestacdo da cultura, conforme expressam as teorias bem
fundamentadas dos referidos autores e participios de seus respectivos grupos de pesquisas,
Gramorelli (2011) constata que tanto na producdo académico-cientifica, quanto em projetos
pedagdgicos curriculares das institui¢des escolares brasileiras, coexiste pouca legibilidade e
aprofundamento na discussdo do movimento humano como manifestacdo cultural ou,
ainda, um ecletismo tedrico dos respectivos conceitos, definicdes, sentidos e significados
apresentados por cada um dos referidos termos.

Em nossa andlise, as incompreensdes tedrico-praticas asseveram-se na tentativa de
definicao e aposicao de expressbes como: corpo, gestos, movimento, corporeidade,
linguagem corporal, cultura do corpo, motricidade humana, etc., permitindo, portanto,
reconhecer a existéncia de ideias, conceitos e concep¢des variados acerca do modo como as
definicGes de Cultura Corporal vem sendo propaladas nas propostas e praticas escolares e,
preocupantemente, na literatura e nas legislacdes.

Buscando situar a discussao, este ensaio detém-se ao conceito de Cultura Corporal
sob a égide das teorias criticas incorporadas a EF a partir da década de 1980, em
consonancia com as mudancas sociais e discussdes dos projetos histdricos subjacentes as
posicdes progressistas na area educacional daquele periodo. A época, uma corrente tedrica
anunciava o ensino da EF de modo neutro, isento de qualquer influéncia politico-ideoldgica,
concretizando em um trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento de habilidades
motoras e ao aperfeicoamento dos dominios do comportamento motor. Isto quer dizer que,
até entdo, os conteldos de ensino exerciam apenas funcao instrumental, oriundos dos
conceitos da biologia e da psicologia do desenvolvimento, pautados nas dimensdes
biofisicas do individuo.

Em 1992, a partir da obra intitulada “Metodologia do Ensino de Educagao Fisica”, um
coletivo de autores trouxe a tona o reducionismo bioldgico e psicolégico da EF tradicional e
anunciou o conceito de Cultura Corporal decorrente da existéncia de uma producao humana
transformada em patrimoénio cultural (SOARES et al., 1992). A referida obra sustentou [e

sustenta] este conceito objetivando superar a ideia de que o corpo é a dimensdo fisico-
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bioldgica do homem, igualmente, a hegemonia da ciéncia mecanicista, posto que o corpo
superaria a Gtica de objeto, assumindo a posicao de sujeito.

O classico da EF brasileira — também conhecido como Coletivo de Autores - releva os
elementos corporais (que perfazem a Cultura Corporal) como constru¢bes histdricas,
portanto, ndo como mera consequéncia da ordem natural do individuo bioldgico, mas com
significados advindos dos diferentes contextos onde sdo/foram produzidos pelo homem.
Desde entdo, estudos reforcam a necessidade do reconhecimento e de trato didatico-
pedagdgico da Cultura Corporal na EF escolar, a partir da promocao da leitura da realidade
em sua conjuntura politica, histdrica, social, estéticas, artistica, etc., ao buscar uma
aproximagao com a pratica social e a cultural local estabelecida.

Motivados pelo posicionamento de Soares et al. (1992), ponderamos que tematizar a
Cultura Corporal desde a primeira etapa da Educacdo Basica implica em recorrer a
referenciais tedricos e encaminhamentos didatico-pedagdgicos especificos e articulados,
afastando-se das vertentes calcadas nos principios psicobiolégicos fragmentados que
dificultam a compreensao do individuo em sua totalidade, os quais, historicamente, foram
constitutivos da identidade do trato dos tema ‘corpo e movimento’ na escola, em que pese,
na El.

Destarte, ao compreendermos o objeto de estudo da EF como dimensdo da cultura, a
componente € redimensionada para a abertura de didlogo com outros campos e para outros
saberes, interpretacfes e compreensdes, o que intrinsecamente amplia a visdo docente
(quer do professor regente — geralmente com formacdo em Pedagogia, quer do professor
unidocente - especialista em alguma drea, quando presente na El) acerca dos
conhecimentos a serem tratados (TEIXEIRA, 2018; CARVALHO; LAVOURA, 2020).

Posto estes dominios, partimos para apresentacao sintética das Teorias do Curriculo
(PERRENOUD, 1999, SACRISTAN, 2000, 2013, SILVA, 2003, PACHECO, 2005, LOPES; MACEDO,
2011) para andlise do texto vigente da BNCC. Em linhas gerais, compreendemos o curriculo
escolar em suas distintas dimensdes politicas e alcances, atuando como instrumento que
congrega elementos administrativos e intencdes politico-pedagdgicas, sendo ainda propulsor
dos modelos e planos curriculares das instituicdes (anuais, semestrais, mensais, semanais,

diarios), reflexdao do manejo dos professores, da tarefa de aprendizagem dos estudantes, etc..
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A BNCG, por seu turno, busca estabelecer conhecimentos, competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas por todas as escolas publicas e privadas de Educacao Basica do Brasil
(BRASIL, 2017). O lastro tedrico consultado permite caracteriza-la como um curriculo pautado
pela l6gica de aquisicdo e desenvolvimento de competéncias (FREITAS, 2015). Sobre as

competéncias, o préoprio documento define:

competéncia é definida como “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).

Ao oferecer contributo para o entendimento do significado pedagdgico do conceito
de competéncias, Dias (2010) afirma que o termo pode ser perspectivado desde a mobilizacdo
de aptiddo, desempenho, objetos comportamentais e saber operacional, até a sua associacao
com os processos de atribuicdo e qualificacdo profissional. Rovai (2010), por sua vez, chama
atencdo para uma problematica intrinseca aos curriculos postulados por habilidades e
competéncias, em especifico, para a relagao nao linear do trato de habilidades em conversao
de competéncias, i.e., ndo se pode garantir a relacao causal do desenvolvimento da primeira
na geracao da segunda, o que, em certa medida, compromete o projeto formativo das
instituicbes orientadas por estes modelos curriculares.

A despeito das intencionalidades das abordagens dos curriculos por competéncias, a
literatura observa a centralidade no estudante, uma vez que sera este o sujeito responsavel
pelo desenvolvimento das competéncias necessdrias para lidar com situa¢cdes complexas,
imprevisiveis e mutaveis da vida em cotidiano, podendo, em linhas criticas, favorecer a
manutencao dos interesses de grupos dominantes no desenvolvimento da inteligéncia
socioemocional, resiliéncia, flexibilidade e criatividade para adentrar e permanecer no
mercado de trabalho (PASQUALINI; MARTINS, 2020; GARCIA; RODRIGUES; TAVARES, 2020).

Embasados nas perspectivas tedrico-criticas, a BNCC configura-se em uma proposta
curricular unificada, padronizada e focada no desenvolvimento de competéncias
detidamente da aprendizagem do estudante por si, tendo-o como centro do processo,
podendo valer-se, ainda, dos interesses de grupos e instituicbes economicamente
favorecidos no pais. Isto quer dizer que para além de gestores, professores, colegiados
pedagdgicos, conselhos e demais membros da comunidade escolar, dentre outros em
diferentes instancias nacional, estadual, municipal, ampliam-se, exponencialmente, os

interesses do setor empresarial (em suas diferentes roupagens) nos debates sobre a
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educacao nacional. Neste cendrio, inscrevem-se as fundagdes, institutos empresariais e
servicos de consultorias detidos nas questes e desafios de como uma Base Nacional
Comum pode nortear as salas de aula espalhadas pelo pais, para além de oferecer modos de
como deve ocorrer a sua implementacao pelo coletivo docente.

Para findar as conjunturas expostas até o momento, acrescentamos as andlises
aproximativas com o campo da EF segundo a perscruta do documento. Esta aproximacao
objetiva denotar a relevancia da Cultura Corporal que caracteriza a drea na escola e, ao
mesmo tempo, dialogar com outras dreas do conhecimento e segmentos da Educacao. Para
tanto, torna-se imprescindivel apresentar as concep¢des postas e refletir sobre a insercao
(ou ndo) dos elementos da Cultura Corporal junto as especificidades da El.

Ndo diferentemente da integralidade da Base, a EF se inclui nas propostas gerais de

ensino pela e para a aquisi¢ao de competéncias. Inserida na drea de Linguagens:

a Educacdo Fisica tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de
codificagao e significagdo social, entendidas como manifestacdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da
histdria (BRASIL, 2017, p. 211).

Agregam-se a estas explanacdes, a constituicao das praticas corporais formuladas por
elementos comuns da prdpria composicao do ‘“Movimento corporal” ao indicar ndo se
tratar de qualquer movimento ou gesto corporal, mas sim pertencer a uma “Organizacao
interna” do movimento, o que demanda reconhecer o contexto atrelado a uma tarefa
especifica, p.e., jogos, dancas, esportes, gindsticas, entre outros. Ainda como elemento
fundante das praticas corporais, propde-se a existéncia de um “Produto Cultural” que releve
a significagdo social das préticas, podendo estar ligado ao lazer/entretenimento e cuidado
com o corpo e saude (BRASIL, 2017, p. 211).

Deste modo, cada uma das praticas corporais tematizadas compde uma das seis
unidades tematicas a ser abordada ao longo do Ensino Fundamental, a saber: Brincadeiras e
jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de aventura. Em certa medida,
as unidades temdticas encontram-se com as manifestacdes da Cultura Corporal (SOARES et
al., 1992), ainda que despidas dos principios critico-superador defendida pelo Coletivo de
Autores. Por fim, no que tange o trato destas unidades, presencia-se a delimitacdo do

ensino por habilidades ao privilegiar as oito dimensdes de conhecimento, sendo elas:
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“Experimentacao; Uso e apropriacdao; Fruicdo; Reflexdo sobre a acdao; Construcdo de
valores; Andlise; Compreensdo e Protagonismo comunitdrio” (BRASIL, 2017, p. 218-220).

Ao olharmos para a organizagao do trabalho pedagdgico nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, a componente se apropria e articula dez competéncias gerais previstas
a Educacao Basica, somada as seis competéncias da drea de Linguagens e as dez
competéncias especificas da EF. Com efeito, estabelece-se uma organizacdo pautada pela
Iégica das competéncias e habilidades, prescindida por objetos de conhecimento e unidades
tematicas. Assim, o curriculo pretende atingir a diversidade das manifesta¢6es das praticas
corporais por meio de vivéncias significativas, valorizacdo dos aspectos essenciais para a
compreensao da prdpria pratica, com vistas transformacao por parte de todos os
envolvidos no processo, comunidade-escola-professor-estudante.

Embora postule o trato do movimento como manifestacdo da cultura, observamos a
substituicdo da apropriacdo de elementos especificos de conhecimentos (conceitos e
conteudos) pela aquisicdo de competéncias obtidas nas vivéncias de praticas corporais, por
vezes enviesadas, agucando a um ideal de formag¢ao humana para manutencao das relacdes
que conformam a estrutura social vigente.

Vale mencionar que alguns objetos de aprendizagem da drea ainda atuam como
consequéncia de ordem natural e sequencial, tecidos de modo pouco complementar ao nao
tematizar e problematizar as manifestac6es da Cultura Corporal advindas de contextos
concretos dos diferentes momentos histdricos, politicos e sociais em que foram [e sdo]
produzidas pelo homem. Além disso, por desconsiderar o retrospecto das questdes que
tocam o debate sobre as lutas antirracistas, de géneros, de diferencas abruptas de classes e
poderes, etc..

Sob este prisma, Martineli et al. (2016) acrescentam a énfase nos objetivos de
aprendizagem ao invés dos conteudos de ensino, tencionando para uma
descentralizacdo/secundarizacdo do papel do professor. Assim, ndo coincidentemente, é
preciso que os estudantes [as criancas] desenvolvam inteligéncias/competéncias
socioemocionais, flexibilidade e resiliéncia (ao invés de resisténcia!) para conseguir conviver
com o projeto sdcio-politico-econémico desigual que remonta a Republica Federativa do
Brasil ha muito.

Segundo a tbnica do documento, identificamos a ndo priorizacdo da sintese da

Cultura [Corporal] em sua linhagem critica, superadora e emancipatdria, tornando-se
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precaria ao limitar-se a aquisicao de habilidades com vistas nos dominios mais quantificaveis.
Afinal, parafraseando Arroyo (2016, p. 20): “N&o é qualquer didatica que da conta de um dos
processos tdo rico e complexos como a formacdao cultural e, sobretudo, como o
reconhecimento de serem sujeitos de culturas corpdreas”.

A reflexao acerca das competéncias técnico-instrumentais e unificadas que amarram o
texto da [EF] na BNCC e incutem a centralidade do processo educativo também nas criancas
da creche e pré-escola, podem ndo encontrar as perspectivas politico-sociais emancipatdrias
necessdrias as instituicbes publicas que objetivam a construcdo de uma sociedade
democratica e equitativa. Ao tecerem suas andlises sobre os desdobramentos da normativa
para a pratica pedagdgica neste segmento, Barbosa, Martins e Mello (2019) caracterizam o
documento como prescritivo ao reduzir a autonomia e a autoria de professores nas
producdes curriculares.

Neste ponto, elucidamos dois aspectos importantes sobre a El na BNCC. O primeiro
corresponde a concepc¢ao de crianca como sujeito unico que constrdi conhecimentos a
partir de suas prdprias experiéncias e relacdes. O segundo, a estruturacdao da pratica de
ensino, que, partindo dos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DNCEI) (BRASIL, 2010), sobremaneira, por meio dos eixos Interacdes e Brincadeiras,
busca garantir os direitos de aprendizagem a partir dos Campos de Experiéncias. Divididos
em cinco, os Campos se ‘“constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).

Constituem-se, assim, os direitos de aprendizagem da crian¢a, os quais garantem o
convivio umas com as outras e com adultos, utilizando-se das linguagens diversificadas e
ampliando o conhecimento de si, do outro e da cultura (BRASIL, 2017). Além disso, ressalta o
brincar cotidiano nas diversas manifestacdes das criancas, em diferentes tempos, espacos e
possibilidades de desenvolvimento, de conhecimento, de producao cultural e de
enriquecimento das experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais.

Em contraponto a estas conceituacdes, somado a analise dos principios e concep¢des
da EF, o documento parece ndo reconhecer (absolutamente por ndo fazer mencdo e-ou

consideracdes do trato da Cultura Corporal) o acimulo disponibilizado por professores e
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pesquisadores que ha mais de décadas discutem as intencionalidades do processo de ensino e
aprendizagem dos diversos elementos do tema na EI (PINTO, 2006, BRAGA, 2016,
QUARANTA; FRANCO; BETTI, 2016, SOARES; PRODOCIMO; DEMARCO, 2016, RODRIGUES et
al., 2019, SOUZA, 2019). Em outras palavras, a BNCC n3o apresenta posicionamentos’
(acordos ou desacordos) sobre o retrospecto do objeto na El, em especifico, o trato critico
das manifestacdes humanas concretizadas em jogos, brincadeiras, dancas, lutas, esportes,
ginasticas, entre outros. Além de delegar reduzida notoriedade as manifesta¢6es da cultura
em que os corpos se inscrevem, desde a tenra infancia, o dado pode refletir diretamente no
empobrecimento das praticas pedagdgicas dos professores por negligenciar o ensino de
uma parcela crucial da cultura humana no processo de aprendizagem e desenvolvimento de
criangas, que diz respeito ao corpo, a presenca e consciéncia do mesmo em sociedade.

A auséncia destas consideracdes remete a certa desatencao aos esforcos politicos e
académicos empreendidos na consolidacao dos debates especificos da EF sobre a primeira
etapa da Educacao Basica, em que incluimos a desconsideracao pelos movimentos de defesa
da presenca e legitimidade do professor especialista (MELLO et al., 2014, RODRIGUES, 2015,
TEIXEIRA, 2018, MARTINS, 2018, BONFIETTI et al., 2019, FARIAS et al., 2019, ZANOTTO;
ALVES; JANUARIO, 2020). Tais estudiosos, entre muitos outros, defendem o trabalho exercido
pelo professor unidocente em interinfluéncia ao trabalho do professor regente e as
especificidades da El, somando esforcos integrativos no trato qualitativo da Cultura Corporal
como parcela impar da cultura humana, indispensavel a infancia.

Ante ao exposto, questionamos: como atuar para a humanizacao do sujeito-crianca
da El, partindo da apropriacao dos elementos da Cultura Corporal, tendo por base o trato
difuso dado ao tema na BNCC? Como se configura a presenca da area (e do professor de EF
na EI) em um novo arranjo curricular baseado em Campos de Experiéncias? Sera que a
organizag¢ao do trabalho pedagdgico circunscrita ao Campo de Experiéncia “Corpo, Gestos e
Movimentos” poderia delegar ainda mais fragmentacdao a concep¢ao de crian¢a e do
coletivo docente na EI?

Face as problematiza¢des, vale explicitar que tomar os aspectos gerais da EF segundo
a BNCC para repensar a insercao da Cultura Corporal na El, ndo significa concordar e-ou dar
énfase no trabalho pedagdgico em acordo com os moldes segmentadores ou disciplinares
no inicio da Educacdo Basica, isolando o manejo das especificidades da EF no curriculo. Ao

contrario, reiteramos a defesa pelo trabalho docente articulado ente dreas e a evidéncia da
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contribuicao ampla e especifica para a tarefa integrada pretendida na El, notadamente, ao
debater meios para o ensino de todos os elementos da Cultura Corporal via didlogo
pedagdgico integrativo, politico, compromissado e resistente entre pares.

Nesta direcdo, professores regentes e unidocentes — quando presentes, devem
viabilizar a apropriacao das manifesta¢des culturais no seu sentido amplo, logo, ndo apenas
de forma a repetir gestos e comportamentos motores, mas sim a permitir que a crianca e o
préprios professor participem desta construcdo, posto que com Vigostiky (2006), o homem
tem capacidade reprodutora e criativa e a partir dela produz arte e cultura, em conjunto
com a dimensdo motora-sensivel. Portanto, é fundamental que desde a infancia o sujeito
comece a compreender, reproduzir e produzir o legado da Cultura Corporal, potencializando
a participacao, expressao e criacao infantil.

Compreender este tema como uma faceta da cultura e, reiteramos, como conteddo
da El, amplia a visdao de professores, criancas e comunidade educativa acerca dos
conhecimentos eruditos a serem tratados com a crian¢a, corroborando ainda mais para a
compreensao de praticas educativo-corporais que perfazem a Cultura Corporal como
construcdes sociais e histéricas (SOARES et al., 1992).

Consideragdes finais: implicagdes para o trabalho docente

A guisa de concluir este texto que se propds a apresentar uma andlise do trato da
Cultura Corporal na El a partir dos principios e concep¢bes da BNCC e apontar algumas
implicacbes para o trabalho docente, sinalizamos para a necessidade de os professores
exercerem a criticidade e a intelectualidade face aos sistemas de planejamento rigidos,
unificados, com apoio em receitas didaticas concretizadas pelos idedrios conservadores e
neoliberais que se distanciam da tematizacdo e problematizacdo dos conjuntos de
conhecimentos cientifico-culturais historicamente acumulados.

Ademais, o corpo docente deve problematizar a énfase dada aos objetivos de
aprendizagem postos e refletir sobre a secundariza¢ao dos contetdos de ensino previstos
na BNCC, assim como, a descentralizacdao do papel do professor, em vias de superar a
valorizacao dos aspectos ndo sistematizados no desenvolvimento da crianca. Por esta razao,
questionar continuamente as determinantes subjetivistas e de saberes espontaneistas

atrelados ao corpo, gesto e movimentos, quando a prépria obra “Metodologia do Ensino de
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Educacao Fisica” defende a elaboragdo de conhecimentos e valorizacdo da contextualiza¢ao
dos fatos via retomada do processo histdrico ao tratar de temas sobre o corpo.

Se com Silva (2003) podemos afirmar que tudo o que vivemos na escola forma a
identidade da comunidade escolar e as identidades sociais dos sujeitos (de criancas em
formacdo, de professores e demais membros da comunidade), é imprescindivel questionar se
e como a manifestacdo dos elementos das Cultura Corporal na BNCC para a infancia tem
contribuido para (trans)formacdo, desde este segmento da Educacdo, de sujeitos que
conhecam e estabelecam suas criticas a uma organiza¢dao social que invisibiliza os saberes
contra-hegemonicos, p.e., posturas antirracistas, diferencas de géneros e classes sociais?

E ainda, crucial, indagar e indagar-se que formacdo estd sendo ofertada para a
superacao de uma sociedade em prol da substituicdo de infancias de direitos (a humanizagao,
a educacao, ao conhecimento e a cultura erudita ao perpassar pelas dimensdes corporal,
social, cultural, politica) pela tomada da Educagdo [Infantil] como mercadoria? Por isso,
conforme expbe Arroyo (2016), os professores devem compreender em profundidade os
curriculos e politizar os seus significados ético-politico, detendo-se da totalidade do processo
de elaboracao, em que se inserem inumeros interesses e contradi¢des.

Para além do dito, ajam como intelectuais destes curriculos, firmando-se como sujeitos
de conhecimentos e de autoridades docentes, no sentido de compreender a nao
neutralidade dos termos, mas as demarcac¢des de escolhas, inten¢des politicas e projetos de
formagdao humana. Em avango, priorizem as andlises e interpreta¢des no desenvolvimento de
praticas politico-pedagdgicas que coadunem com propostas educativas pretendidas pela
instituicdo, em consonancia com o proéprio legado de conhecimentos adquiridos ao longo do
itinerdrio formativo de vida e profissao.

Findando com os pensamentos de Arroyo (2016), mais uma vez, é substancialmente
que o professor concretize processos de formacdao em prol de uma pedagogia de
desalienacdo, de humanizacao, de culturizacdo. Por fim, reafirme o seu papel como
trabalhador critico-intelectual frente a BNCC e outras estruturas materiais e imateriais
vigentes, pois, somente assim, poderao descolonizar curriculos instrumentalizados.

Este ensaio enfatizou o trato da Cultura Corporal na El a partir da andlise dos
principios e concep¢des da BNCC, apontando algumas implica¢bes para o trabalho docente.
Ao finda-lo, pde-se a mesa um convite em forma de provocacao para comunidade escolar e

cientifica interessada em prosseguir com a discussdao do tema: que projeto de formacdo
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humana pretendemos com o trato da Cultura Corporal desde a infancia em tempos de

massacre a democracia e aos direitos humanos?
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Notas

' Embora reconheca-se a importancia demarcada desta discussdao no processo de constituicdo da
BNCC, o presente artigo nao se detém as analises das versdes preliminares do documento. Para isto,
sugere-se a leitura do artigo “Terceira versdao da BNCC: retrocesso politico e pedagdgico (NEIRA,
2017), bem como visita as Se¢Ges Tematicas publicadas pela Revista Motrivivéncia, em setembro de
2016 (Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/issue/view/2427) e pela
Revista Debates em Educacdo, em julho do mesmo ano (Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/issue/view/213/showToc).

" Mesmo que de forma incipiente na literatura, a andlise da BNCC frente & Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil tem indicado a orientacdo do trabalho pelos “Campos de Experiéncias”, em
especial, 0 denominado “Corpo, gestos e movimentos”.
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