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RESUMO

Neste texto temos o objetivo de destacar as
contribuicdes da psicologia histérico-cultural
nas proposi¢oes de Vigotski para a compreensao
do desenvolvimento humano de pessoas com
necessidades educacionais especiais, discutindo
como as intervengdes oferecidas, segundo suas
ideias, podem ter impacto na formagdo desses
sujeitos como pessoa. Com base em seu texto
sobre defectologia focalizamos a criagdo de
“caminhos alternativos” e “recursos especiais”
ndo so para aquisicao da aprendizagem, e sim para
compreender a imersdo do desenvolvimento do
sujeito como pessoa, trabalhando com a diversidade
na criacao de estratégias como alternativas de lidar
com o problema da deficiéncia. Salientamos que
criar caminhos alternativos e recursos especiais
ndo significa simplificar tarefas, separar a crianga
dos colegas ou ocupa-la com atividades que se
baseiam nas fungdes psicologicas elementares,
que s6 fazem preencher o tempo e nao criam
zonas de desenvolvimento proximal e, por isso,
nao tem impacto na aprendizagem e nao criam
desenvolvimento. Expomos algumas ponderacdes,
apontando o valor da atualidade da teoria
vigotskiana ao que hoje ¢ trabalhado na inclusao de
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Caminhos alternativos. Recursos
especiais. Defectologia. Psicologia historico-cultural
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ABSTRACT

In this text we aim the

to highlight
contributions of cultural-historical psychology

within the propositions of Vygostky for
the understanding of human development
of people with special educational needs,
discussing how the interventions that are
offered, according to his ideas, can impact
the constitution of these subjects as persons.
Based on his text on defectology, we focus on
the creation of “alternative paths” and “special
resources” not only for learning acquisition,
but also to understand the immersion of the
subject’s development as a person, working
with diversity for the creation of strategies as
alternatives to deal with the issue of disability.
We emphasize that creating alternative
paths and special resources does not mean
simplifying tasks, separating the child from
its peers, nor engaging it in activities that are
based on the basic psychological functions,
that do nothing but pass time and end up not
engendering development. We expose some
considerations, pointing out the contemporary
value of Vygostkyan theory regarding what is
applied today to the inclusion of people with
special educational needs.

Keywords: Alternative paths. Special resources.
Defectology. Cultural-historical psychology.



Introducao

Falar de Vigotski' e de suas contribuigdes im-
plicadas no desenvolvimento da pessoa com ne-
cessidades especiais, conhecendo os acervos das
producdes focadas na problematica de autores
da area da Educagdo Especial, principalmente as
discussoes e reflexdes sobre a importancia desse
aporte tedrico para as questoes da deficiéncia, as
experiéncias de pesquisa ja tratadas sobre suas pro-
posicdes e perspectivas nessa problematica, nao ¢
tarefa facil. E no minimo um grande desafio a ser
transposto. Além disso, as discussoes de Vigotski
sobre a Educacao especial ndo focalizam o mo-
delo vigente de paradigma da Educacdo Especial.
Na época em que viveu esse autor, os argumen-
tos do entorno da temadtica ndo era a inclusdo da
pessoa com necessidades educacionais especiais,
provavelmente se vislumbrava ainda o paradigma
da segregacao dessa clientela e se vivenciava um
silenciamento sobre a forma de lidar com a educa-
¢do e desenvolvimento da pessoa deficiente.

Entretanto, a nosso ver, Vigotski traz propo-
sicdes de grande relevancia em seus escritos so-
bre a deficiéncia, abrindo possibilidades em suas
teorizagdes anteriores ao paradigma vivente, no
qual encontramos interfaces com o paradigma da
inclusdo. Com esse redimensionamento da para
apontar formas de olhar a diversidade e perce-
ber a pessoa deficiente a fim de valoriza-la como
pessoa, ministrando uma educagdo adequada a
sua deficiéncia, destacando os “caminhos alter-
nativos” e “recursos especiais”’, com a inten¢ao
de provocar mudangas.

Por essa razdo, propomos, aqui, iniciar um
debate explorando a argumentagdo do autor a
respeito de suas contribui¢des sobre a pessoa de-
ficiente, naturalmente sem a pretensao de tecer
comentarios exaustivos que esgotem o assunto
complexo como as questoes da deficiéncia. O
nosso intuito € iniciar esse debate baseado prin-
cipalmente na leitura de seu livro Fundamentos
de Defectologia, no qual Vygotsky (1989) abor-
da os processos de individuos (mais frequentes
da infincia) com deficiéncia mental, surdez,
cegueira, deficiéncia multipla e outras analises
com transtornos emocionais e de conduta, sem
perder de vista as necessidades e possibilidades

'Como a grafia do nome do autor apresenta variagdo em
diferentes traducdes, utilizaremos uma s6 forma ao grafar o nome
do autor, porém preservaremos as indicagdes diferenciadas nas
Referéncias.
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implicadas no desenvolvimento e educagao des-
ses sujeitos Goes ([19--7]).

Dessa forma, procuramos apontar as aproxi-
magdes com o paradigma vigente, especialmen-
te aquelas contribui¢des ligadas as intervencoes
pedagodgicas que nos parece estar proximas do
paradigma vigente e sdo por assim dizer reali-
mentadas com os principios da escola inclusiva.

Metodologia

O presente texto assume como referéncia
tedrica a abordagem historico-cultural nas pro-
posicoes de Vigotski tomando como estratégia
metodologica a pesquisa bibliografica, na abor-
dagem qualitativa, centrando a anélise nos texto
Fundamentos de Defectologia (VYGOTSKY,
1989), e nas obras Proposi¢des da abordagem
histérico-cultural sobre o desenvolvimento hu-
mano, deficiéncia e educacao, (GOES, [19--]),
e no texto de Raviere (1988), La psicologia de
Vygotski que discutem as contribui¢des de Vi-
gotski sobre a questdo da deficiéncia no livro
Fundamentos de Defectologia.

Resultados e Discursoes

No que se refere a perspectiva vigotskiana, a
discussdo sobre a inclusdo ou escola inclusiva ndo
emerge em sua centralidade porque o tema nao
estava em pauta & época em que vivia. Entretan-
to, Vygotsky tinha uma compreensao profunda
da questdo da deficiéncia. Tanto assim que ja na
década de vinte do século passado, esse autor ja
analisava a profunda crise em que se encontrava
a Educacdo Especial em seu pais. Fazendo-nos
pensar, ao ler seus textos, que defendia a modifi-
cacdo de concepcao existente na Unido Soviética
sobre a deficiéncia. Assim, ter suas ideias como
principio implica na ndo reducgdo diagnoéstica da
pessoa deficiente a simples causa organica.

Para ele, mais que apontar o retardo mental
da pessoa, ¢ necessario conhecer suas manifes-
tacOes no ambiente, suas interacdes com outras
criangas, pois estas sao basicas para redimensio-
nar a sua organizacao socio-psicologica, como,
por exemplo, se ela faz uso de instrumentos psi-
coldgicos e culturais disponiveis no ambiente
social. Para o autor, era de fundamental impor-
tancia compreender o funcionamento psiquico,
seu desenvolvimento para o entendimento da
estrutura complexa da deficiéncia da crianga



para se fazer uma intervencdo pedagogica para
trabalhar a situagao.

Assim, suas formulagdes concernentes a
defectologia passaram a influenciar pesquisa-
dores, como, por exemplo, no caso brasileiro,
na problematica da surdez textos de (GOES,
1996; 2000); deficiéncia intelectual e sindro-
me de Down (CARVALHO, 1997); transtornos
hipercinéticos e aprendizagem (WERNER JR.,
2000); entre outros. Como se observa suas pre-
ocupagdes e, de modo especial, a intervengao
pedagogica ainda hoje se revestem de extrema
atualidade e, por isso, trazem notaveis contri-
buicdes para melhor compreensdo do trabalho
pedagogico com essa clientela.

Atualmente, a Educac¢do Especial ja ultrapas-
sou o paradigma da segregacao, vivente na época
em a pessoa deficiente ficava confinada em am-
bientes que, por vezes, ndo lhe dava condic¢do de
sobrevivéncia, ou em institui¢des especificas, re-
cebendo um atendimento especializado baseado
tdo somente no modelo médico, onde a deficién-
cia era vista como uma doenga. Isso acontecia na
primeira metade do século XX quando a abor-
dagem biologica e a avaliagcdo quantitativa eram
as explicagdes e modelos de atendimento usado,
especialmente da deficiéncia mental (hoje inte-
lectual). O paradigma da integragdo ¢, segundo
Sassaki (1998), um processo visando a adapta-
¢do da pessoa deficiente ao contexto escolar es-
pecial em classes especiais. Vivenciamos, hoje, a
Educacao Inclusiva, cujo marco foi a Declaragio
deul Salamanca (UNESCO, 1994) — promulga-
da na Espanha — que estabelece como principio
que as escolas regulares dos sistemas de ensino
devem ser o /ocus da inclusdo. Estas acolherdo
todas as criangas, independente de suas condi-
¢oOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ¢
linguisticas (UNESCO,1994).

As discussdes de Vigotski, embora ndo se-
jam pensadas nesse modelo tedrico, trazem con-
tribui¢des recorrentes para explicar o impacto
da deficiéncia na pessoa. Ele ndo acreditava que
a abordagem bioldgica e a avaliacdo quantitati-
va do desenvolvimento fossem os Uinicos meios
cientificos de explicacdo da deficiéncia. Suas
1deias, a nosso ver, fazem interfaces com a Es-
cola Inclusiva. Seus pressupostos tedricos nao
se centram especificamente na deficiéncia, ou
seja, para ele o desenvolvimento de uma crian-
¢a cega, nao precisa estar centrado na ceguei-
ra, no déficit da visao, mas no desenvolvimento

que luta para transcender a deficiéncia, melhor
dizendo, em uma psicologia da “vitéria sobre
a cegueira” ( VYGOTSKY, 1989). O trabalho
pedagogico, para esse autor, ndo tem que incidir
sobre a falta da visdo, mas no como compen-
sar essa falta. O paradigma da inclusao também
centra na deficiéncia da pessoa, mas na diferen-
ca, na diversidade. Nesse sentido, esse aspecto
¢ uma das interfaces entre a teoria de Vigotski e
o paradigma vigente.

Na argumentac¢ao desse autor sobre as escolas
especiais para surdos, a maneira como eram es-
truturadas s6 fazia manter e acentuar o problema
de surdez dessa clientela, jamais contribuindo
para sua superagao (VIGOTSKI, 1989). Nessa
mesma linha de pensamento, sobre os testes de
inteligéncia, que tinham uma concepg¢ao quanti-
tativa de desenvolvimento, dizia Vigotski (1989,
p. 02) que “com a ajuda destes métodos, se de-
termina o grau de redu¢do do intelecto, mas nao
se caracteriza a propria deficiéncia e a estrutu-
ra interna da personalidade originada por ela”.
Vigotski (1989, p. 03) defendia a tese de que “a
crianca, cujo desenvolvimento foi complicado
por uma deficiéncia, ndo ¢ menos desenvolvida
que seus contemporaneos normais, € uma crian-
¢a, mas desenvolvida de outro modo™.

A inferéncia que se pode extrair dessas consi-
deragdes ¢ de que a crianga deficiente precisa ser
atendida por meio de metodologias especificas, e
que frente as suas condi¢des especiais e peculia-
ridades pessoais da deficiéncia ha necessidade de
condigdes especiais sim, sendo que 0s mesmos
principios gerais de desenvolvimento sdo validos
para todas as criangas. Nesse sentido, embora as
leis de desenvolvimento sejam as mesmas para
as criancas ditas normais e para as deficientes,
compreende-se que “as diferentes fungdes psi-
quicas se formam de maneira diferenciada nas
criancas com deficiéncia mental” (CARVALHO,
1997, p.146).

O que fica subentendido ¢ que a crianga limi-
tada por uma deficiéncia ndo ¢ menos desenvol-
vida que a crianca sem essa limitagdo, mas ¢ uma
crianga que se desenvolve de uma forma diferente.
Assim, por exemplo, uma crianga com deficiéncia
intelectual ndo estd “apto a desenvolver as capa-
cidades de compreensdo, abstracao, planejamen-
to das proprias agdes etc.” (CARVALHO, 1997,
p.147), por isso, a escola buscara formas dife-
rentes para desenvolver essas capacidades nessa
crianga como modos de lidar com a sua diferenca.
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A agdo pedagogica deve incidir nas fungdes
psicologicas superiores, € ndo “atuando no nivel
de treinamento das fung¢des sensoriais € motoras”
(CARVALHO, 1997, p. 147). Esses aspectos
sensorial ¢ motor correspondem as fungdes psi-
coldgicas elementares, com as quais nascemos,
e, por isso, organico. Desse modo, a acdo peda-
gogica reduz ao organico, algo que precisa dos
aspectos socio-culturais para se desenvolver e
tende a ndo surtir o efeito desejado que € disponi-
bilizar estratégias para o outro se desenvolver. A
intervencdo pedagdgica, ao incidir nos processos
organicos, atua em uma area menos favoravel de
modificagdo e, por isso, menos favoravel a edu-
cagdo, por ser mais resistente a mudanca e sem
acesso ao desenvolvimento.

No livro Fundamentos de Defectologia que
integra as obras completas de Lev Vigotski, esse
autor reune varios escritos acerca da crianga
deficiente e a sua educagdo. Sado varias as con-
tribuicdes que possibilitam esse autor a pessoa
deficiente, como as nog¢des de “caminhos alter-
nativos” e “recursos especiais” para o seu de-
senvolvimento e educacgdo. Faz, por exemplo,
indicagdes especificas ao sistema Braille, aponta
técnicas e procedimentos especiais para surdos,
como os métodos sintéticos e analiticos para o
ensino da fala e para a deficiéncia mental (hoje,
intelectual), explicita que “deve ser criado algo
que lembre as letras formadas por pontos em
relevo — segundo sistema Braille para a crian-
ca cega ou a datilografia para a crianga surda”
(VYGOTSKY, 1987, p.153).

As ideias e proposicdes teoricas de Vi-
gotski sdo melhor entendidas quando articula-
das ao momento histoérico em que ele viveu.
Faz-se necessario situar os estudos desse autor
no contexto em que foram produzidos. Nesse
aspecto, nos valeremos de dados bibliograficos
e de comentdarios a respeito do seu viés tedrico,
considerando o relato de autores, como: Goes,
Riviére, entre outros.

Segundo Goes ([19--?7]), Vigotski era um te-
orico dedicado aos campos que, a época, eram
denominados de “pedologia” ( estudo interdis-
ciplinar da crianga), e “defectologia” (estudo de
pessoas com deficiéncia ou transtornos de desen-
volvimento). Ele trabalhava muito nessa temati-
ca e ocupou cargos nessa area ou ligado a outros
campos, seja, em institutos, em departamentos ou
comités. Em todas as instancias realizou investi-
gacdes, discussdes tedricas, trabalhos educativos
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e desenvolveu atividades clinicas.

Acredita-se como sinalizou Riviére (1988)
que esse envolvimento e dedicagdo com essas
questdes eram muito mais que um interesse pela
pesquisa tedrica. Seu olhar era prospectivo, pre-
cisava conhecer para compreender os processos
educativos para assim desenvolver intervengdes
como no caso de como trabalhar os comporta-
mentos fossilizados. Nesse sentido, ao considerar
a pessoa com necessidades especiais, trabalhava
muito além da caracteristica descritiva e quanti-
tativa, assumindo um “enfoque qualitativo, que
trata de captar a organiza¢do peculiar de suas
fungdes e condutas” (RIVIERE, 1988, p. 68).

Na década de 20 do século XX, apds o pe-
riodo que abrangeu a primeira guerra mundial,
a Revolucdo Russa ¢ a Guerra Civil, existia na
Russia um numero muito grande de criancas e
jovens abandonados que perderam seus familia-
res na guerra. Era grande o nimero de o6rfaos, ou
desligados da familia que apresentavam doengas
decorrentes de desnutricdo, deficiéncia e prosti-
tuicdo. O que se revestia em um cendrio desafian-
te frente as questdoes dessa realidade, sobretudo
nas areas de educacao e saude. Crescia, assim, a
busca pela compreensdo de que se precisava tra-
balhar para resolver as questdes sociais.

Nesse contexto, era intensa a atividade inte-
lectual, as teorias explicativas para reverter a si-
tuagdo. No bojo dessas preocupagdes intelectuais
emergiram uma melhor compreensao “das defici-
éncias, que teve escassa atencao na Russia impe-
rial, passou a ocupar maior espaco nas esferas de
investigacdes e de acdes praticas, em tentativas
inovadoras (GOES, [19--], p. 02).

Vigotski estudou profundamente essa proble-
matica do pds-guerra, e se envolveu com o grande
problema social de seu pais. Com essa preocu-
pacdo, realizou estudos relativos a psicologia da
crianga com deficiéncia, dos aspectos neurologi-
cos, da psicopatologia de adultos e de outros cam-
pos relacionados a compreensdo dos processos
humanos pautados no desenvolvimento da apren-
dizagem, do afeto, entre outros. A situagio exigia
um enfrentamento aos problemas sociais da épo-
ca, terminando assim, por tragar linhas gerais re-
lacionado a area da deficiéncia, e por extensdo da
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem.
E inegavel sua expressiva atuacio, pois sdo muitas
producdes relativas a Psicologia da Crianga com
Deficiéncia, apontando caminhos para melhor li-
dar com a situacao dessa clientela.



Para ele, o modo como a pessoa com defici-
éncia era olhada, pouco ou nada contribuia para
o seu desenvolvimento. Era preciso buscar “ca-
minhos alternativos” e “recursos especiais” de
forma a perceber prospectivamente suas poten-
cialidades e fazé-las emergir. Cabe registrar que,
ainda assim, suas criticas as teorias e praticas a
pedologia e a defectologia da época, foram “um
dos motivos para acusacao de ter assumido uma
orientagdo ideologica incompativel com a “cién-
cia oficial”, o que redundou na proibicao de sua
obra, em 1936” (GOES, [19--?], p.03). Com se
pode observar, pouco tempo apds sua morte.

Nas proposi¢des de Vigotski sobre o de-
senvolvimento, um aspecto relevante de sua
teoria que faz interface com a psicologia da
crianca esta relacionado a questdo de que os
processos humanos tém génese no social, ou
melhor, nas relagdes sociais, o que equiva-
le dizer, nas relagdes com o outro, em inte-
racOes intersubjetivas. Compreendido, entao,
o carater historico-cultural da constitui¢ao da
pessoa humana como um ser social. O que
significa dizer que nds, seres humanos, sig-
nificamos o mundo para nos, pelo outro, pela
media¢ao do outro.

Fica claro entdo que o mundo nao ¢ signifi-
cado por nos de forma direta, mas por meio da
experiéncia social, o que vale dizer que, de uma
forma intersubjetiva, ¢ dessa forma intersubje-
tiva que chegamos a compreensao da realidade.
Os modos de agir, de pensar ¢ de dizer sdo me-
diados pelo outro, por meio dos signos € instru-
mentos. Este processo ocorre na internalizacao,
que ¢ um fendomeno mental construido de forma
duplamente significada, no primeiro caso inter-
subjetivamente e no segundo subjetivamente. E
uma reconstru¢do de algo externo em interno,
por meio da reconstru¢dao e conversao no plano
inter e intramental do sujeito.

Constamos, entdo, em suas formulagdes, a
nao reducgdo do desenvolvimento a um curso li-
near, de avangos e progressos em uma so dire-
cdo. Para ele, o desenvolvimento ¢ um processo
dialético complexo, ou seja, “implica revolugao,
evolucdo, crises, mudancas desiguais de diferen-
tes fungdes, incrementos e transformagdes quali-
tativas de capacidades” (GOES, [19--7], p. 03).
E ¢ nessa perspectiva que a crianga desde que
nasce € um ser social que vai se singularizando
€ nesse movimento em que vai compartilhado
com o adulto seus modos de viver, internaliza

os significados que foram produzidos e acumu-
lados historicamente pela cultura humana, e ao
se constitui como pessoa “ocorre justamente com
sua aprendizagem como membro da cultura, os
seja, o desenvolvimento implica o enraizamento
na cultura” (GOES, [19--7], p.03).

Para Vigotski, a compensacao “¢ um processo
fundamental do desenvolvimento do individuo
com deficiéncia” (GOES, [19--?], p.03), e se faz
presente em qualquer pessoa e mais amplamente
em qualquer matéria viva. No ser humano

ocorrem compensagdes de ordem orgéni-
ca, pelas quais um orgdo substitui outro,
ou realizar as funcgdes deste. Mas para
compreender o funcionamento humano, ¢
essencial considerar as compensagoes so-
ciopsicologicas, que sdo distintas (embora
possam ser vistas como andlogas) as orga-
nicas. (GOES, [19--2], p.03).

E que as relagdes com o outro emergem do
plano sociopsicologico e sdo nessas trocas inte-
rativas que se localizam as instancias deflagrado-
ras das possibilidades compensadoras capazes de
estabelecer o potencial e promover o desenvolvi-
mento da crianga,

o desenvolvimento constitui-se, entdo
com base na qualidade destas vivéncias.
Assim, o funcionamento humano vincu-
lado a alguma deficiéncia depende das
condigdes concretas oferecidas pelo gru-
po social, que podem ser adequadas ou
empobrecidas. (GOES, [19--?], p.03).

Nesse contexto, podemos dizer que o desen-
volvimento constitui-se com base na qualidade
das mediacdes do outro em viabilizar vivéncias
de qualidade e assim atingir o nivel de desenvol-
vimento potencial.

Assim, ao considerarmos o funcionamento
da pessoa deficiente, ¢ preciso considerar certas
condi¢des concretas oferecida pelo grupo so-
cial ao qual pertence, ou do qual faz parte. Estas
precisam ser adequadas e jamais empobrecidas,
pois, segundo a teoria vigotskiana, ndo ¢ o défi-
cit que traga o desenvolvimento da crianca. Es-
sas condi¢des podem ser alteradas, dependendo
do modo como a deficiéncia ¢ significada, pelas
condicdes de atendimento, ou seja, pela experi-
éncia que sdo propiciadas a pessoa deficiéncia.

Para Vigotski, um ponto a ser considerado
ao se trabalhar o desenvolvimento de qualquer
crianga, ¢ considerarmos a vida social e sua emer-
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géncia na cultura. Com a pessoa deficiente ndo ¢
diferente. Por essa razao, ao nos depararmos com
deficiéncia da crianca, ha necessidade de se criar
formas culturais alternativas de desenvolvimen-
to que implicam no uso de recursos especiais.
O déficit organico nao pode ser ignorado, pois
estd presente e nos desafia, entretanto, ¢ a vida
social que abre possibilidades ilimitadas a pessoa
com algum déficit, implicando que o desenvol-
vimento cultural ¢ muito importante e deve ser
considerado com prioridade, uma vez que “borra
a dominacdo natural da insuficiéncia organica,
ou, falando mais exatamente, torna-a historica”
(VYGOTKY,1989, p.153).

A argumentagdo nos faz inferir que, na
educagdo da pessoa com deficiéncia, devemos
fazer intervengdes na construgdo das suas fun-
¢Oes psicoldgicas superiores, € nao privilegiar
as funcdes elementares. Isso porque as fungdes
psicoldgicas superiores desencadeiam a apren-
dizagem e possibilitam avangos significativos
no desenvolvimento. Enquanto que o nucleo da
deficiéncia ndo sofre agdo educativa, “as fun-
¢oes elementares prejudicadas sao sintomas que
derivam diretamente desse nucleo, e por isso,
sdo menos flexiveis” (GOES, [19--?], p.05), ao
passo que estando as intervengdes, baseadas no
funcionamento das funcdes superiores, ¢ pos-
sivel mais flexibilidade de ocorréncias sujeitas
as possibilidades de compensacdes deflagradas
pelo grupo social e, por isso, intervengdes mais
suscetiveis as acoes educativas.

Nesse sentido, segundo essa teoria, a edu-
cacdo da pessoa cega ou do sujeito surdo, por
exemplo, jamais deve ser na falta de audicdo, ou
da visao, mas pelo contrario, a educagdo dessas
pessoas deficientes deve incidir no potencial de
desenvolvimento das fungdes psicologicas supe-
riores, como exemplo, a linguagem de sinais ¢ a
leitura em Braille.

Nossa ideia ¢ que, trabalhando assim a edu-
cacdo especial, construindo caminhos diferentes,
estamos investindo na pessoa deficiente. Nesse
sentido, devemos envolver o deficiente em dife-
rentes espacos de atividades do cotidiano, bus-
cando assim sua inserc¢ao social “a peculiaridade
da educagdo especial esta em promover experi-
éncias que, por caminhos diferentes, invistam nas
mesmas metas gerais, o que ¢ indispensavel para
o desenvolvimento cultural da crianga” (GOES,
[19--7], p. 05).

Vigotski opunha-se as formas e estratégias
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de aprendizagens baseadas nas fungdes senso-
riais. Os sentidos fazem parte das funcdes psi-
cologicas elementares do ser humano. A crianga
deficiente ndo opera satisfatoriamente os conte-
udos ensinados dessa forma, ela precisa de ca-
minhos alternativos baseados em metodologias
interativas que facam brotar algo em maturagao
e desenvolver sua potencialidade. Vale lembrar,
por exemplo, que os efeitos dessas estratégias
equivocadas podem estar presentes em qualquer
intervengdo a qualquer tipo de deficiéncia, mas
sdao mais aplicadas na educacdo da crianga com
deficiéncia intelectual “de quem ndo se espera
que aprenda a pensar, mas a distinguir odores,
matizes de cor, sons etc.” (VIGOTSKY, 1989,
p. 181). Para essas pessoas precisamos fazé-las
aprender nao so6 distinguindo odores, matizes de
cor, sons, etc., mas trabalhar técnicas de ensino
interativas que aumente as possibilidades para
fazé-las pensar, pois com essas estratégias alter-
nativas baseadas na interagao, no envolvimento
eu-outro ha grande probabilidade que o desen-
volvimento seja deflagrado.

Outro aspecto relevante a ser colocado nessa
linha de pensamento ¢ a priorizagdo do déficit.
Quando priorizamos o déficit, estamos, muitas
vezes, colocando em segundo plano a crianca
em si. Dar prioridade ao déficit aponta uma con-
tradi¢do porque a complexidade que é o funcio-
namento de uma pessoa — seja ela “normal” ou
“deficiente”—, visto que as possibilidades de de-
senvolvimento e aprendizagem sdo enormes a se
considerar, quando a pessoa ¢ olhada como um
todo, e ndo apenas o déficit do qual é portador,
pois este € apenas uma parte da crianca. Assim,
esse viés teorico chama atengdo para nao deixar-
mos de olhar as condigdes especiais da qual uma
crianga ¢ portadora, mas alerta para a necessida-
de de educa-la, pois, antes de tudo, a crianca ¢
uma pessoa em desenvolvimento e ndo apenas
uma crianga deficiente.

No que se refere ao diagnostico esse autor,
como tantos outros, propde uma Visdo pros-
pectiva, privilegiando potenciais e talentos da
crianca. Relacionado a isso, uma crian¢ca com
deficiéncia intelectual pode precisar de um
ensino sistematico por mais tempo, e precisar
concomitantemente de ensino de atendimen-
to especializado, e, mesmo assim, pode alcan-
car um nivel menor de aprendizagem, sendo
que os conteudos trabalhados serdo os mesmo
para toda a classe, mesmo que sejam adaptados.



Elas “aprenderdo o mesmo que todas as demais
criancgas e receberdo a mesma preparagao” ( VI-
GOTSKY, 1989, p. 181).

Nao queremos dizer com isso, que a pessoa
deficiente intelectual, ou outra pessoa com outro
tipo de deficiéncia chegara a obter capacidades
iguais as pessoas consideradas normais. Nao es-
tamos afirmando isso, queremos sim explicitar,
com essa argumentacdo, que nao ha limite pre-
determinado do que uma crianga deficiente pode
alcangar, e, por isso, as metas jamais podem ser
subestimadas. Diante do exposto, refor¢gamos
a existéncia de diretrizes propiciadoras de de-
senvolvimento orientadas para a compensacao,
a plasticidade dos processos sdcio-psicologicos
aponta para o que pensamos Vigotski chamar de
“caminhos alternativos” ou “recursos especiais”,
que em sua teoria sao de grande relevancia para a
educacdo da pessoa deficiente.

No seu livro, Fundamentos de Defectologia,
as nogoes de “caminhos alternativos” e “recur-
sos especiais” aparecem com muita frequéncia e
de maneiras diversas. Nessas consideragdes ha
indicacdes especificas ao sistema Braille, assim
como de procedimentos especiais da area de al-
fabetizagdo, como o método sintético e analitico
no ensino da fala a pessoa surda, além de inime-
ros apontamentos quanto ao que seria “especial”,
ilustrando casos, fazendo alusdo a deficiéncia in-
telectual que para leva-la a aprender “deve ser
criado algo que lembre as letras formadas por
pontos de relevo — seguindo o sistema Braille
para a crianca cega ou a datilografia para a crian-
ca surda” (VIGOTSKY, 1989, p.153).

Na questdo da pessoa deficiente intelectual,
esses caminhos alternativos podem ser também
técnicas e procedimentos em que o educador
possa apoiar-se para investir na compensagao e
liberar a crianca das impressdes perceptuais con-
cretas, além de desafiar seu nivel de capacidade,
criando com ela jogos dinamicos, intervindo na
conducdo do pensamento de alta generalidade
que ¢ funcdo psicologica superior. O educador,
diz esse autor, precisa privilegiar as potencialida-
des e talentos, recusando a suposi¢cdo de limites
para alcanga-las. Mesmo nas limitacdes intelec-
tuais mais graves, a visdo do educador precisa ser
prospectiva, e uma das diretrizes a seguir a com-
pensagado, € ter como procedimento, atuagdes em
que o outro faz com a crianga, o que ela ndo ¢ ca-
paz de fazer sem sua ajuda, mas logo essa crianga
fard sozinha, sem a sua ajuda.

Quando focaliza a cegueira, Vigotski enfatiza
que ler com a mao ¢ apenas uma das atividades
propiciadoras e necessarias aos desenvolvimen-
tos socio-psicoldgicos. Melhor seria buscar ou-
tros caminhos alternativos aumentando sua ca-
pacidade de comunicagao para melhor lidar com
suas tarefas da vida diaria.

Nao queremos dizer aqui que os estudos de
Vigotski no campo da deficiéncia, como os “ca-
minhos alternativos e “recursos especiais” se-
jam os mais indicados, ou os mais importantes
para a época atual. H4 nos seus livros sobre a
Defectologia, informagdes datadas e superadas
que necessariamente precisam ser abandonadas,
ou reformuladas para a atualidade. Entretanto, a
nds parece que seus argumentos sobre a pessoa
deficiente ainda hoje oferecem referenciais para
a compreensao dos problemas e indagagdes na
tematica, mesmo no paradigma da inclusao.

Hoje, obviamente, estamos em outros contextos.
Ha diretrizes oficiais e os discursos focalizam nao a
deficiéncia, mas a diferenga ou a diversidade. Nao ¢
mais o aluno deficiente, e sim a pessoa com necessi-
dades especiais. Os teoricos que trabalham a temati-
ca mostram grande oposi¢ao aos enfoques que redu-
zem a deficiéncia ao bioldgico/organico/patologico,
Oou a0 mesmo tempo em que nao mais sao aceitas
uma educacao filantrépica, assistencialista e piedosa,
como meio de educar a pessoa deficiente.

A inclusao social e escolar esta posta, as
acdes em que se encontram, ou se efetivam, mos-
tram muitos desencontros e acertos. Em muitos
casos, a inclusdo s6 ocorre com maior énfase na
escola e, esta, por sua vez, tem se concretizado
por meio da colocacdo de criangas com neces-
sidades especiais em classes comuns, comum
ensino geral para todos, deixando para as salas
multifuncionais a tarefa de criar os “caminhos
alternativos™ e os “recursos especiais’ para con-
seguir a aprendizagem e desenvolvimento para
essas criancas. Entretanto, o outro, como, os
coleguinhas de turma estdo na sala regular para
facilitarem a deflagra¢do do processo inclusivo
e, por isso, os “caminhos alternativos” e os “re-
cursos especiais” também precisam ser buscados
pelo professor da sala inclusiva ao efetivar me-
diag¢des pedagdgicas.

As contribui¢des de Vigotski ndo podem ser
utilizadas de forma equivocada, onde os “ca-
minhos alternativos” e os “recursos especiais”
possam ser entendidos como atividades simpli-
ficadas, geralmente mimeografadas, cujo desem-
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penho esperado ¢ levar a crianga a cobrir letras,
ligar os tracejados do coelho a cenoura, enfim
envolver a crianga com atividades para passar o
tempo, separar dos colegas ou deixa-la ‘as tracas’
com atividades livres para brincar com a bone-
ca no canto da sala. Isso significa que a base da
construcao das tarefas assim realizadas sdo as
funcdes psicologicas elementares, uma vez que
as fungdes mentais superiores sdo construidas ao
mesmo tempo em que vao constituindo o sujei-
to nas relagdes sociais e histdricas, ou seja, nas
relagdes com o outro, nas trocas intersubjetivas.

Consideracoes Finais

Como se observa ha muita coisa a ser feita,
como exemplo, citamos as adaptagdes curricula-
res que, apesar de ja serem divulgadas as orienta-
cOes para essas adaptacdes, nos parece que estas
estdo se implantando gradualmente, ou ndo res-
pondem aos problemas essenciais.

Ainda s3o intimeras as dificuldades a se-
rem vencidas. As argumentagdes giram em
torno das diferencas ou da diversidade e es-
tas precisam ser rigorosamente estudadas. A
Otica a ser privilegiada ¢ a pessoa com neces-
sidades educacionais especiais. Tais discus-

sdes, a nosso ver, convivem com uma prati-
ca por vezes contraditoéria. H4 muitos alunos
em uma sala inclusiva. Esse problema pare-
ce passar despercebido, mas como trabalhar
inclusdo em uma sala com muitos alunos?
Como buscar “caminhos alternativos” para
incluir o aluno deficiente? Além disso, ndo se
deve esquecer o fato de que, muitas vezes, a
professora da sala inclusiva em sua formagao
inicial ndo recebeu nenhum, ou uma precaria
formagdo sobre o paradigma da inclusdo e,
por isso, precisa de formacao continuada.

Vigotski ndo falou sobre inclusdo, mas foi
muito critico ao atendimento disponibilizado na
escola especial de sua época. Entendemos que
os “caminhos alternativos” e os “recursos espe-
ciais” sdo metas para o trabalho de inclusdo, no
sentido de oferecimento de propostas que aten-
dam o deficiente nas suas possibilidades.

Em nossa opinido, as argumentagdes de Vi-
gotski, embora ndo tematize a inclusdo, expli-
cita contribui¢des nesse debate e podem ajudar
na pratica de escolarizacdo dessa clientela. Mas
ainda precisamos de muitas coisas bem simples,
e que estdo contidas na afirmacdo que Vigotski
fez sobre a cegueira, o deficiente intelectual, de-
ficiéncias multiplas, entre outras.
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