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Resumo

A formacdo de professores costuma ser um dos pontos mais citados quando se fala em qualidade da
educacdo. Isso porque, entende-se que formar bons professores contribuird para a producdo de
bons resultados em sala de aula. Nesse sentido, torna-se importante discutir os aspectos
relacionados a formagdo docente. Assim, o objetivo deste estudo € identificar como a formagao
docente é abordada em periédicos da Amazonia, Brasil. Foram analisados trés periédicos da referida
regidao, tendo como parametros de anadlise: quantidade total de publicacbes nos trés periddicos,
quantidade de publica¢bes por periédico, por ano e por regido, e temas pesquisados (categorias e
subcategorias). Constatamos que houve um maior nimero de publica¢cdes vindos da Regido Norte,
assim como o tema mais pesquisado foi identidade e profissionalizacdo docente. Acreditamos que
este estudo possa ser aprimorado por futuras investigacdes, contribuindo em discussdes para a
melhoria da formagdo docente na Regido Amazoénica.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Amazodnia; Estado do Conhecimento.

Abstract

Teacher training is usually one of the most cited points when it comes to quality of education. This is
because, it is understood that training good teachers will contribute to the production of good
results in the classroom. In this sense, it is important to discuss aspects related to teacher education.
Thus, the aim of this study is to identify how teacher education is approached in journals in the
Amazon, Brazil. Three journals from that region were analyzed, having as parameters of analysis:
total number of publications in the three journals, number of publications per journal, by year and by
region, and researched topics (categories and subcategories). We found that there was a greater
number of publications coming from the North Region, as well as the most researched topic was
identity and teaching professionalism. We believe that this study can be improved by future
investigations, contributing to discussions to improve teacher training in the Amazon Region.
Keywords: Teacher Education; Amazon; State of Knowledge.
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Introducao

A formacdo de professores costuma ser um dos pontos mais citados quando se fala
em qualidade da educacdo. Isso porque, entende-se que formar bons professores
contribuird para a producdao de bons resultados em sala de aula. Nesse sentido, torna-se
importante discutir os aspectos relacionados a formacao docente no Brasil.

De acordo com Cunha (2013), refletir sobre o conceito de formacdo de professores
exige que se recorra a pesquisa. Quanto a isso, varios estudos tém se dedicado a verificacdo
do desenvolvimento desse tema no pais, como os trabalhos de André (2009), Brzezinski
(2009), Slongo, Delizoicov e Rosset (2010). Esses estudos caracterizam-se por serem do tipo
estado da arte, os quais analisaram dissertacdes, teses e trabalhos publicados em eventos,
que envolvem a tematica em questao.

Os estudos de estado da arte, também chamados de estado do conhecimento,
segundo André (2009, p. 43) sdo responsdveis por fazer uma sintese integrativa da
producao académica em uma determinada drea do conhecimento e em um periodo
estabelecido de tempo, tém sido muito Uteis ao revelar tematicas e metodologias
priorizadas pelos pesquisadores, fornecendo importantes elementos para aperfeicoar a
pesquisa num determinado campo do saber.

Tendo como base os estudos supracitados, buscamos identificar como a formagao
docente é abordada em alguns periddicos da Amazoénia brasileira. Acreditamos, assim, que
poderemos ter um panorama de como a pesquisa sobre essa temadtica vem se
desenvolvendo nessa regiao.

Assim, esta pesquisa caracteriza-se por ser um estudo do tipo estado do arte/estado
do conhecimento, no qual procuramos realizar um levantamento de publicacbes que
abordam a formacao de professores, em trés periddicos da Regido Amazénica, sendo eles:
Amazobnia — Revista de Educagao em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Pard
(UFPA), Areté - Revista Amazodnica de Ensino de Ciéncias da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e Revista Exitus da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA).

Os parametros de andlise foram: quantidade total de publica¢cdes nos trés periédicos,
quantidade de publicagbes por periddico, por ano e por regidao, e temas pesquisados
(categorias e subcategorias).

Inicialmente, apresentaremos algumas concepc¢bes tedricas relacionadas ao

contexto histdrico e as caracteristicas da formacao de professores. Apds, explicaremos o
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percurso metodoldgico da pesquisa, ou seja, como ela foi desenvolvida. Por fim,

apresentaremos os resultados do que foi analisado.

Breve histérico da Formacgao Docente no Brasil

Para entender a formacao de professores em sua plenitude, ela deve ser estudada
por meio de sua perspectiva histdrica, possibilitando a compreensdao dos varios
desdobramentos que fizeram-na ser como € hoje (BERTOTTI; RIETOW, 2013). Assim sendo,
buscamos, neste momento, apresentar um panorama da histdria da formacdo docente no
Brasil.

As primeiras iniciativas para o estabelecimento da formacdo docente no pais datam
do século XIX com a criacdo das escolas normais. Segundo Bertotti e Rietow (2013, p. 13796)
“A primeira experiéncia ocorreu na provincia do Rio de Janeiro com a criacdo da primeira
escola normal brasileira, por meio da Lei n° 10, de 1835. Nas décadas seguintes, a pratica foi
reproduzida em varias outras provincias do pais.”

De acordo com Tanuri (2000), o projeto das escolas normais brasileiras pautava-se no
modelo europeu, ja que o projeto nacional buscava servir as elites que possuiam uma
formacao cultural europeia. Dessa forma, a implantacdo das escolas normais nao produziu
os resultados esperados, uma vez que ndo considerava a totalidade da sociedade brasileira.

A partir de 1890, o estado de S3o Paulo iniciou uma ampla reforma educacional,
estabelecendo e expandindo o padrao das escolas normais, pautando-se na visao de escola-
modelo (SAVIANI, 2009). Os reflexos dessa reforma chegaram a outros estados da
republica, como no estado do Paranad, onde o educador Lysimaco Ferreira da Costa, no ano
de 1923, separou a escola normal em dois cursos: o fundamental com duracdo de trés anos e
o profissional com duracdo de trés semestres (TANURI, 2000).

Nos anos seguintes, os cursos oferecidos pelas escolas normais passaram a ter fortes
influéncias escolanovistas. O escolanovismo é um movimento que surgiu como forma de
questionamento e contraposicao aos moldes tradicionais utilizados na educacao até entao.
“Esta nova tendéncia se enraizaria em todas as esferas da educacdo brasileira, oferecendo
uma nova forma de enxergar as questdes educacionais e a formacao do professor, iniciando
um novo periodo educacional no pais.” (BERTOTTI; RIETOW, 2013, p. 13797).

Sendo que na década de 1930, a formacgdo dos professores deixou de ser promovida

pelas escolas normais, com a instituicdo de cursos superiores para este fim. Segundo Saviani
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(2009, p. 143), nesse periodo houve a organizacdo dos Institutos de Educacdo, “cujos
marcos foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em S3o Paulo, em 1933.”

Ja a década de 1940 foi de intensos debates sobre a situa¢do da educagdo brasileira.
A constitui¢ao que entrara em vigor no ano de 1946, delineou como competéncia da Unido
fixar as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BERTOTTI; RIETOW, 2013). No entanto, a Lei
de Diretrizes e Bases s6 foi promulgada em 1961.

Apds o advento da Ditadura Militar em 1964, ndo houve a promulgagao de uma nova
Lei de Diretrizes e Bases, bastou ajustar a organizagao da educa¢do com o decreto das leis n°
5540/68 (reforma universitdria) e n° 5692/71 (reforma do ensino de 1° e 2° graus). De acordo
com Bertotti e Rietow (2013), a lei n° 5540/68, que instituiu a reforma universitdria,
provocou modificacdes profundas na estrutura da educagdo superior no pais. Uma dessas
modifica¢des foi no curriculo do curso de Pedagogia, o qual foi fracionado em habilita¢es
técnicas, para formacao de especialistas, e orientado ndo apenas para a formagdao do
professor do curso normal, mas também do professor primario em nivel superior (TANURI,
2000).

Com a lei n° 5692/71, que reformulou o ensino de 1° e 2° graus, houve a diminuicdo do
ingresso de estudantes no ensino superior, j4 que o ensino médio assumiu um carater
profissionalizante, resolvendo temporariamente a crise na universidade. Nesse sentido, “os
docentes, que até entao eram habilitados por meio do curso normal, passaram a realizar sua
formacdo a nivel de 2° grau em curso profissionalizante que ficou popularmente conhecido
como magistério.” (BERTOTTI; RIETOW, 2013, p. 13802). Outro ponto importante da reforma
do ensino de 1° e 2° graus foi a regulamentacdo das licenciaturas curtas que tratavam
especificamente da formacdo dos professores especialistas para ministrarem aulas nos
referidos graus de ensino.

Os debates sobre a formacao docente seguiram ao longo dos anos, até que na
década de 1990 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo (Lei 9.394/96). A Lei
estabelece que “a formacdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo [...]"”. Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacdo, responsavel
por regulamentar a LDB, aprovou em 1999 o Parecer CNE/CP 115/1999 que fundamenta a

Resolu¢do do Conselho Pleno n°® 1/1999. Esse parecer traz a proposta do Instituto Superior
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de Educagdo - ISE, o qual obteve identidade institucional como lugar das licenciaturas,
inclusive as que formavam professores de Educacdo Infantil e Anos Iniciais. O ponto mais
enfatico da Resolucdo é o da existéncia de um projeto pedagdgico unificador da formacao
de todos os professores da Educacdo Bdsica. No entanto, tal proposta ndo conseguiu ser
implementada pelas universidades.

Ainda assim, a formacdo de professores continuou a ser muito debatida no Brasil, até
que em 2001 0 Ministério da Educacdo (MEC) formulou um documento intitulado Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores da Educacao Basica em Nivel Superior. Esse
documento também visava estabelecer uma parte comum de formacao de todos os
professores, previa sua continuidade com as DCNs especificas para as diferentes
licenciaturas, inclusive a Pedagogia. O Parecer CNE/CP 009/2001 e a Resolu¢dao CNE/CP
001/2002 constituiram a regulacdo curricular vigente de 2002 até 2015, quando foi
homologada a Resolu¢dao CNE-CP 02/2015 com novas DCNs para a formagdo de professores
(BRASIL, 2018).

Apesar das inumeras politicas publicas, poucos avancos sdo significativos para a
formacdo docente. Segundo Gatti (2016), a estrutura e o desenvolvimento curricular das
licenciaturas, incluindo os cursos de pedagogia, nao tém mostrado inova¢des e avan¢os que
permitam ao futuro professor enfrentar o inicio de uma carreira docente com uma base
consistente de conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam os de contextos
socioeducacionais, sejam os das praticas possiveis, em seus fundamentos e técnicas. Ainda
de acordo com a autora, para se ter uma formacao de professores de qualidade deve-se
refletir sobre as necessidades e condi¢bes, levando em consideracdao a diversidade
sociocultural do pais. Dessa forma, as pesquisas que se propGem a investigar a formacdo

docente sao muito importantes para a discussao em prol da melhoria desse processo.

Algumas considerac¢ées sobre a Formacgao de Professores

Quando se fala em formacao de professores pensa-se em duas vertentes: a formacao
inicial e a formacdo continuada. A formacao inicial caracteriza-se por ser aquela
desenvolvida nos cursos de magistério, faculdades de licenciatura e pedagogia ou
experiéncias iniciais na profissao docente, como quando uma pessoa comeca a dar aulas
particulares a fim de complementar a renda e/ou com intuito de aprender ao ensinar

(GADELHA, 2020).
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De acordo com Vaillant (2006), a formacdo inicial merece atencdo especial nas
politicas docentes, porque é o primeiro ponto de acesso ao desenvolvimento profissional e
tem um papel importante na qualidade dos docentes em atuacao nas escolas. Para a autora,
um dos principais problemas dessa formagao esta na heterogeneidade e diversificacao das
instituicbes formadoras, isto é, ha professores sendo formados em escolas normais,
institutos de ensino superior, institutos municipais ou provinciais, institutos superiores de
ensino técnico, universidades, instituicdes privadas e ainda professores que desempenham
a profissao sem ter um titulo que os habilite a isso. Tal situacdo pode ocasionar problemas
relacionados a qualidade formativa desses profissionais, isso porque com diferentes tipos
de instituicdes é muito provavel haver algumas que ndo atendam as exigéncias necessarias
para uma boa formagao.

Quanto a questdo curricular, Gatti (2014) afirma que os conhecimentos sobre o
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de criangas, adolescentes e jovens, suas culturas e
motiva¢6es ndo sao muito trabalhados na formagdo inicial, o que acaba ocasionando uma
deficiéncia na formacao de docentes de toda a educagao basica. As ementas dos curriculos
das licenciaturas trazem proposicdes genéricas que ndao contribuem para uma formacao
mais solida. Além disso, hd um certo descompasso entre os projetos pedagdgicos desses
cursos e a estrutura curricular realmente oferecida.

Outro ponto muito discutido na formacao docente é a relacdo entre teoria e pratica.
Em cursos de formagdo inicial, a pratica realiza-se por meio dos chamados estdgios
curriculares. Os estagios curriculares sdo compostos por um ndmero de horas obrigatdrias
que objetiva proporcionar aos licenciandos um contato mais aprofundado com as escolas de
educacao basica, de forma planejada, orientada e acompanhada de um professor-supervisor

(GATTI, 2014). Sobre os estagios a mesma autora diz que:

Na maioria das licenciaturas sua programagao e seu controle sao precdrios, sendo a
simples observacao de aula a atividade mais sistematica, quando € feita. H4 mesmo
aqui um chamamento ético. A participacdo dos licenciandos em atividades de
ensino depende das circunstancias e da disponibilidade das escolas. A grande
maioria dos cursos nao tém projetos institucionais de estagios em articulacao com
as redes de ensino. Nao hd, de modo geral, um acompanhamento de perto das
atividades de estdgio por um supervisor na maioria das escolas (GATTI, 2016, p. 167).

Tal fato contribui para que os futuros docentes saiam da formacao inicial sem ter um
contato maior com a profissdo ou sem ter formado uma bagagem de experiéncias que

possam ser Uteis na pratica profissional.
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No Brasil, nos ultimos anos, alguns programas foram instituidos para ajudar a
complementar essa formacdo pratica dos licenciandos e incentivar o prosseguimento
desses estudantes nos cursos, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), ambos fomentados pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), autarquia vinculada
ao MEC. Tanto o PIBID quanto a PRP caracterizam-se pela concessdao de bolsas para que
licenciandos desenvolvam atividades pedagdgicas em escolas da educacao basica, visando a
articulacdo entre teoria e pratica na formacdo inicial de professores (FELICIO, 2014; CAPES,
2018). No entanto, ao contrdrio do estdgio curricular, o PIBID e a PRP ndo sdo obrigatdrios.
Por essa razdo, somada a disponibilidade de bolsas, esses programas nem sempre
conseguem “atender a totalidade dos académicos de um curso” (FELICIO, 2014, p. 419).

Os problemas na formacdo inicial, segundo Gatti, Barretto e André (2011), podem ter
implica¢bes diretas para as escolas como um todo, na medida em que, além de atuarem
como professores, esses profissionais também poderado ser convocados a exercer a fun¢ao
de coordenadores pedagdgicos, supervisores educacionais ou diretores de escola, ou outras
atividades nas redes de ensino. Dessa forma, esse segmento merece ser considerado em
politicas publicas direcionadas a formacdo, para que os profissionais formados além de
estarem preparados em questdes da sala de aula, também estejam aptos a lidar com
questdes administrativas e com diferentes realidades comunitarias e sociais.

Assim, novos percursos para a formacao inicial de docentes dependem de atuacdes
em politicas educacionais de modo mais coerente e integrado, e, na condicao de executivos
e legisladores, de basear-se em pesquisas para a tomada de decisdes, dentro de uma visao
mais ampla de contexto educacional e social (GATTI, 2014).

A formacao continuada, muitas vezes, é vista como uma forma de complementar as
deficiéncias vindas da formacdo inicial. Chiment3do (2009) afirma que a formacdo continuada
tem sido entendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade profissional, realizado apds a formacao inicial, com o objetivo de
assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos. Para a autora, essa formacao
surge da necessidade de atualizacao do educador em servico, tanto com relagao aos fatos e
acontecimentos do mundo quanto em relacdo aos conhecimentos curriculares e

pedagdgicos e as novas tendéncias educacionais.
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Nessa tentativa de encontrar novos caminhos, fundamentos e meios para o seu
melhor desenvolvimento profissional, muitos professores recorrem a formacdo sob
diferentes condic¢bes e contextos, o que acaba fazendo com que esse processo ndo seja tao
significativo (GATTI, 2016). A formacdo continuada deve estar articulada com o desempenho
profissional dos professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de
um objetivo que sé adquire credibilidade se os programas de formacdo se estruturarem em
torno de problemas e de projetos de acao e nao em torno de conteudos académicos
(NOVOA, 1991).

De acordo com Gatti, Barretto e André (2011), a maioria das secretarias estaduais e
municipais desenvolvem a¢des formativas por meio de oficinas, palestras, cursos de curta e
longa duracao, presenciais e a distancia, voltados, em geral, para os professores, entretanto
sem acompanhamento dos efeitos dessas a¢cdes na escola e na sala de aula. Para Imberndn
(2010), a formacdo continuada vai muito além do mero processo de atualizacdo, ela deve ser
capaz de criar espacos de formacdo, de pesquisa, de inovacao, de imaginacdo, isto é,
espacos nos quais o professor possa pensar e desenvolver sua criatividade.

Enquanto, Romanowski (2007) acredita que a formacdo continuada se desenvolve ao
longo de toda a vida escolar e académica dos professores, mesmo antes da escolha da
profissdo. Sendo iniciada com a escolarizacao basica, complementada nos cursos de
formacdo inicial e desenvolvida na prética da profissao.

Nessa perspectiva, Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) dizem que a formacao
continuada ndo fica restrita a uma instituicdo, a sala de aula, a um determinado curso, pois
os docentes podem formar-se mediante seu prdprio exercicio profissional, partindo da
andlise de sua prdpria realidade e do confronto com outras realidades, situacdes politicas,
experiéncias, concepc¢les, teorias e outras situacdes formadoras. Isto é, a formacao
continuada nao envolve somente a realizacdo de cursos de capacitacao e atualizacdo, sé o
ato de refletir sobre a prdpria pratica ja pode ser considerada uma espécie de formacao

continua.

Procedimentos Metodolégicos
A pesquisa caracteriza-se por ser do tipo estado da arte/estado do conhecimento, no
qual objetivamos identificar como a formacdao docente é apresentada em periddicos da

Regido Amazodnica. Segundo Ferreira (2002, p. 258), as pesquisas de estado da arte ou
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estado do conhecimento

sao reconhecidas por realizarem uma metodologia de cardter inventariante e
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a
luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e
no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado.

Para isso, foram escolhidos trés periddicos pertencentes a Area 46 (Ensino) da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo eles:
Amazoénia — Revista de Educacao em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Pard
(ISSN: 2317-5125), Areté - Revista Amazénica de Ensino de Ciéncias da Universidade do
Estado do Amazonas (ISSN: 1984-7505) e Revista Exitus da Universidade Federal do Oeste
do Para (ISSN: 2237-9460). Eles possuem Qualis A2, A3 e A4, respectivamente. Como este
artigo foi construido no ambito do Mestrado Académico em Educacao em Ciéncias na
Amazobnia da UEA, os periddicos escolhidos concentram-se na area de Ciéncias. Foram
consideradas para a analise as publicacdes do periodo de 2015 a 2019.

A busca foi feita em cada revista, analisando-se os titulos, resumos e palavras-chave
que continham os termos relacionados a tematica, tais como “formacdo de professores”,
“formacao docente” e “licenciatura”. Apds identificar os artigos que traziam os referidos
termos, eles foram separados para uma analise mais detalhada, posteriormente.

A base para o tratamento dos dados foi a Andlise de Contetiido de Bardin (2011). A
autora prop6e um conjunto de técnicas que envolve varias fases para obter significacao dos
dados obtidos. A primeira fase é a pré-andlise, que envolve a organizagdo do material
coletado, no qual avalia-se o que é ou ndo Uutil para a pesquisa. A segunda fase é a
exploracdo do material, que consiste na codificacao e categorizacao das informacgdes. Por
fim, a terceira fase é o tratamento dos resultados, que envolve os processos de inferéncia e
interpretacdo dos dados. Neste estudo, os parametros de analise foram: quantidade total
de publicacbes nos trés periddicos, quantidade de publica¢bes por periédico, por ano e por
regido, e temas pesquisados (categorias e subcategorias).

Depois da identificacdo dos trabalhos que abordavam o tema, foi feita uma andlise
mais aprofundada dos titulos, resumos e palavras-chaves, buscando categorizar as
informacdes de acordo com o estudo de André (2009). Em seguida, houve a quantificacdo e

ainterpretacao dos resultados.

Analises e Resultados
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Com a busca nos trés periddicos, constatamos um nimero total de 171 estudos que
abordavam a formagao docente. Sendo que 57 trabalhos foram encontrados na Revista
Amazo0nia, 51 na Revista Areté e 63 na Revista Exitus (Tabela 1).

Quanto a distribuicdo no decorrer dos cinco anos, foi verificado que na Revista
Amazoénia houve um crescimento de publicagdes sobre a tematica de 2015 a 2018, seguido

por um decréscimo no ano de 2019 (Grafico 1).

Grafico 1 - Quantidade de publicacdes sobre Formagao de Professores na Revista Amazénia de 2015

a2019.
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Enquanto na Revista Areté, houve um crescimento acentuado do ano de 2015 para o
ano de 2016, seguido por um decréscimo nos anos de 2017 e 2018, voltando a ascender no

ano de 2019 (Gréfico 2).

Grafico 2 — Quantidade de publica¢6es sobre Formacgao de Professores na Revista Areté de 2015 a

2019.
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Ja na Revista Exitus foi verificada uma quase constancia no niumero de publicagdes
sobre formacgdo de professores do ano de 2015 a 2018, seguido por uma acentuada elevagao

no ano de 2019 (Gréfico 3).

Gréfico 3 — Quantidade de publica¢6es sobre Formagao de Professores na Revista Exitus de 2015 a
2019.

34

II | II II

2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Percebemos que os graficos se apresentam de maneiras distintas. O Unico que
mostra uma ascendéncia no nimero de trabalhos sobre a tematica é o da Revista Exitus, nos
outros dois nota-se uma certa instabilidade na quantidade de publica¢ées no decorrer dos
anos.

Para categorizar os trabalhos encontrados tomamos como base o estudo de André
(2009) que analisou o tema da formacdo de professores em dissertacdes e teses
defendidas. As categorias de andlise foram: formacdo inicial, formagdo continuada, formagao
inicial e continuada, identidade e profissionalizacdo docente, e politicas de formacao.
Adicionou-se uma categoria que se mostrou emergente nesta analise que foi a de estado da
arte.

A categoria de formacao inicial focaliza em pesquisas que envolvem os cursos de
licenciatura, pedagogia ou normal de nivel médio ou superior. Aborda questdes referentes
ao proprio professor, ao aluno do curso, ao ensino de uma disciplina, ao curriculo e a
estrutura ou avaliacdo do curso (ANDRE, 2009).

A formacgdo continuada diz respeito as vivéncias de formacdo dos educadores que
estdo em pleno exercicio da docéncia (PERRENOUD, 1993). Além disso, segundo André

(2009) pode envolver as seguintes atividades: congressos, semindrios, cursos, estudos
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individuais, orientac6es técnicas, ou hordrio de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC). Esses
pontos foram considerados na categorizagao dos trabalhos como formagdo continuada.

A categoria de formagdo inicial e continuada, como pode-se inferir, abarca aspectos
das duas categorias acima esclarecidas. J& a categoria identidade e profissionalizagdo
docente, de acordo com André (2009), abrange processos que evidenciam o professor e sua
acdo, como: concepgdes, representacdes, identidade, saberes e prdticas dos docentes;
condi¢bes de trabalho, organizagdo sindical, plano de carreira e profissionaliza¢ao.

A categoria politicas de formacdo envolve diretrizes de drgaos oficiais para a
formacdo de professores (ANDRE, 2009). Por fim, a categoria de estado da arte inclui
pesquisas que fazem um balanco de trabalhos como dissertacbes e teses e resultados de
investigacbes divulgadas em forma de artigos em periddicos cientificos e em anais de
eventos (BRZEZINSK, 2009). Os resultados referentes a cada categoria podem ser

observados na Tabela 1.

Tabela 1 — Quantidade/Percentual de publicagbes em cada categoria

Categorias Amazonia Areté Exitus Total
Formacgao Inicial 24 (14%) 16 (9%) 17 (10%) 57 (33%)
Formacgdo Continuada 02 (1%) 07 (4%) 09 (5%) 18 (10%)
Formacdo Inicial e 03 (2%) 03 (2%) 01(0,6%) 07 (5%)
Continuada
Identidade e 26 (15%) 22 (13%) 26 (15%) 74 (43%)
Profissionalizacao
Docente
Estado da Arte 02 (1%) 02 (1%) 03 (2%) 07 (4%)
Politicas de Formagado -~ 01(0,6%) 07 (4%) 08 (5%)
Total 57 (33%) 51(30%) 63 (37%) | 171(100%)

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Podemos observar que as categorias com maiores quantidades de publica¢bes foram
Identidade e profissionalizagdo docente e Formacdo inicial, respectivamente. A categoria de
Formagdo continuada ficou em terceiro lugar, com uma quantidade bem mais baixa se

comparada com as duas categorias citadas acima. Seguida pela categoria de Politicas de
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formacdo, apesar de haver uma revista que nao apresentou trabalhos com esse subtema.
Por fim, as categorias que apresentaram a menor quantidade de publicacbes foram
Formacdo inicial e formacdo continuada e Estado da arte. Resultados parecidos também
foram encontrados nos trabalhos de André (2009) e Brzezinski (2009). Sendo constatado
por André (2009) que o subtema Identidade e profissionalizacdo docente também foi o que
reuniu o maior percentual de trabalhos, com 41%; seguido de Formacao inicial, 22%; Formagao
continuada, 21%; Politica de formacao, 4%; e Formagdo inicial e continuada, com 3%. O estudo
de Brzezinski (2009) também verificou que a categoria Identidade e profissionalizacdo foi a
que apresentou o maior percentual, com 22%; seguida pela Formacao inicial, com 20%;
Formagdo Continuada, 18%; Politicas de formacdo, 12% e Revisdo de literatura (aqui chamamos
de Estado da arte), com 3%.

Ao analisar cada categoria, constatamos que na Identidade e profissionalizacdo
docente houve mais estudos voltados a Concepgdes, Saberes e Praticas Pedagdgicas com 64
publicacbes, seguido por pesquisas de Trajetdria de Vida e Profissional com 04 cada, e por
fim estudos sobre Condic¢bes de Trabalho com 02 publicagbes.

Quanto a Formacgdo inicial, foram encontradas 48 publicacbes que se referiam aos
cursos de Licenciatura e 07 aos cursos de Pedagogia. Dentro dessas duas vertentes
encontramos uma maior quantidade de estudos sobre Teoria e Pratica, principalmente
pesquisas sobre a importancia do estagio supervisionado e de programas, como o PIBID,
para a formacao de professores; seguido por Propostas Didaticas com metodologias e
recursos que podem ser utilizados em disciplinas ofertadas por esses cursos; Curriculo;
Projeto Politico Pedagdgico e Interdisciplinaridade.

Na categoria de Formac¢do continuada, encontramos um maior nimero de trabalhos
que envolviam investiga¢es sobre Saberes e Praticas Pedagdgicas com 11 publicagbes e
andlises de Projetos, Propostas e Programas com 07.

A categoria de Politicas de formagdo agrupou trabalhos que realizaram a andlise de
politicas publicas e diretrizes curriculares relacionadas a formacao de professores.

Enquanto na categoria Formacdo inicial e continuada foram identificados trabalhos
que envolviam a analise do estagio supervisionado de uma licenciatura por uma mestranda
em estdgio docéncia, perfil metacognitivo de professores da educacdo basica e estudantes

de cursos de licenciatura, proposta didatica desenvolvida em um curso oferecido pelo Plano
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Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Parfor), andlise de cursos para
licenciandos e licenciados, entre outros.

Em relacdo aos estudos categorizados como Estado da arte foram encontradas
temdticas que envolviam a formacdo de professores indigenas em Ciéncias, experiéncias
pedagdgicas de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), ludicidade no ensino de
Matematica, interdisciplinaridade no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
formacao de professores na perspectiva reflexiva.

Com a andlise dos titulos, resumos e palavras-chaves foi possivel identificar a
procedéncia de parte dos trabalhos. Dos identificados, constatamos que o maior nimero
veio da Regido Norte, seguido pelas Regides Nordeste, Sul, Centro-Oeste e por ultimo, a

Regido Sudeste. Como observado na tabela a seguir:

Tabela 2 - Quantidade de publica¢bes por regido

Regides Amazoénia Areté Exitus Total
Norte 12 30 16 58
Nordeste 04 - 09 13
Centro-Oeste 04 02 04 10
Sudeste 01 01 05 07
Sul 04 03 04 1
N3o identificados 32 15 25 72
Total 57 51 63 71

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Na Regidao Norte, o estado do Amazonas ficou em primeiro lugar no ndmero de
publica¢bes com 22 trabalhos, em segundo, o estado do Para com 19, seguido pelo estado
de Roraima com 07. Ainda foram identificadas 05 publica¢6es vindas do estado de
Rond6nia, 03 do estado do Amapa e por fim, Acre e Tocantins com uma publicacdo cada. Na
Regido Nordeste, identificamos trabalhos dos estados da Bahia, Rio Grande do Norte,
Pernambuco, Maranhdo e Piaui. No Centro-Oeste, havia trabalhos do Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul e Goids. No Sudeste, Rio de Janeiro, S3o Paulo e Minas Gerais. Por fim,
também foram identificadas publicacdes vindas dos trés estados da Regido Sul. Isso mostra
que o alcance dos periddicos ndo fica restrito a Regiao Norte, apesar de ser a regidao com o

maior nimero de publica¢es.

Considerac¢odes Finais
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A grande quantidade de estudos sobre identidade e profissionalizagdao docente
demonstra que ha uma crescente busca em compreender as trajetdrias de cada professor,
como eles desenvolvem o seu trabalho, como se enxergam em meio aos desafios do
cotidiano escolar e/ou académico. Aspecto que evidencia um aumento no cuidado com o
lado pessoal e psicoldgico do professor.

As pesquisas sobre formacgdo inicial também mostraram-se significativas, fator
importante, j4 que segundo André (2009, p. 51), “ainda carecemos de muitos
conhecimentos sobre as metas, os conteldos e as estratégias mais efetivas para formar
professores.”

A formacdao continuada também foi tema de muitas publicacbes dos periddicos
analisados. Resultado parecido foi constatado por Manzano (2008), ao analisar a formacao
de professores na Revista Brasileira de Educacao no periodo de 1995 a 2005, no qual foi
verificada uma forte valorizacdo da formacao continuada na revista. Para Galindo e
Inforsato (2016), a prdatica do questionamento é imprescindivel, uma vez que pode
contribuir para novas perspectivas na formacao continuada.

Ja as pesquisas sobre politicas de formacao mostraram-se como uma vertente em
ascensao. Enfoque necessario, pois esses tipos de investigacao podem revelar possiveis
problemas suscetiveis de mudancga, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao
docente.

Constatamos poucos trabalhos que investigavam a formacao inicial e a continuada
em conjunto. A importancia de pesquisas que envolvam tanto uma quanto a outra é grande,
visto que é essencial que haja uma certa complementaridade entre elas e que ambas sejam
processos de qualidade.

Talvez pelo fato dos periddicos serem da Regidao Amazoénica, a questao indigena foi
bastante observada, assim como as questdes de género, a educacao de jovens e adultos e 0
ensino voltado as quest8es CTSA. Tal constatacao mostra-se diferente do que foi observado
em estudos anteriores, nos quais “as questdes de género e etnia e a formacao do professor
para atuar na educacao indigena, na educacdao de jovens e adultos e em movimentos
sociais” foram esquecidas nas produc¢des académicas investigadas (SLONGO; DELIZOICOV;

ROSSET, 2010, p. 107).
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Foi constatado poucos estudos de estado da arte. Segundo André (2001), esse tipo
de estudo é pertinente para indicar tendéncias presentes, para sugerir possiveis
direcionamentos, como estratégias politicas para formagao de professores e para permitir
estabelecer comparag¢des com outros estudos de distintas areas do conhecimento.

Dessa forma, acreditamos que este estudo possa ser aprimorado por futuras
investigacdes que possam abarcar periddicos de outros estados amazénicos, contribuindo,
assim, para a discussdo sobre uma formagdao docente adequada, tanto na Regido Norte
quanto em outras regides do Brasil.
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