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Resumo

O estagio curricular supervisionado (ECS) da formagao inicial de professores configura-se como uma
etapa fundamental na formacdo profissional e identitdria dos futuros docentes. Objetivou-se analisar
os ECS encontrados nos 21 cursos de licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria, por meio
da pesquisa documental e exploratdria, com base nos Projetos Pedagdgicos de Curso e nas
Resolucdes CNE/CP N. 02/2002 e 02/2015. Teve-se como foco o nimero de disciplinas exigidas,
semestres em que ocorrem e o possivel local de sua executabilidade. Inferiu-se o aumento
significativo nas disciplinas relacionadas ao ensino a aprendizagem, assim como nos possiveis locais
de atuagdo. Portanto, percebeu-se a relevancia da conexdo organica entre a Educacao Superior e a
Educagdo Basica, estando consciente de sua responsabilidade social e de seu protagonismo nos
processos de constru¢do da identidade.

Palavras-chave: Estagio; Projeto Pedagdgico de Curso; Formacdo de Professores.

Abstract

The supervised curricular internship (ECS) of initial formation of teachers is configured as a
fundamental step on the professional and identity formation of the future teachers. The objective
was to analyze the ECSs found on the 21 major degrees in educational fields of the Universidade
Federal de Santa Maria, through documental and exploratory research, based on the Courses’
Pedagogical Projects and the CNE/CP resolutions No. /2002 and 02/2015. The focus was the number
of disciplines demanded, semesters in which they occur and the possible location of its executability.
It was inferred a significant increase in disciplines related to teaching and learning, as well as on the
possible places of execution. Therefore, it has been perceived the relevance of the organic
connection between Higher Education and Primary/Secondary Education, being conscious of its
social responsibility and its protagonism on the identity construction processes.

Keywords: Courses’ Pedagogical Projects; Internship; Teacher training.
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A importancia do Estagio na Formacdo Inicial de Professores

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) se configura na atividade indispensavel
para a formacdo do licenciando, incentivando os estudantes a conhecerem espacos
educativos com as mais diversas realidades. Considera-se este, um componente curricular

obrigatdrio nos cursos de formacao inicial de professores. Neste sentido, o ECS

[...] deve ser um momento de sintese dos contetidos das matérias de ensino, das
teorias de aprendizagem e das experiéncias pessoais, bem como deve constituir-se
em um processo de reflexdo-acdo-reflexdo, que ultrapasse a experiéncia (restrita)
no colégio de aplicacdo. (PIMENTA, 2006, p. 75).

Diante disso, o momento de estdgio trata-se de uma experiéncia essencial na
formacdo de professores. Assim como descreve Kulcsar (1991), o estagio supervisionado é
fundamental para a relacao trabalho-escola, teoria-pratica, representando um elo da relacao
organica com a propria realidade. De certa forma, essa experiéncia fomenta o
reconhecimento de aprendizagens desenvolvidas durante a formacao, compreendendo a
sala de aula como possibilidade de implementar e observar a aplicabilidade dos
conhecimentos pedagogicos.

A observacdo e reflexao da prdpria pratica contempla o acervo de experiéncias
profissionais, que é descrita como uma das trés dinamicas da identidade docente,
compreendidas por Mockler (2011), sendo estes: 0 ambiente externo da politica, o contexto
profissional e a experiéncia pessoal. Ainda que o estdgio nao atenda as trés dinamicas
descritas pelo autor, possibilita o cambio de conhecimentos compartilhados pelos demais
docentes, isto é, a troca de experiéncias pode proporcionar a formacdo da identidade
profissional do licenciando. Ainda, na construcao da identidade docente, Hobold e Farias
(2020), ressaltam a importancias da Didatica no desenvolvimento profissional dos
professores, defendendo esta disciplina, no desenvolvimento de contelddos que fornecam
subsidios tedricos e metodoldgicos sobre ensino.

Além disso, esta etapa se caracteriza na indissociacao da teoria e pratica, um dos
pilares fundamentais na percepcdo do estdgio como um ambiente de construcdo da
identidade docente (PIMENTA; LIMA, 2004). Segundo Favero (2001), a prética é expressada
quando é o ponto de partida e o de chegada, ndao sendo reduzida a mera mecanica de
pratica e repeticao apds uma base tedrica. Indo ao encontro da concepcao de praxis de
Freire (1997), onde a pratica deve ocorrer a partir da auto reflexdo e autocritica, na busca

constante de melhora-la. Como descrito por Lopes (2020), “[...] para melhor integracdo,
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esta praxis deve levar em conta que a teoria por si s6 ndo gera transformacao e a pratica
sem a teoria ndo possibilita saber o que ou como transformar, ou seja, o ideal seria a ndo
dissociacdo delas, mas sim ser um sé” (LOPES, et al., 2020, p. 224).

A respeito de outras rela¢des indissocidveis tém-se uma via de mao dupla essencial
elencada por Boton (2019), a integracdo universidade-escola, onde os professores da escola
necessitam se dirigir a universidade e os grupos de pesquisa e professores universitdrios se
dirigir aos professores das escolas. E nesta perspectiva, a relacao entre o professor regente
(docente da Educacdo Bdsica), o estagidrio e o professor orientador (docente da
Universidade) deve possuir uma forte articulacdo para a possibilidade da criacdo de uma
efetiva ponte organica entre os dois polos de sua formacao.

Percebe-se, ao longo da histdria da formacao de professores no contexto brasileiro,
diversas mudancas na forma de configurar as praticas educativas, seja ela o estagio ou a
Pratica como Componente Curricular (PCC). Estas modificacdes vao desde a descricdo da
carga hordria, do local da realizacdo e do periodo de ocorréncia no curso, até as fun¢des do
estagio e a relacao universidade-estagidrio-escola. No decorrer dos ultimos anos, essas
modifica¢6es podem ser verificadas nos documentos normativos, a saber: (a) Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional
(LDB); (b) Resolucdo CNE/CP N. 01/2002; (c) Resolucdo CNE/CP N. 02/2002; (d) Resolucao
CNE/CP N. 02/2015 €; (e) Resolu¢do CNE/CP N. 02/2019.

Dentre essas, dar-se-d4 énfase a Resolucdao CNE/CP N. 02/2002, que estabelece a
duracao e a carga horaria dos cursos de licenciatura, contabilizando ao ECS, um minimo de
400 horas, que devem ser iniciados a partir da segunda metade do curso e desenvolvidas em
escolas de Educacao Basica. A Resolu¢ao CNE/CP N. 02/2015 mantém as mesmas 400 horas
dedicadas ao ECS para Licenciaturas e descreve ainda, 300 horas para Cursos emergenciais e
provisdrios ou curso de segunda licenciatura. Contudo, existe neste documento alteracdes
importantes para o ECS, sendo a ndo constatacdao do periodo que se deve ocorrer e o
abandono da obrigatoriedade do ECS ser apenas em espacgo escolar, pois ndo especifica
com nitidez esses pontos, concedendo a cada instituicio de formacdo docente a sua
interpretacdo e futura reconstruc¢do do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

Diante deste cendrio, nota-se que os estagios nas licenciaturas, frequentemente, sao

realizados em instituicdes de educagao formal, em especial nas escolas de ensino basico,
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concedendo uma margem longinqua para a possibilidade do ECS em outros espacos
educativos. Neste viés, ha na literatura vertentes bem marcadas sobre espagos de educagao
nao formal. Marandino (2015) aborda os espacos de educacdo ndo formal de maneira ampla,
com énfase em museus, o qual estdo inseridos aqudrios, planetdrios, jardins botanicos,
museus de ciéncias, entre outros. Para a autora, esses espacos tém grande potencial de
alfabetizagdo cientifica e contribuem de maneira significativa na formagdo inicial de
professores. A pesquisadora Gohn (2010), enfatiza a educa¢do ndo formal em espagos como
ONGs, sindicatos, igrejas, museus, entre outros. Neste sentido, esses espacos sao capazes
de contribuir para a formacao de professores voltados para educacdo social, além de
“capacitar os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo” (GOHN, 2010, p. 29),
permitindo que o sujeito reflita criticamente e construa seu entendimento sobre os fatores
sociais e politicos.

Fanfa (2020) traz em sua disserta¢do 5 cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
de universidades federais do Rio Grande do Sul e de que maneira eles abordam os Espacos
de educacdao nao formal, demonstrando que, dentre as cinco universidades, apenas uma
possui em sua grade curricular a disciplina que traz como obrigatoriedade o estdgio em
outros espacos educativos além da escola. Nesta pesquisa, mostra-se a resisténcia do corpo
docente em reconhecer a utilizacdo desses espagos como campo de estagio na formagao
inicial de professores, sendo que na maioria dos cursos o incentivo para realizar estagio em
espacos de educacao nao formal é direcionado apenas aos graduandos do bacharelado.

Deste modo, assume-se que o ECS tem uma funcdo primordial para formacdo dos
futuros professores e interfere diretamente na construcao de identidade profissional e
futura préxis. Refletindo a isso, tem-se como objetivo descrever e analisar como o estagio
curricular supervisionado se encontra nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Santa Maria, Campus Santa Maria, possuindo como base as Resolucdes CNE/CP N. 02/2002 e
CNE/CP N. 02/2015.

Percursos metodolégicos

De acordo com Marconi e Lakatos (1990), este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa documental do tipo exploratdria. Descrita por Santos (1991) como uma pesquisa
em que se tem o contato inicial com o tema a ser analisado e com as fontes secundarias
disponiveis, auxiliando o pesquisador a compreender as informacdes e os dados da

realidade social. Atenta-se para o fato de possuir como caracteristicas principais as
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informacgdes definidas ao acaso ou de acordo com a necessidade, além de ser considerado
um processo de pesquisa flexivel e ndo-estruturado (MALHOTRA, 2001).

Para tal, tem-se como fonte de informacdes, as grades curriculares e os projetos
pedagdgicos de todos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), com excecdo do curso de Pedagogia, o qual é instituido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) de acordo com a Resolucdo CNE/CP N. 01/2006. Os dados
foram extraidos dos documentos oficiais da universidade em questao.

Diante disso, este estudo teve como objeto de pesquisa os PPC de 21 cursos de
Licenciatura da UFSM, com foco nos seguintes aspectos relacionados ao ECS: niumero de
disciplinas exigidas, semestres em que ocorrem e o possivel local de sua executabilidade.
Analisou-se o PPC ativo e corrente, que sao respectivamente: o que ainda esta em vigor,
mas sem possibilidade de futuros ingressantes, estando em voga com a Resolu¢ao CNE/CP
N. 02/2002 e 0 que estd de acordo com a Resolucdo CNE/CP N. 02/2015 e serd aplicado para
novos estudantes a partir da sua data vigente. Apds essa etapa foi elaborado um painel de
visualizacao, no qual os dados dos PPC foram inseridos, possibilitando agrupar as
caracteristicas em comum entre a realizacao dos ECS nos cursos, e também, relaciona-los
com as DCN e o referencial bibliografico.

Analise e discussoes

A partir dos dados coletados nos documentos dos cursos investigados,
confeccionou-se o Quadro 1, sistematizando as informacdes obtidas a partir de dois grandes
eixos: PPC elaborados apds a Resolucao CNE/CP N. 02/2002 e os elaborados apds a
Resolucao CNE/CP N. 02/2015. Nesse quadro, temos anteriormente a esses grandes eixos
uma coluna com os nomes dos cursos de graduacao em Licenciatura ofertados pela UFSM,
juntamente aos anos correspondentes aos seus PPC analisados. Dentro de cada eixo
existem quatro colunas, a saber respectivamente: (a) Local o qual o estdgio deve ser
realizado; (b) Nimero de semestres totais do curso; (c) Semestre no qual essas disciplinas
sdo ofertadas (levando em conta a sequéncia aconselhada) e; (d) Niumero de disciplinas

correspondentes a sua realizagdo.
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QUADRO 1 - Organizagdo dos estagios curriculares dos cursos de Licenciatura da UFSM.

Resolugdo CNE/CP N. 02 de 2002

Resolugdo CNE/CP N .02 de 2015

Sem. que Sem.
.qu
N° I N° de N° que |N°de
Curso Local devem ] Local .
Sem. Disc. Sem. | devem | Disc.
ocorrer
ocorrer
Espago formal
escolas
.. | Espaco formal (escolas) ( _ )
Artes Visuais _ Espago ndo formal
Espago ndo formal 8 5a0 8 4 8 5a0 8 4
(2004-2019) ) (museus, ONGs,
(espacos educativos) .
hospitais, casa de
repouso)
Ciéncias Espaco formal (escolas) Espago formal
Bioldgicas Espaco ndo formal 8 5a0 8 5 (escolas em Santa 8 5a0 8 4
(2005-2020) (espacos educativos) Maria)
. .. | Espaco formal (escolas,
Ciéncias Sociais .
(2014) preferencialmente na 8 5a0 8 4 - - -
disciplina de Sociologia)
Espaco formal
(escolas)
Espaco formal (escolas Espaco nao formal
Danca (2013 - pas _ ( ) pas
2020) Espago ndo formal 8 5a07 3 (escolasdedanca, | 8 | 5a07 | 3
(oficina de danca) organizac¢des ndo
governamentais,
cursos de extensdo)
Espaco formal
Educagao pas
) (escolas)
Especial - _
. ? 8 6a8 3 Espacondoformal | 10 | 8e10 2
Diurno (2008-
(espaco
2020) -
especializado)
Espaco formal (escolas)
Educacao Espaco nao formal
Especial - (classe hospitalar, 9 8eg 2 - - - -
Noturno (2009) servico itinerante,
atendimento domiciliar)
Espaco formal (escolas,
Educacao Fisica pas o ( ,
escola técnica de nivel 8 5a0 8 4 - - - -
(2005) .
médio)
Fisica - Diurno £ ‘ I as)| 8 8
spaco formal (escolas ao - - - -
(2005) pag 5 4
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Resolugdo CNE/CP N. 02 de 2002

Resolugdo CNE/CP N .02 de 2015

Sem. que Sem.
.qu
N° I N° de N° que |N°de
Curso Local devem ] Local .
Sem. Disc. Sem. | devem | Disc.
ocorrer
ocorrer
Fisica - Noturno Espaco formal (escolas) | 10 ao 10
s scolas - - - -
Espaco formal
(escolas)
Espaco ndo formal
Geografia Instituicoes de
& Espaco formal (escolas) | 8 7e8 2 ( , s . 8 7€e8 2
(2003-2019) cardter educacional
com Atendimento a
Comunidade de
Santa Maria)
Histdria - Lic/Bac
Espaco formal (escolas) | 10 | 7ao10 4 - - - -
(2004)
Espago formal
Histdria (2018) - - - (escolas) 8 |5a08 | 4
Espaco ndo formal
Letras — Espaco formal
Espanhol e (escolas)
Literaturas £ o formal (escolas) | 10 010 Espaco ndo formal 620
spa rmal (escolas a a
Lingua Pas / 4 (Cursos livres de 9 o1 4
Espanhola (2011 lingua espanhola,
-2019) curso preparatdrio)
Letras — Inglés e
Literaturas Espago formal
, ? 8 520 8 4 8 5a0 8 4
Lingua Inglesa - (escolas)
(2011-2020)
Letras -
Portugués e
. Espaco formal
Literatura
Lineua Espaco formal (escolas) | 88 | 5a08 4 (escolasemSanta | 8 [ 5a08 | 4
g Maria)
Portuguesa -
(2011-2020)
- Espaco formal
Matematica -
) Espaco formal (escolas (escolas em Santa
Diurno - (2013- ] 8 7e8 2 . 8 5a0 8 4
em Santa Maria) Maria)
2019) -
Espago nao formal
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Resolugdo CNE/CP N. 02 de 2002

Resolugdo CNE/CP N .02 de 2015

Sem. que Sem.
.qu
N° I N° de N° que |N°de
Curso Local devem ] Local )
Sem. Disc. Sem. | devem | Disc.
ocorrer
ocorrer
- Espago formal
Matematica -
Espaco formal (escolas (escolas em Santa
Noturno - (2013 i 10 9e10 2 . 11 |8ao11| 4
em Santa Maria) Maria)
-2019) _
Espaco ndo formal
Matematica -
. Espaco formal (escolas) | 10 7e8 2 - - - -
Bach/Lic (2005)
Espago formal
(escolas)
Mdsica - (2011 - Espaco ndo formal
( Espaco formal (escolas) | 8 5a08 4 P g . 8 5a08 | 4
2020) (projetos sociais,
ONGs, casas
assistenciais)
Espago formal
(escolas, EJA, SESI,
SENAC, Escola
Quimica - (2012- £ ‘ I jas)| 8 8 Técnica de Nivel 8 8
spaco formal (escolas ao ao
2019) Pas > 4 Médio > 4
Espago ndo formal
(Organizagdes da
comunidade)
Espaco formal (escolas,
SESI, SESCe
SEST/SENAT)
Teatro - (2009) Espaco ndo formal 8 | 57e8 3 - - - -
(organizagbes e
projetos sociais em
comunidades)

Fonte: autores, novembro de 2020.

Constatou-se pela observacao do Quadro 1, que dentre os 21 cursos correspondentes

ao grande eixo da Resolu¢dao CNE/CP N. 02/2002, apenas cinco (Ciéncias Bioldgicas, Artes

Visuais, Danca, Educacdo Especial Noturno e Teatro) trazem em suas atividades o estagio

em espacos de educacao ndo formal, mesmo que ndo apresente a possibilidade de utilizar

tais espacos. Informa-se também, que este eixo continha dois cursos (Educacdo Especial

Diurno e

Letras - Inglés e Literaturas Lingua Inglesa) no qual ndo foram encontradas
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informacdes a respeito do local de executabilidade dos ECS, descritos na tabela como “?”.
Nas licenciaturas, 10 dos 21 cursos, que atenderam a Resolucdo N. 02/2015, apresentaram um
aumento consideravel no uso de espacos de educacdo nao formal nos estagios. Neste
sentido, Marandino (2015) ressalta a importancia destes espacos se fazerem presentes na
matriz curricular dos cursos de formacdo inicial, assim como discussbes referentes aos
saberes pedagdgicos, saberes especificos, divulgacdo cientifica e educa¢do ndo formal.

No curso de Ciéncias Bioldgicas a utilizacdo destes espacos de educagao nao formal é
demonstrada somente na Resolucdo CNE/CP N. 02/2002, onde ndo se fazia possivel a
realizacao do ECS em outros espagos além de escola, diferentemente da Resolu¢gao CNE/CP
N. 02/2015, onde mesmo permitido amplos locais, o curso optou por retirar estes espacos,
tornando, desta maneira, uma estruturacdo contraditéria. Neste seguimento, formar
“individuos cientificamente alfabetizados, capazes de compreender e intervir no debate
politico” torna-se fundamental, seja na educacao ao longo da vida ou na divulgacao
cientifica (MARQUES; MARANDINO 2018, p. 6), sendo a alfabetizacdo cientifica e a
divulgacdo da ciéncia um dos objetivos dos espagos de educacao nao formal.

Diversos sistemas educacionais auxiliam na insercao de assuntos sobre espacos de
educacdo nado formal para/com futuros professores, destacando-se parcerias de escolas e
universidades que se tornam pilares essenciais no ensino e aprendizagem no decorrer dessa
formacgdo. No entanto, é ressaltado por diversos autores a relevancia das praticas no ensino
de Ciéncias em espagos de educacao nao formal, mesmo que desenvolvido de forma
incipiente nos cursos de formacdo inicial de professores (PUGLIESE, 2015; OVIGLI, 2009).
Nesse sentido, o quanto antes os professores e os futuros professores estiverem
familiarizados com os ambientes de educacdo nao formal, mais rdpida serd a apropriacdo
deste ambiente (FANFA, 2020).

No curso de Artes Visuais tanto na Resolu¢ao CNE/CP N. 02/2002 como na Resolucao
CNE/CP N. 02/2015 encontram-se os espacos de educacdo ndo formal, sendo na ultima de
maneira mais especifica, orientando em quais ambientes sdo possiveis a realizacao do
estagio, tais como museus, ONGs, hospitais, casas de repouso. A pesquisa de Machado
(2014) traz importantes reflexdes e contribuicées para o curriculo do curso de artes visuais,
em especial no que se refere aos conhecimentos sobre metodologias para trabalhos em

espacos nao formais de educagao.



As licenciaturas e suas (re)configuracées frente ao Estdgio Curricular Supervisionado

Seguindo essa ideia, existe ainda, o curso de Danga, que, no segundo grande eixo,
especifica as possibilidades de fazer estdgio em instituices ndo governamentais. Ja o curso
de Histdria contempla os espacos de educacdo ndo formal atendendo a Resolu¢do CNE/CP
N. 02/2015. Rosenzweig e Thelen (1998) apresenta um estudo onde estudantes tendem a
acreditar mais nas exposicdes histdricas dos espacos de educacao nao formal que nos
conteudos ministrados em sala de aula.

Ao considerar o momento em que ocorre o ECS neste estudo, nota-se que tanto os
cursos que seguem a Resolu¢do CNE/CP N. 02/2002, quanto os que atribuem a Resolucdo
CNE/CP N. 02/2015, sdo apresentados depois da segunda metade do respectivo curso. Fato
corroborado pela Resolu¢do CNE/CP N. 01/2002, que dispde que o ECS “[...] deve ser
desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso [...] (BRASIL, 2002, p. 6) e pela
nao citacdo na Resolu¢cao CNE/CP N. 02/2015. Essa disposicao do estagio categorizado ao
final do curso assemelha-se ao modelo 3 + 1, muito criticado pela comunidade docente
(SCHEIBE, 1983). Esse é constituido por trés anos de estudo técnico cientifico seguido de um
ano voltado para pratica de ensino e didatica. Mesmo havendo semelhancas, os cursos de
formacao de professores sao orientados a seguir o que é descrito nas Resolucdes, portanto,
a dimensdo pedagdgica deve estar presente desde o inicio da formacdo e percorrer todo o
curso em questdo, assim como descrito na Resolucdo CNE/CP N. 02/2002.

Uma vez que o estagio é um espaco da aplicacao e construcao de saberes docentes,
tais como saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e
saberes experienciais, Tardif (2002) dispoe que esses sdo construidos tanto no decorrer da
formacdo quanto na atuacdo docente. Nessa perspectiva, entende-se que o primeiro
contato com a atuacdo profissional da docéncia vivenciado no estagio abarca o que é
descrito por Tardif, considerando como o0 momento da graduacao possibilita a constru¢ao
desses saberes. Para tal, deve-se dispor do tempo respectivo para que os saberes realmente
acontecam, servindo como ponto de partida e chegada da identidade e maturidade
profissional, visto sua maneira continua e ininterrupta.

Na andlise referente a quantidade de disciplinas relacionadas ao ECS, observa-se que
o0 numero mais frequente é correspondente a 4 ou mais disciplinas, onde dos 21 cursos que
seguiam a Resolucdo CNE/CP N. 02/2002, 8 apresentavam menos de 4 disciplinas e 11
apresentavam 4 ou mais disciplinas. Por outro lado, dos 13 cursos que seguem a Resolucao

CNE/CP N. 02/2015, 3 apresentam menos de 4 disciplinas e 10 apresentam 4 ou mais
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disciplinas. Isso mostra que a divisao de 4 ou mais disciplinas para realizacdo do ECS deve
estar demonstrando um modesto éxito. A respeito disso, podemos notar também que,
entre essas 4 disciplinas, algumas se dividem em: Estagio para o Ensino Fundamental e
Estdgio para o Ensino Médio e, em outros casos, apenas sao classificadas como I, 11, lll e IV,
diferenciando-as por sua fun¢do especifica no desenvolvimento do estagio.

Ainda tem-se cursos que optam por trés disciplinas, sendo o caso de 3 cursos
demonstrados no quadro 1, tais como: Educacao Especial Diurno, Danca e Teatro. Percebeu-
se também a existéncia de 5 cursos que optaram por ter apenas 2 disciplinas para o
desenvolvimento do ECS, no qual, somente 1 optou por manter esse ndmero apds a
reestruturacdo frente a Resolu¢ao CNE/CP N. 02/2015. Diante disso, nao foram encontradas
pesquisas que retratem o ndmero ideal de disciplinas voltadas para o ECS, o que enfatiza
que cada curso e cada instituicdo tem suas peculiaridades, podendo, desta maneira, optar
por aquilo que melhor se adaptar as suas realidades. Ressalta-se, neste aspecto, a relevancia
do art. 207 da Constituicdo (1988, s.p), que confere as universidades a “[...] autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial”’. Neste caso, é
englobado a elaboracao da programacao dos cursos, no qual deve-se levar em conta o seu
contexto e as atividades de ensino, pesquisa e extensdo.

Ademais, nota-se que oito destes cursos ainda nao adaptaram seu PPC de acordo
com a Resolucao CNE/CP N. 02/2015. Em virtude disso, sua préxima reestruturacdao
possivelmente levard em conta a nova Resolu¢ao CNE/CP N. 02/2019, onde o ECS contabiliza
400 horas, em situacdo real de trabalho em escola. Sendo assim, regride a Resolugao
CNE/CP N. 02/2002, no qual o ECS deve ocorrer somente em ambientes formais, porém
mantendo a orientacdo da Resolucdo CNE/CP 02/2015 ao ndo estipular em que momento
deve ocorrer. Deste modo, configura-se como uma interface entre as duas anteriores.

Consideracgoes finais

Através dos documentos analisados, nota-se uma significativa flexibiliza¢cao dos ECS
apos a Resolucdo CNE/CP N. 02/2015, possibilitando a interpretacdo e aplicacdo individual de
cada curso. Ainda, percebeu-se um maior incentivo para/com os ambientes ndo formais em
relacdo aos ECS, assim como o aumento no ndimero de disciplinas por boa parte dos cursos,
seccionadas normalmente entre func¢6es (observacdo, regéncia, elaboracdo do relatério) ou

niveis de ensino para realizacdo (Ensino Fundamental e Ensino Médio). Isso tudo sé enfatiza
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a preocupac¢do com uma formacao diversificada e completa. No entanto, em seletos casos,
houve a regressdo face ao aumento da margem interpretativa, em que o ECS passou a
restringir a atuacdo do estagidrio, seja na limitacdo dos espacos de atuacdo ou na
diminui¢do da variedade de disciplinas de ECS.

No que diz respeito ao momento em que o estagio é executado, verificou-se um
apego a um pseudo modelo 3 + 1, dispondo do estagio ao final do curso enquanto os
conteudos técnicos estdo dispostos durante a primeira metade do curso, enfatizando assim,
limitagbes para a formagao de uma identidade profissional que diferencie o licenciando de
um bacharel. Acredita-se que a atuagdo do estagiario deve estar acordada com o percurso
pratico desenvolvido desde o inicio do curso. Nesse sentido, entende-se a PCC como
parceira fundamental da construcao pratica do educando, disponibilizando recursos e
experiéncias para que o estagidrio vivencie a pratica completamente.

Por fim, sabe-se que oito destes cursos ainda ndao adaptaram seu PPC de acordo com
a Resolucao CNE/CP N. 02/2015, encontrando-se desta maneira, em desatualizacao com a
atual politica educacional. Vale enfatizar, que esses cursos, quando optarem pela
reestruturacdo, provavelmente ndo seguirdo mais as orienta¢des da Resolu¢do CNE/CP
02/2015, mas sim a Resolucao CNE/CP 02/2019 que estd em andamento e tem como prazo 2
anos para implementacao.

Percebe-se que ndao hd um padrao quanto as formas de estruturacao referentes ao
ECS, mesmo pertencendo a mesma instituicao. Inferiu-se que cada curso possui a autonomia
para preparar sua matriz disciplinar como melhor identificar a adequacao para o seu
contexto. Desta forma, acredita-se que os cursos poderiam ser mais ousados e conceder
maior énfase a esta etapa da formacdo tdao importante para a identidade docente. Além
disso, considerar as orientacdes da legislacdo, pesquisas e estudos sobre este campo, trard
um forte apoio para configuracdes curriculares estruturadas e para bases mais abrangentes
e sdlidas.

Ainda, é percebido na Resolu¢cdo CNE/CP N.02/2015, uma lacuna sobre onde e quando
devem ocorrer os ECS, trazendo, em suma, somente a carga hordria necessdria para a
formacdo dos graduandos. Isso é uma faca de dois gumes, no qual favorece a autonomia
universitdria, porém também deixa em aberto o que cada um compreende como necessario

para a real experiéncia na formagao docente.
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Frisa-se a possibilidade de incorporar nos cursos de licenciatura a obrigatoriedade do
ECS em outros espagos educativos além da escola, contabilizando como horas de estagio
obrigatdrio. Para que isso aconteca € necessdrio que o corpo docente reconheca as
potencialidades e contribuicdes desses espacos para a formacdo profissional e para a praxis
de seus graduandos. Posto isso, cabe ao Nucleo Docente Estruturante discutir, definir e
materializar a utilizagdo desses espacos na formacgdo inicial de professores, sendo estas
discuss6es uma tarefa que merece todo o empenho e dedica¢ao dos docentes, pois trata-se
de sonhos, esperancas e do futuro dos graduandos. Neste sentido, a ideia ndo é a
substituicdo do formal pelo ndo formal, mas sim a complementaridade dos espacos
educativos, percebendo sua importancia para o processo de formacao dos individuos.

Em sintese, o estagio ¢ o momento de se fazer ciente da sua inser¢ao no ambiente
escolar, reconhecendo sua verdadeira realidade em lidar e prever possiveis problemas,
ensinar e instigar os estudantes, além de participar da gestao e do desenvolvimento da
escola. Enfatiza-se, que nesse momento, promove-se uma conexdo organica entre a
Educacao Superior e a Educagdo Basica, relagao necessdria para conectar estagidrio, escola
e universidade. Os futuros professores aprendem muito durante suas praticas de estagio,
configurando-se como espaco nao sé para os saberes de sala de aula, mas de incorporar

vdrios saberes e fazeres da formacao profissional, estando consciente de sua

responsabilidade social e de seu protagonismo nos processos de construcao da identidade.
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