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Resumo

Educar nas relagbes étnico-raciais € uma necessidade para a vivéncia educativa e democrdtica na
conjuntura contemporanea. Imerso nessa perspectiva, o texto em cena tem por finalidade verificar
como os académicos de Pedagogia, em seu processo de formacdo, percebem a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais - ERER. Como estratégia metodoldgica utilizou-se de um questionario
semiestruturado disponibilizado no ambito da disciplina “Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e
Direitos Humanos” ministrada entre os meses de agosto e setembro de 2020, através da modalidade
Educacdo a Distancia — EAD nas cidades de Coari, Labrea e Tefé, Estado do Amazonas, e Boa Vista e
Mucajai, Estado de Roraima. Os dados foram organizados a partir da andlise de conteddo e os
resultados demonstram que a ERER foi percebida entre uma abordagem que a visibiliza e se torna
necessdria no ambito da escola e uma condi¢ao que invisibiliza e se torna naturalizante em dinamicas
além dos muros da escola.
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Abstract

Educating in ethnic-racial relations is a necessity for the educational and democratic experience in
the contemporary context. Immersed in this perspective, the text on stage aims to verify how the
students of Pedagogy, in their formation process, perceive the Education of Ethnic-Racial Relations -
ERER. As a methodological strategy, a semi-structured questionnaire was made available under the
discipline “Education of Ethnic-Racial Relations and Human Rights” taught between the months of
August and September 2020, through the Distance Education modality - Distance Education in the
cities of Coari, Labrea and Tefé, State of Amazonas, and Boa Vista and Mucajai, State of Roraima. The
data were organized from content analysis and the results demonstrate that ERER was perceived
between an approach that makes it visible and becomes necessary in the school context and a
condition that makes it invisible and becomes naturalizing in dynamics beyond the school walls.
Keywords: Ethnic-racial relations; Formation; Pedagogy.
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Introducao

Pode-se dizer que a educac¢do é compreendida como meio de transmissdao de
técnicas culturais produzidas e organizadas em um determinado grupo (ABBAGNANO,
2007). A concepcao moderna, embasada em um antropocentrismo racional, pautou o
entendimento do ato de educar como condicao para formar individuos com a capacidade de
corrigir e aperfeicoar tais técnicas. Kant, filésofo alemdo, considera que a educagao visa
afastar o ser humano da sua “animalidade”, vincular a instru¢do e a cultura para torna-lo
moralmente civilizado (KANT, 2004). Fundamentalmente, a educacdo, nesse entendimento,
objetiva projetar uma sociedade melhor.

Os desafios que pautam o cendrio contemporaneo indicam, no entanto, que a
compreensdo educativa alicercada, somente na perspectiva racionalista, ndo foi suficiente
para lidar com as diversas urgéncias que pululam nosso cotidiano, como a intensificacao das
desigualdades, os efeitos das redes sociais na tecitura social, a incidéncia das questdes
ambientais, como a mudanga climatica, e a vulnerabilidade das popula¢ées mais carentes e
as dificuldades, como a violéncia, nos rumos das cidades. Tais desafios questionam o ideal
civilizador moderno e as bases que sustentam o fazer educativo.

N3o é a toa a preocupacao em fundamentar a educacao do século XXl a partir de
uma formacdo humana e tecida na complexidade do conhecimento (MORIN, 2007). Desse
modo, indicou-se os quatro pilares que devem orientar uma formacao vinculada ao hoje:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver com os outros. “E
claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas
multiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta”. (DELORS, 1998, p.90).

O contexto vivenciado exige, para além, do “refinamento” cultural a compreensao
de que o ato de educar perpassa a convivéncia com o outro. E isso é processo. E processo na
construcdo do ensino e da aprendizagem. E processo na interacdo dos sujeitos educativos
(alunos, professores, comunitérios, sociedade). E processo no planejamento, no
desenvolvimento e na avaliacdo de qualquer programa ou projeto. E processo no uso dos
diversos espacos como uma possibilidade educativa. Enfim, a fluidez do contexto recorda a

constante construcao e reconstru¢ao dos nossos saberes e praticas, os quais devem ser

compreendidos em suas relacdes diante dos inimeros aspectos que desafiam a realidade.
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Um elemento que compde a complexa rede contemporanea € a relacao étnico-racial.
O respeito ao outro e, consequentemente, a valorizacdo das diferencas acentuam suas
preocupacdes no Brasil. De forma mais intensa a partir da década de 1990 as reflexdes e
praticas acerca da tematica intencionam a construcao de politicas publicas que buscam um
“outro lugar” para as desigualdades estabelecidas a grupos étnicos (SANTOS JUNIOR;
BUGNI, 2018).

Dentro desse contexto, a formacgdo universitaria ndao pode fugir a essa discussao. O
papel do ensino universitario, sua democratizac¢do e sua contribuicao diante das assimetrias
vivenciadas entre os diversos grupos étnicos demostram a necessidade de discutir as
questdes que envolvem a ERER no ambito da formacao de professores. Sendo assim, a
formagao em Pedagogia ndo estd isenta dessas discussdes, pois, traz em sua construgao
epistemoldgica e atividades praticas compreensbes que devem alicercar caminhos
educativos mais diversos e inclusivos (BRASIL, 2004).

Portanto, o artigo em questdo objetiva verificar de que maneira os académicos de
Pedagogia percebem a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais - ERER. Destaca-se, assim, que
as reflexdes tecidas ndo esgotam e nem pretendem ser uma compreensdo dogmatica
acerca da temadtica, mas indicam wuma problematizacdo necessdria diante dos
atravessamentos que forjam a formacdo universitaria no contexto educacional.

Caracterizagdo do estudo

No Brasil, os debates em torno da ERER vém se intensificando nas ultimas décadas,
seja com coletivos, organiza¢bes ndao-governamentais e movimentos sociais no bojo da
sociedade civil até a construcdo de politicas publicas de estado (LIMA, 2010). Destaca-se que
tal mobilizacdo emerge no decorrer de uma histéria marcada por desigualdades e

assimetrias.

Os caminhos da desigualdade étnico-racial na Histdria do Brasil sdo tao
intensos que se fez imperiosa a criagdo de movimentos para a afirmacdo da
necessidade de construir um contexto de reparacdo historica, este que nos
é dado viver nos dias de hoje. E preciso destacar que muitos brasileiros,
organizados em movimentos de pertencimentos étnico-raciais diversos,
como os movimentos negros e indigenas, construiram esse processo
histdrico de reivindicagbes e lutas, instituinte de posicdes e politicas
publicas recentes do pais (GIL; MEINERZ, 2017, p.22)
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E nesse contexto que ocorre a promulgacdo da Lei 10.639 (BRASIL, 2003), a qual a
partir das diretrizes e bases da educacdao no Brasil inclui no curriculo oficial a
obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira. E, posteriormente, com sua
modificacdo, a partir da Lei 11.645 (BRASIL, 2008) inclui, além da histdria e cultura afro-
brasileira, a indigena.

O estabelecimento desses marcos legais busca garantir uma ampliacdo no horizonte
histérico acerca da formacdo cultural brasileira, mas, fundamentalmente, oportunizar
espacos de debates para a constru¢ao de praticas educativas que possibilitem outras
narrativas e a¢des. Para tanto, o viés eurocéntrico que atravessa a composicao curricular
deve transpor preconceitos e discrimina¢Ges por fazeres e saberes decolonizados (WALSH,
2013), que reverberem processos historicamente desqualificados em nosso sistema
educativo.

Essa perspectiva nao pode ser compreendida como uma desconstru¢ao que tem por
finalidade substituir a hegemonia de uma abordagem por outra. Mas, em uma relagao
emancipatdria fornecer condicdes para um outro didlogo, que contemple e reverbere
contextos, criticos e reflexivos, em torno da nossa constru¢ao sdcio-histérica em
detrimento de posturas negacionistas. O que se busca é a saida da invisibilidade
estereotipada para uma participacdo ativa que conte e expresse “outros lugares”.

A ERER instaurada como uma politica afirmativa na estrutura curricular constitui-se
como uma reparag¢do histdrica em torno do reconhecimento e valorizacao da diversidade
identitdria e cultural brasileira (BRASIL, 2004). O contexto dessa repara¢do ndo se limita a
tal reconhecimento, mas na promocao de a¢des do Estado na garantia do acesso e
permanéncia no sistema educativo, na valorizagao do patriménio material e imaterial e na
construgao de artefatos legais que se relacionam aos direitos sociais e justica.

Torna-se necessario recordar que as relacdes étnico-raciais no Brasil foram marcadas
pelas desigualdades entre os diversos grupos (SCHUCMAN, 2012; 2014). Essa urgéncia
fundamenta a organiza¢ao e estruturacao das diretrizes curriculares, as quais contemplam a
promoc¢do de uma educacao que forme sujeitos atuantes e conscientes dentro de uma

sociedade multicultural e pluriétnica. Dai a ERER se conforma a partir do seguinte objetivo:

[...] a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
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garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valoriza¢dao de identidade,
na busca da consolidacdo da democracia brasileira. (BRASIL, 2004, s/p).

A ERER emerge, entdo, como uma politica de estado e de acdo afirmativa,
configurada como um instrumento antirracista. Os processos educativos no Brasil, aliado a
ERER, devem se configurar como um “instrumento de subversdo” as praticas
preconceituosas e discriminatdrias presentes na escola em suas indmeras dimensdes
(COELHO; SILVA, 2013) e em outros espacos.

Conforme se verifica, a ERER se estrutura em torno de alguns principios norteadores,
como o fortalecimento da consciéncia histdrica-politica, o respeito a diversidade identitaria
e étnica, o combate as praticas preconceituosas, discriminatdrias e segregacionistas, a
valorizacao da alteridade e a construcao de espacgos pautados na diversidade. Tais principios
sao fundamentais para a configuracao de um sistema educativo democratico junto aos
educandos.

Essa perspectiva traz em sua constituicao o entendimento de que as relacdes
educativas sdao construidas em contextos marcados por interesses e intencionalidades. A
educacao nao é algo dado, mas um processo pautado pela histéria. Com efeito, pensando o
ato de educar como processo, de que maneira a ERER “processualiza-se” na construcdo
formativa dos profissionais da educacao? Em outras palavras, como a ERER é percebida
pelos formandos do curso de Pedagogia?

Para problematizar e discutir tais questionamentos, utilizou-se como estratégia
metodoldgica a aplicacao de um questionario semiestruturado disponibilizado no ambito da
disciplina “Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e Direitos Humanos” ministrada entre os
meses de agosto e setembro de 2020, através da modalidade Educa¢do a Distancias - EAD
nas cidades de Coari, Labrea e Tefé, Estado do Amazonas - AM, e Boa Vista e Mucajai, Estado
de Roraima - RR.

A graduagdao em Pedagogia, em cena, esta inserida no Plano de Desenvolvimento da
Educacao da Universidade Aberta do Brasil - UAB por intermédio da Diretoria de Educagao a
Distancia do Instituto Federal do Amazonas - Ifam. Responderam ao questionario 93
académicos dos 116 matriculados na disciplina, distribuidos da seguinte forma nas cinco
cidades supracitadas: 19,4% em Coari - AM; 26,9% em Labrea - AM; 25,8% em Tefé-AM; 21,5%

em Mucajai-RR e 6,5% em Boa Vista — RR. Majoritariamente, 81,7%, o perfil dos académicos
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quanto ao género é feminino, sendo que a maioria, 53,8%, esta na faixa etdria que varia
entre 0os 18 e 35 anos.

Os sujeitos participantes, ao longo do texto, serdo identificados com a consoante “S”
sucedida pelo nimero de envio do questionadrio, dai “S.1”, por exemplo. Assim, apds o
levantamento e producdo dos dados, os mesmos foram organizados mediante uma fase de
pré-andlise, de exploracdao do material e, por fim, o tratamento, que ensejou um critério de
aproximacgao tematica e da andlise de conteudo por categorias que pudessem agrupar as
respostas independente de sua frequéncia (BARDIN, 2016) e reverberou duas macro-
categorias que estruturam o préximo tépico.

Percep¢io da Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais

A construcao de processos educativos na ERER, de modo geral, parte dos
movimentos civis para as politicas publicas educativas. A insercao curricular anseia esse
acolhimento no processo formativo, o qual deve se abrir e constituir outros espacos de
representacdo. Nesse sentido, a universidade tem sido convocada ndo somente para
retroalimentar essa perspectiva, mas principalmente para assumir a responsabilidade em
colaborar e instrumentalizar a formac¢ao dos futuros educadores e educadoras no bojo do

processo de ensino e de aprendizagem. Recorda-se, com efeito, que:

historicamente, a educacdo e a formacdo de professores, em particular, sdao
marcadas por assimetrias, revelando os interesses politicos, sociais e
econdmicos de cada época. No Brasil, vivemos, atualmente, um contexto de
incertezas, marcado por uma onda de conservadorismo, por estagnagao e
retrocessos nas politicas educacionais, pelo avan¢co do mercado da
educacdo, pela exploracdo do trabalho docente a partir do capitalismo
global, pela patrulha ideoldgica nas escolas e nas salas de aulas (MARTINS;
PIMENTA, 2020, p. 6).

Torna-se imprescindivel conhecer os meandros que perpassam a preparacao desses
profissionais no decorrer de sua formacdo. Essa condicao permite compreender os
fundamentos conceituais em que essa discussdo esta assentada bem como a maneira que
ela “atravessa” em seu periodo de graduagdo. Esse periodo possui uma relevancia, ainda, a
mediada que se compreende a formacao profissional como elemento imbuido de interesses,
marcados por uma multiplicidade de saberes que cruzam e entrecruzam, em torno do seus
sujeitos, os quais articulam, mobilizam, vinculam e reverberam em suas futuras praticas

(FRANCO, 2015).
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Sendo assim, a formagao pedagdgica deve ser compreendida como uma acao que
possibilite uma autonomia reflexiva, que esteja em consonancia com a investigacao e
problematiza¢do da realidade, bem como o desenvolvimento de atividades que dialoguem
com os diversos saberes e respeitem as singularidades e diversidades dos sujeitos da
comunidade escolar, o que pode permitir uma educacdo mais democratica (MARTINS;
PIMENTA, 2020).

Nessa conjuntura, torna-se relevante verificar a percepcao dos graduandos em
Pedagogia em relacao a ERER, uma vez que o processo de formacao busca preparar os
sujeitos para atuacao reflexiva e critica quanto a constru¢do e desenvolvimento de
atividades educacionais voltadas para esse campo. Afinal de contas, ndo se pode ensinar o
que nao se sabe. Dai a importancia da preparacao e do aprofundamento em torno dessas
discussdes com o intuito de envolver o profissional na valorizagao de elementos como a
ética, a cidadania, a alteridade, por exemplo na composicao da tecitura social.

Sendo assim, os resultados obtidos mostram-se positivos no que diz respeito ao
reconhecimento das bases legais que orientam a ERER e a relevancia de sua abordagem em
seu processo formacional. Dos respondentes, 97,8%, indicaram que sabiam do que se
tratavam as leis 10639/03 e 11.645/08, marcos legais que sustentam o fazer da ERER no
sistema educacional.

Em relagdo ao fato de considerar importante o conhecimento da histdria e cultura
indigena e afro-brasileira em sua futura profissao os formandos sinalizaram, em sua
maioria, 86%, que a tematica é relevante em sua atuacdo. Os demais, 14%, destacaram que
talvez seja importante, indicando nao ter conhecimento suficiente para precisar tal
resposta e outros por conta de questdes que envolvem sua orientacao religiosa.

Esse ultimo elemento, de forma especifica, chama a atencao por relevar o contexto
socio-politico vivenciado ultimamente no Brasil. A énfase moralizante impregnada no
discurso governamental e coabitada em muitas igrejas cristas, seja evangélica mais aos
movimentos neopentecostais seja catdlica mais carismatica, aduz posi¢des e retrocessos
acerca das politicas sociais e educacionais voltadas para os direitos humanos e o respeito
as diferencas individuais.

Desde as narrativas constituidas em torno da distribuicdao de material didatico,

como o imaginario kit gay, até as duras retaliacbes em torno das politicas de cotas, os
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direitos e as praticas afirmativas, em torno das minorais, vém sofrendo constantes
ataques, na maioria das vezes tecidas em torno de fake news, encontrando dificuldade de
se constituir e se disseminar como uma acao democratica.

Nesse contexto, é importante reconhecer como positivo a relevancia desses dados,
uma vez que, por vezes, a producao social dos preconceitos e de atos discriminatdrios
podem ocorrer “pela absoluta falta de novas informa¢bes no espaco educacional que
problematizem nossas evidéncias, que desconstruam nossas certezas” (DINIS; CAVALCANTI,
2008, p. 104). Tais condic¢bes, tornam-se ainda mais significativas, quando se volta-se o
“olhar” para as intencionalidades presentes em nosso cenario brasileiro em desvirtuar e
produzir falsas informac¢des com o intuito de negar os dilemas enfrentados pelas minorias.

Assim, realizar a leitura da realidade e articular em sua pratica educativa ndo somente
clarifica o seu fazer pedagdgico, mas afunila em si o senso de responsabilidade para com a
condugao e construcao das mesmas. Por isso, é importante observar que no decorrer da
formagao pedagdgica a capacidade de dialogar com as nuances do entorno em suas
intencGes, suas contradicbes e suas complexidades (FRANCO, 2015) deve ser uma
constante. Dessa maneira, a ERER foi percebida em uma oscilacao que flutua entre uma
abordagem visivel e necessdria no ambito da escola e uma condicao invisibilizada e
naturalizante para além dos muros da escola.

A ERER como abordagem visivel e necessdria no ambito da escola

A ERER quando considerada a partir de contetdos, praticas pedagdgicas e/ou outras
acbes, dentro do espaco escolar, tem importancia destacada e é sinalizada pelos
académicos. Ela emerge como um processo educativo constituido e difundido no espaco
escolar de ensino, aglutinando, fundamentalmente, trés aspectos.

O primeiro aspecto destacado é quando se evidencia a necessidade de discutir e
reconhecer os aspectos histéricos tanto da cultura negra e afro-brasileira quanto das
culturas indigenas. De acordo com S.60 é uma modalidade educativa, onde o [...] “ensino
estd voltado para o reconhecimento das culturas negras-afro-brasileiras e também indigenas na
cultura brasileira”.

Esse aspecto histdrico-cultural compreende uma abordagem das relagbes étnico-
raciais inserida as disciplinas curriculares e estruturas de conteudos explicitados pela escola,
como evidencia S.62: “é uma politica de ensino sobre a histdria da cultura afro-brasileira e

Indigena, que pode ser aplicada em vdrias disciplinas esse tema abordado”. E ainda, essa
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vinculacao curricular destaca uma énfase nos conteudos, conforme expressa S.52 “aborda
os contelidos referentes d histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas. E uma forma
de ensinar a importancia das culturas para a nossa sociedade”.

O anseio demonstrado de conhecer a cultura e abordar os contelddos das relacdes
étnico-raciais necessitam estar ancorados na possibilidade de o curriculo ser compreendido
“como um espago/tempo privilegiado de fabricacdo de identidades e diferencas” (BACKES,
2014, p. 157), para que tais dindmicas ndo possam ser apropriadas e utilizadas com
finalidades de homogeneizar o histdrico e as lutas dos movimentos sociais em atividades
nao problematizadoras.

E nesse sentido, que o segundo aspecto vislumbra a ERER como instrumento que
pode auxiliar, na escola, a diminuicao da desigualdade racial, do preconceito e das
discriminacdes presentes no contexto contemporaneo. Nota-se, conforme o S.12, que a
ERER é “uma forma de acabar com o preconceito e discrimina¢do”. Essa nogao €
compartilhada por S.39, que destaca “[...] € uma forma de aceitagdo de todas as etnias e ragas
que sofrem com preconceitos, no seu dia-a-dia, mostrando que todos temos o mesmo direito e
gue devemos respeito, uns pelos outros”.

Observa-se que tais perspectivas destacam o ordenamento dos conteiddos em uma
estrutura curricular, a qual dialoga com suas implica¢des interacionais. Como instrumento
politico, o curriculo, e aquilo que ele expressa, ndo como algo linear e estanque, mas como
algo modulado a realidade escolar, e, portanto, flexivel para atender a complexidade e
contradicdes entre o conhecimento escolar e as estruturas sociais (COELHO; SILVA, 2013)

Por fim, no terceiro aspecto a ERER engendra uma educagdo voltada para a
diversidade, conforme observa S.39: “é uma politica que potencializa o papel das escolas em
diminuir a desigualdade racial evitando o racismo e promover a diversidade”. E ainda, S.43
aponta que “[...] sdo relacées imersas na alteridade e construidas nas diferencas e histéria de
cada contexto”.

Nota-se, que por intermédio das praticas educacionais a ERER forja-se como
possibilidade necessdrio para construir caminhos relevantes que, de alguma forma, possam
mitigar e amenizar as histéricas desigualdades estabelecidas no Brasil, bem como
disseminar as diferencas como parte da complexa realidade. Com efeito, recorda-se que

esse desejo precisa estar fincado na problematizacao da realidade para ndao propagar
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racionalidades Unicas e uniformizantes que criam e reproduzem outros preconceitos e
imposicdes, as quais podem aprofundar, ainda mais, as desigualdades e exclusGes
sociorraciais (VEIGA, 2017).

A ERER como uma condicdo invisibilizada e naturalizante para além dos muros da
escola

Diferentemente da relevancia destacada na escola, quando a ERER extrapola seus
limites e se direciona para outros espacos ndao se observa a mesma tendéncia.
Compreendida como uma politica educacional, a ERER apresenta dificuldade em ser
identificada e compreendida em outros espacos sociais. Essa perspectiva é notada,
principalmente, em duas situacdes, isto €, no reconhecimento de outros espagos que
poderiam ser utilizados para promover a discussdo e quanto se analisa os recursos
pedagdgicos que estereotipam grupos étnicos.

Na primeira condicdo, observou-se que as justificativas se mostram diretamente
vinculadas a necessidade de identificar tanto sujeitos quantos processos a partir de um
padrao escolar, como dos conteddos e da estrutura curricular. A identificacdo de outros
espacos, além das escolas, revelou uma dificuldade dos académicos em justificar a escolha e
as possiveis atividades a serem realizadas, demonstrando que a concepc¢ao de educacao
construida, até esse momento na formacdo, esta restrita ao dominio escolar.

O reconhecimento dos espagos ndo-escolares, principalmente, aqueles espacos de
organizagao e movimentos sociais, como associagdes, grupos artistico-culturais, terreiros,
aldeias, por exemplo, é fundamental para transitar a ERER do ambito da escola para a
sociedade. Essa dificuldade pode ser sintetizada na expressao dita e repetida por muitos
académicos: “aqui na cidade ndo tem nenhum espaco desse ndo”. Nesse entendimento é
como se o processo educativo fosse firmado e responsabilizado exclusivamente pelos
sujeitos da comunidade escolar, mas nao pelos da comunidade social.

Nessa conjuntura, a escola é entendida como o lugar oficial da educacao e, por sua
vez, 0 espaco que os sentidos e significados da realidade podem ser aprendidos. Essa
perspectiva evidencia que a presenca da ERER precisa ser ampliada e discutida justamente
por ter em seus fundamentos o reconhecimento de contelddos e praticas, que
historicamente ndo privilegiaram a (re) producdo do conhecimento mediante um curriculo

fechado e pautado por visdes eurocéntricas. A ERER se distancia desse padrao e destaca
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que as relagbes educativas ndo estao somente na escola, mas, também, nas complexas
vivéncias do cotidiano (SILVA, 2019).

Superar esse entendimento é um esforco de problematizacdo que precisa estar
presente na formacao do académico de Pedagogia. As histdrias silenciadas, as narrativas
nao contadas, os espacos invisibilizados sao histdrias, narrativas e espacos que no bojo das
relacdes produzem e expressam processos. Dialogar com outros espacos problematiza o
preconceito, o estranhamento, o pertencimento necessario para compreender como o
saber e o poder impde a diversidade uma roupagem de problema (GIL; MEINERZ, 2017).

N3o se nega o lugar oportuno da escola na educa¢ao, mas abre-se a compreensao da
educacdao como condicdo presente em outros locais salientes de relagdes e significados.
Essa dificuldade de estender da escola a outras possibilidades do educar no bojo das
relagcbes acaba demonstrando uma invisibilidade inclusive os sujeitos diretos da ERER. Isto &,
em todas as cidades-polos investigadas hd a presenca de instituicbes, sejam associa¢des,
sejam cooperativas, sejam organiza¢cdes nao governamentais, sejam movimentos que
preservam, articulam ou discutem os direitos, a histdria e as culturas indigenas, africanas ou
afro-brasileiras.

Aindigena, por exemplo, esta de forma significativa presente na regiao, uma vez que
o Estado do Amazonas possui a maior populacdo autodeclarada indigena do pais (IBGE,
2012) e 0 Estado de Roraima possui a maior participacdao proporcional no total da populacao,
com 11,0% (IBGE, 2012), além das terras indigenas representarem quase metade da extensdo
territorial.

Diante desse contexto, a forma¢dao em pedagogia e dos demais profissionais da
educacao precisam levar em consideracao a necessidade de aproximar e articular escola-
sociedade-universidade com as culturas presentes em seu contexto, de forma especifica

nessa regiao, com as indigenas, com a perspectiva de:

Estabelecer didlogos entre o pensamento sensivel e o pensamento
cognitivo via narrativas poética e antropoldgica;

Analisar as praticas pedagdgicas adotadas nas escolas indigenas;

Identificar e apresentar as contribuicbes da Inter e da Transdisciplinaridade
para o curso de Magistério Indigena;

Estudar a especificidade das etnias indigenas;

Analisar a questdo da relacdo fala/escrita indigena e evidenciar a relevancia
da alfabetiza¢ao bilingue;



Educagdo das Relagcdes Etnico-Raciais na formacdo em Pedagogia

Conhecer e entender os processos histdrico, politico, cultural e social que
envolve a questdo indigena (SILVA, 2019, p. 87).

Outra condi¢dao observada em torno da ERER para além dos muros da escola foi a
analise, ainda, naturalizante em torno dos recursos divulgados e disseminados no cotidiano
acerca da cultura negra, afro-brasileira e indigena. Utilizando-se de livros, gibis, videos,
musicas, poesias, reportagens, podcasts e post de redes sociais, os académicos apontam
representacdes, em suas percepcdes, que objetificam tais grupos em visdes idealizadas e
fantasiosas, conforme indica S. 12 “[...] o modo que os indios se tratam, os mais novos
respeitam os mais velhos, ndo olham para o outro constrangidos porque andam nus, enfeitam-
se porque gostam”.

Essa dinamica reflete, ainda, na representacao dos académicos quando relacionam as
culturas indigenas a uma rela¢do sagrada com a natureza, como expressa S. 36 “uma
caracteristica entre os indigenas € que eles gostam de morar na natureza e tem uma relacao
bastante forte com Deus”. Padrbes e esteredtipos conformam um processo de naturalizagao
na maneira como se observa e discute os atravessamentos culturais acerca de negros, afro-
brasileiros e indigenas.

Como caracteristica do contexto contemporaneo, a homogeneiza¢ao impregnada no
globalismo vivenciado influencia diretamente os sujeitos. Dessa forma, ao observar as
dinamicas socioambientais presentes na Amazbnia é urgente a desconstru¢dao da
“naturalizacdo natural”, ainda presente (SCHWEICKARDT, 2012). Afinal de contas, “[...] a
homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar ao distanciamento da
identidade relativamente a comunidade e a cultura local” (WOODWARD, 2000, p. 21).

Vivenciando a experiéncia formativa € momento de questionar porque tais grupos
enfrentam tantas resisténcias, principalmente, na apropriacdo de seus espacos, sejam
simbdlicos como materiais. Em nossa regido, de forma especifica, observa-se essas
dificuldades nas intensas disputas de uso das terras indigenas pelo agronegdcio e pela
extracao de minerais, as quais sao recobertas de narrativas que associam os indigenas a
uma representacao colonial impregnada de discursos e esteredtipos.

Assim, é importante destacar que a ERER perpassa a maneira como os discursos sao
produzidos e como, por vezes, mesmo com o intuito de promover o processo educativo

ocorre a manutencao das desigualdades, do preconceito e da discriminacdo. Precisa-se ficar
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atento para que as naturaliza¢Ges ndo se espraiem e estruturem condi¢des de reprodugdes

tdo sutis que na ansia de educar para libertar se conceda uma reproduc¢ao mecanica.

A viabilidade da reproducdo sistémica de praticas racistas estd na
organizagao politica, econémica e juridica da sociedade. O racismo se
expressa concretamente como desigualdade politica, econémica e juridica.
Porém o uso do termo estrutura ndo significa dizer que o racismo seja uma
condicdo incontorndvel e que a¢des e politicas institucionais antirracistas
sejam indteis, ou, ainda, que individuos que cometam atos discriminatdrios
nao devam ser pessoalmente responsabilizados. Dizer isso seria negar os
aspectos social, histdrico e politico do racismo. O que queremos enfatizar
do ponto de vista tedrico é que o racismo, como processo histdrico e
politico, cria as condi¢bes sociais para que direta ou indiretamente, grupos
racialmente identificados sejam discriminados de forma sistemdtica. Ainda
que os individuos que cometam atos racistas sejam responsabilizados, o
olhar estrutural sobre as relacbes racistas nos leva a concluir que a
responsabilizacdo juridica ndo € suficiente para que a sociedade deixe de ser
uma maquina produtora de desigualdade racial. (ALMEIDA, 2018, p. 39).

Enfim, se por um lado a ERER emerge como uma importante abordagem a ser tecida
no ambito da escola sua repercussdo social ainda carece de maior divulgacdo e
compreensao. A educacdo como processo de convivéncia com o outro estd prenhe de
interesses e reproducdes que objetivam perpetrar ideias preconceituosas e praticas
discriminatdrias. Desse modo, a formacao profissional ndo somente precisa enfrentar essa
condicao ao longo das graduacdes como construir caminhos para uma sociedade mais
equitativa e equanime.

Consideracgoes finais

A discussao em torno das relacdes étnico-raciais no ambito da educacdo é uma
condicao fundamental no contexto contemporaneo. Romper a invisibilidade e destituir
padrdes historicamente construidos demandam reflexdes, trocas de experiéncias e analises
criticas que possam colaborar na tessitura dos fios que desafiam nosso cotidiano.

Se em muitos contextos escolares muitos profissionais possuem dificuldade de
perceber e reconhecer os conflitos vinculados ao racismo (SOUZA, 2017), em outras é
possivel notar a preocupacdo com o fato de a discussao da temdtica trazer para dentro da
escola o racismo, como se a escola fosse neutra das intercorréncias sociais (COELHO, SILVA,

2013).
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De qualquer forma o ambiente escolar deve considerar os sujeitos, a cidadania, o
coletivo, a diferenga e intencionar uma reorganizacdo dos seus espagos e outras
concepcdes que possam auxiliar esse processo, isto €, espaco fisico, adaptacdes
curriculares, transformacdo e flexibilidade nas acdes pedagdgicas que vise atender as
especificidades dos alunos bem como as suas diferencas

Nessa conjuntura, a formacdo do futuro profissional da educacao possui relevante
contribuicdo, seja por sua responsabilidade para a construcao do que se deseja seja pelo
enfrentamento no presente dos interesses que perpassam os mecanismos de reprodugao
social. O intuito ndo é colocar sobre “os ombros” do processo formativo a sobrecarga dos
conflitos produzidos nesse contexto, mas de fazer pensar e construir propostas que
atentem a essa situagao.

Para tanto, é fundamental compreender que assim como na educagdo basica a
formacdo no ensino superior possui pressupostos calcados em uma racionalidade
eurocentrista, onde diariamente se alianga estratégias neoliberais, que objetivam responder
com competéncia uma atividade mecanica sem exigir a indagacao e a leitura dos desafios
sociais. Desse modo, desvaloriza o profissional da educacdo, precariza seus espacos e
aponta o desmonte de sua criticidade indicando-o como um ser que estar restrito ao ato de
ensinar competéncias e habilidade previamente definidas.

E preciso estar “atento” as essas condicdes e preciso ficar “forte” para que o espaco
e tempo de formacao em Pedagogia precisam intencionar a reflexao critica em torno de sua
pratica bem como a consciéncia de suas intencionalidades. A formacdo que se constitui na
neutralidade dos seus atos ou na ingenuidade de conceber uma educagao purista, impede o
transcorrer pelas contradi¢des, bem como obscurece a realizacdao de uma leitura critica da
realidade.

A andlise da realidade movimenta as descontinuidades, os siléncios e desengessa
concepcdes herméticas em detrimento de uma formacao dialdgica, que potencializa as
circunstancias postas. Em vez de replicar fazeres, constrdi reflexdes e outras praticas que
implicam decisGes e outras visdes. E assim que a ERER se constitui.

Pensar e discutir a ERER no decorrer do processo formativo é uma atividade que
extrapola as concep¢des tedricas e movimenta, essencialmente, a prdpria condi¢ao

individual de lidar e relacionar-se com o outro. Assim, o periodo de formacdo é um exercicio
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para com a alteridade. E um processo de aprendizagem com o outro, com o outra etnia,
com o outro género, com a outra classe social, com a outra orientagdo religiosa etc.
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