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Resumo

A partir de revisdo bibliogréfica, este ensaio versa sobre as possiveis contribui¢des da Psicologia
Histdrico-Cultural para a discussdo das Altas Habilidades/Superdotacdo e apresenta uma andlise
acerca do esteredtipo criado em torno da concepcdao de genialidade, na educacao da crianca
superdotada. Objetiva-se refletir sobre o desenvolvimento da crianca superdotada em idade escolar,
buscando contrapor o ideal de pequeno-génio, sustentado nos meios de comunicagdo, no discurso
do senso comum e na condugdo das praticas escolares, reafirmando a fun¢dao da escola como espaco
de humaniza¢ao e desenvolvimento dos sujeitos, problematizando o utilitarismo educacional da
sociedade capitalista.
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Abstract

Based on a bibliographic review, this study deals with the possible contributions of Historical-
Cultural Psychology to the discussion of High Abilities / Giftedness and presents an analysis of the
stereotype created around the conception of genius in the education of gifted children. The
objective is to reflect on the development of gifted children at school age, seeking to oppose the
ideal of little genius sustained in the media, in the discourse of common sense and in the conduct of
school practices, reaffirming the role of the school as a space for humanization and development of
subjects, problematizing the educational utilitarianism of capitalist society.

Keywords: Giftedness; Historical-Cultural Psychology; Education.
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Introducao

Em tempos de sucateamento da educagdo publica brasileira e, antagonicamente, do
refinamento de pesquisas, no campo da Educacdo Especial, discursos advindos do senso
comum centrados em mitos se cristalizam e configuram-se como esteredtipos, ganhando
contornos pseudocientificos que se misturam aos reais objetivos da educacao das criangas
superdotadas. Nao raras vezes, educadores, pais, meios de comunicacdao de massa e os
pares das criangas superdotadas compartilham e fazem disseminar a ideia de que o sujeito
superdotado, possuindo habilidades acima da média, pode ser considerado um génio,
completamente autbnomo e suficientemente desenvolvido, para enfrentar os desafios
cotidianos como um adulto excepcional, capaz de feitos inimagindveis. Os génios, na
verdade, “[..] sdo os grandes realizadores da humanidade, cujo conhecimento e
capacidades nos parecem sem limite, incrivelmente excepcionais e Unicos”, sendo raras as
pessoas que atingem esses patamares excepcionais (VIRGOLIM, 2007, p. 27).

Antipoff e Campos (2010) listam e discorrem sobre oito mitos que circundam o
desenvolvimento e, portanto, os processos de ensino e aprendizagem do sujeito
superdotado: a pessoa com altas habilidades destaca-se em todas as areas do curriculo
escolar; todo individuo superdotado tem um Ql elevado; a superdotacdo é inata ou é
produto do ambiente social; as criangas superdotadas se tornam adultos eminentes; o
sujeito superdotado também é psicologicamente bem ajustado; esses sujeitos superdotados
provém de classes socioeconOmicas privilegiadas; ndo se deve identificar pessoas com altas
habilidades/superdotadas; as pessoas com altas habilidades/superdotadas ndo precisam de
atendimento educacional especial. As autoras discutem o efeito negativo desses mitos na
construcao de normativas e praticas de atengao, sobretudo no processo de escolarizacao e
no desenvolvimento das criancas superdotadas.

A partir desses mitos, cunhamos - especialmente para este ensaio — o termo
pequeno-génio, designando mais especificamente o esteredtipo que emerge da somatdria
desses diversos mitos e da tentativa de suprir uma necessidade criada pela sociedade
capitalista: a de produzir um miniadulto, sem demandas especificas, ddcil, maduro,
produtivo, com capacidades acima da média e com habilidades uteis. Esse esteredtipo

deturpa as concepc¢des de genialidade — as quais tendem a trazer como principais atributos a
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criatividade, a originalidade e o empenho - reduzindo o sujeito “genial” a um depositdrio de
habilidades que devem ser exploradas, ao maximo, para o bem de todos.

Apesar de eleger pequeno-génio como o termo que sintetiza os mitos e essa
necessidade criada pela sociedade capitalista, produzindo o idedrio deturpado de
genialidade e resultando em um esteredtipo facilmente identificavel, cabe sinalizar de que
ponto estamos partindo. Kant apresenta duas definicbes de génio: enquanto a primeira
afirma que “[...] é o talento (dom natural) que da a arte a regra", a segunda aponta para
uma “[...] disposicao natural inata (ingenium) pela qual a natureza da a arte a regra" (1980,
p. 246); a semelhanca entre as definicbes é a origem da disposicao ou talento referido —
genética ou inata, a qual se amplia conforme o sujeito amadurece, naturalmente.

Shenk (2011) faz uma critica a proposicdes inatistas ou exageradamente abstratas,
ressaltando que as discussdes em torno do talento deveriam tomar como premissa que
todos os sujeitos possuem potenciais a desenvolver, os quais, muitas vezes, sdo
desconhecidos ou ignorados pelos sujeitos, pelo simples fato de o termo genialidade ou a
alcunha de génio terem sido apropriados social e culturalmente de maneira equivocada.
Ademais, assevera que essa apropriacdo equivocada se configura como fuga da
responsabilidade de cada sujeito, individualmente — e, por conseguinte, a sociedade como
um todo - de buscar alternativas de desenvolvimento maximo de potenciais, em vez de
contemplar os feitos dos que, de alguma forma, dadas as condi¢Ges materiais, bioldgicas,

contextuais, conseguiram se destacar por seus talentos. Acerca disso, o autor assinala:

Pensar no talento como algo congénito torna o nosso mundo mais controlavel,
mais confortavel. Alivia o fardo da expectativa dos ombros do individuo. E também
nos desobriga a fazer comparagées desconfortaveis. Se Tiger Woods' é excepcional
por natureza, podemos ter uma inveja casual de sua sorte genética, enquanto
evitamos nos decepcionar com nds mesmos. Se, por outro lado, todos
acreditassemos ser capazes de ter tanto sucesso quanto Tiger Woods, o fardo da
expectativa e da decepcdo seria pesadissimo. (SHENK, 2010, p. 115).

Diante disso, pensamos que a grande questdo da discussao acerca da genialidade
neste ensaio nao é definir se ela existe ou ndo existe — a despeito de essas especulacdes
inevitavelmente surgirem, durante as pondera¢des —, mas delimitar o que, nas concep¢des
de genialidade com as quais nos deparamos, cotidianamente, tem se mostrado prejudicial ao
processo de formacdo da crianca superdotada.

Para tanto, recorremos a Psicologia Histdrico-Cultural (MARSIGLIA, 2011) a qual se

fundamenta no materialismo histérico dialético, se centra na compreensdao das
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determinagbes sdcio-histdricas no desenvolvimento humano e enfoca a relagao entre o
sujeito e o ambiente, em um processo que leva em conta a historicidade, os sentidos e os
afetos produzidos nas relagbes do sujeito com outros sujeitos, em seus periodos de
desenvolvimento, ao longo de sua vida.

Assim, ressaltamos que ndo é pretensdo deste ensaio discorrer de forma mais
especifica sobre o fenébmeno da superdotacdao, na perspectiva da Psicologia Histdrico-
Cultural, e cunhamos o termo pequeno-génio, em uma tentativa de ndo sd sintetizar as
caracteristicas estereotipadas muitas vezes atribuidas a crian¢a superdotada, mas para nos
colocar categoricamente avessas a concepgao puramente inatista de talento ou habilidade,
que independe de aspectos sdcio-histdricos e culturais. Desse modo, nds nos posicionamos
em concordancia que uma concepc¢do a qual ignora esses fatores resultaria na proposicao
de uma discussao que ja se inicia dispensavel, pois uma habilidade inata sobre a qual
nenhum aspecto histdrico, social ou cultural incide, nao deve ser pauta de discussdes no
campo da educacdo, que trata justamente da possibilidade de os processos de ensino e
aprendizagem promoverem mudancas qualitativas no desenvolvimento dos sujeitos.

Buscando tanto apresentar conceituag¢des da Psicologia Histdrico-Cultural que
corroboram a discussao acerca do desenvolvimento da crianca superdotada quanto
discorrer sobre a forma¢ao da crianga superdotada, na escola da sociedade capitalista,
empenhamo-nos em focalizar apontamentos a respeito da crianca superdotada, na
perspectiva da teoria supramencionada. Realcamos, ainda, reflex6es sobre a formacao e os
horizontes possiveis no desenvolvimento da crianca superdotada, expressando a
complexidade da tarefa, a qual se mostra em acolher a diversidade e valorizar os sujeitos
por suas caracteristicas, em uma sociedade que utiliza os potenciais genérico-humanos
como mercadoria, tomando processos educacionais como investimento que resultara em

produtos lucrativos.

Altas habilidades, Superdotacdo, Dotacao? Apontamentos da Psicologia Histdrico-
Cultural acerca da crian¢a superdotada

Cotidianamente, seja no contato com as pessoas, em nossas atuacbes como
profissionais da educacao, seja na grande midia ou na relacdo com nossos pares, nés nos
deparamos com discursos, os quais, baseados em impressdes e anseios da vida pratica,

passam a nortear hegemonicamente a forma de apreender a realidade. Esse processo de
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apreensao da realidade, enviesado pelo cardter imediato que estrutura o senso comum,
pode colaborar com a cristalizacao de discursos equivocados, que colocam em descrédito
toda a produgdo de conhecimento em dreas especificas da ciéncia.

Ndo por acaso, pesquisas recentes, como a de Pinheiro (2018), demonstram que,
muito embora esteja em progresso a pesquisa a propdsito da superdotacao, em todo o
mundo, esses progressos tém sempre a companhia incdbmoda de mitos e esteredtipos, os
quais dificultam o acesso a informacdes confidveis sobre o fendmeno, tornando menos
populares do que poderiam ser as conceitua¢bes que auxiliam na resolucao de problemas
reais enfrentados por sujeitos nessa condicao.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva
(BRASIL, 2008) aponta que tais sujeitos “[...] demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentarem elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizacdo de tarefas em dreas de seu interesse.” A politica ressalta que,
de modo geral, a superdotacao é caracterizada pela elevada potencialidade de aptiddes,
habilidades e talentos que se evidenciam no alto desempenho, em diversas areas de
atividade do educando e/ou a ser evidenciada no desenvolvimento da crianca.

As pesquisas desenvolvidas por Fuhr e Ximenes (2019), sob o referencial da
Psicologia Histdrico-Cultural, utilizam o termo dotagdo — embora com ressalvas — tomando-o
como construto hipotético e classificam essa condi¢ao de desenvolvimento como complexa.
As autoras mencionam Vygotsky — um dos principais autores da Psicologia Histdrico-Cultural
- e destacam que ele nao desenvolveu um estudo amplo e aprofundado sobre dotacao,
todavia, referiu-se a uma situagao de desenvolvimento diversa entre criangas, diferenciando
criangas-prodigio de criangas talentosas.

Vigotski (2018) enfatiza que os estudos disponiveis — ao menos até o momento de
suas producdes — sobre a dota¢ao eram de cardter sintomatoldgico, portanto, descritivos,
nos quais a origem do fendbmeno deixava de ser estudada. O autor ressalta que, muito
embora existisse a palavra em russo OdapéHHuiti, podendo ser traduzida para o inglés como
gifted e, a partir de entdo, corresponder a dotado, em portugués, o termo nao foi assumido
em suas proposicdes tedricas.

Apesar de termos clareza de que muitos avancos foram alcang¢ados, nas pesquisas
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sobre superdotacdo, nas ultimas décadas, concebemos que a ponderacao feita por Vigotski
nao deve ser descartada, pois parte das discussdes sobre superdotacdo gira em torno de
como deve ser realizado o diagndstico, como se caracteriza a crianga superdotada, como
atender a suas demandas, como desenvolver seus potenciais e, muito menos
frequentemente, a respeito da origem do fenémeno da superdotacdo, dos possiveis
talentos inatos frente a formacao psiquica ou a formacao da personalidade.

De acordo com Fuhr e Ximenes (2019), Vigotski, em seus estudos voltados ao
desenvolvimento infantil, preconiza que a investigacao sobre o desenvolvimento da crianga
deve ater-se ao processo de como ele transcorre, procurando compreender a dinamica e
nao apenas restringir-se a sintomas, atentando para a importancia de examinar as
manifestacdes observadas no processo do desenvolvimento infantil, intuindo analisar as
caracteristicas e as peculiaridades na relacao entre a crianca e o ambiente. Além de sinalizar
as implica¢bes de a discussao sobre superdotacao se ater aos sintomas, aponta a relevancia
das condicdes sociais, materiais e histdricas, em face de um potencial inato, sem as quais
qualquer habilidade hereditaria seria suprimida no curso de desenvolvimento do sujeito,
sem que este pudesse se aproximar do desenvolvimento maximo de seu potencial.

Piske, Stoltz e Camargo (2016) afirmam que a crianca superdotada extrapola os
limites do ensino que lhe é ofertado e citam Vigotski (2010), para sublinhar que essa crianca
necessita de mudanca de procedimentos e atencao, durante o desenvolvimento dessas
formas especiais de talento, por apresentar uma maneira diferente de agir e de pensar, de
se apropriar dos conceitos e de conduzir suas relacdes.

Tendo em vista que o contexto e as relacdes da crianca com o ambiente sao
decisivos, em seu processo de desenvolvimento, e que, no momento em que ela é
escolarizada, os indicadores de suas habilidades superiores passam a representar demandas
as quais as instituicbes de ensino devem responder, de forma especifica, superando os
limites inicialmente encontrados pela crianca superdotada, discorremos a seguir sobre o
papel da escola em sua formacao.

A formacdo da crianca superdotada e o papel da escola

A falsa premissa sustentada pela ideia desumanizadora da crianca superdotada como
um pequeno-génio coopera para a acepc¢ao do discurso de que uma crianca com tais

habilidades “amadurece” antes que as outras, é mais autbnoma e autossuficiente. Fleith
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(2007) problematiza o uso do prefixo super- e frisa que o termo superdotado é assumido, no
Brasil - ndo sem questionamentos —, com base na justificativa de que tal prefixo contribuiria
para fortalecer a ideia da presenca de um desempenho excepcional, “[...] um dote que o
individuo ja traria ao nascimento e que se realizaria, independentemente das condicdes
ambientais.” (FLEITH, 2007, p. 19).

A despeito disso, Paludo, Stoltz e Loots (2012) asseguram que, ndo raramente,
estudos pautados nas premissas vigotskianas que enfatizam o papel do contexto cultural,
do papel do “outro” na formacdo do sujeito, refutam afirmac¢des que sustentam o mito do
sujeito pronto que se autoconstitui, o qual tem em si todas as possibilidades para
desenvolvimento de seu potencial e lanca mdo, de forma independente, de recursos
ambientais, sejam recursos suficientemente estimuladores ao seu desenvolvimento ou nao.
Segundo as autoras, a visao de que o superdotado pode suprir suas necessidades de
desenvolvimento é analoga a do super-herdi, posicao caracterizada por proezas e poderes
inatos que independem das relagdes sociais e intersubjetivas, das condi¢cbes materiais e
culturais que se apresentam.

De acordo com Vigotski (1984), a constituicdo humana se da a partir da inter-relacdo
dos aspectos bioldgico e ambiental, em que os fatores sociais, culturais e histdricos exercem
uma fung¢ao essencial na formagao do sujeito, sendo este passivel de humaniza¢do apenas
em funcdo das relagbes estabelecidas com os objetos e com outros seres humanos. A
construgao dessas relagbes sociais, culturais e historicas se da desde a mais tenra idade e,
através delas, o sujeito se apropria dos conteudos historicamente acumulados pelo género
humano, constituindo-se psiquicamente, apreendendo a realidade e se desenvolvendo. O
autor sublinha que, em cada etapa de seu desenvolvimento ontogénico, o homem encontra,
nos ambientes em que se insere, condicOes especificas para se desenvolver, de sorte que,
para a crianga, o momento da escolarizacao representa um dos periodos decisivos para a
formacdao da psique, além de ensejar mudancas significativas nas rela¢bes sociais que a
crianga passa a viver.

Vigotski (2003) pontua ainda que a formacdo da psique acontece no processo de
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, como atencdo, consciéncia,
imaginacao, memdria, percep¢ao, raciocinio, assim como das emocgdes, as quais, de inicio,

sao funcbes elementares, como uma carga genética e bioldgica, que advém do processo
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evolutivo dos sujeitos, ao longo do desenvolvimento da humanidade, contudo, transitam
para as emoc¢des superiores, caracterizando um processo desenvolvimentista, tendo um
carater ativo e se distanciando de toda representagdo de passividade do organismo, frente
ao meio social e cultural. Assim, fica claro o prejuizo ao desenvolvimento da crianca
superdotada, quando ela, no processo de sua escolarizagao, é posta no lugar de sujeito
emocionalmente maduro ou autossuficiente.

Faz-se oportuno ressaltar, com veeméncia, que, além de oportunizar condi¢cdes de
apropriacao do conteudo cientifico e formal, por meio dos conceitos e na formacao do
pensamento tedrico, é tarefa da escola proporcionar condicdes para que a crianca se
expresse e seja colocada em contato com signos e instrumentos, a fim de constituir as bases
de seu desenvolvimento psiquico, na relacdo com outros sujeitos e com os objetos. Isso
implica discutir, além de praticas e estratégias pedagdgicas da Educacao Basica e do
enriquecimento educacional, o desenvolvimento emocional, criativo e da sociabilidade da
crianca superdotada, no contexto escolar, haja vista que o esteredtipo a coloca em um lugar
de autossuficiéncia — nogdo falsa e injusta — inalcancdvel a esse outro sujeito que, através
das relagdes sociais, é imprescindivel para seu desenvolvimento humano.

Paludo, Stolts e Loots (2012) enfatizam que o potencial acima da média ndo é
sinbnimo de eminéncia, sendo imperativo o papel do outro, dos sujeitos com os quais se
relaciona, j& que o processo de formacao psicolégica acontece da mesma maneira que no
sujeito ndo superdotado, isto €, na unidade dialética dos aspectos intra e interpsiquico.
Entretanto, as autoras reiteram a necessidade de reconhecimento e valorizacdo do
potencial dos sujeitos superdotados na organizacao do ensino, para que as praticas
propostas no cotidiano escolar ndao sejam por si s6 promovedoras de uma visdao
reducionista, a qual, em vez de proporcionar situacdes estimuladoras de aprendizagem,
fomentem fracassos, ignorando necessidades de desenvolvimento e considerando apenas
os potenciais de desenvolvimento.

Nesse sentido, ponderam sobre a importancia de a crianca superdotada ter todas as
esferas de seu desenvolvimento contempladas e ndo somente desenvolvidas as habilidades

que emergem como acima da média:

Assim, o0 ensino nao pode se resumir a transmissao de contelddo, mas precisa antes
atuar no sentido de potencializar o pensamento dos educandos, possibilitando que
estes se desenvolvam de maneira “global”’, tendo como objetivo supra a formacao
unitaria do sujeito. Para tanto, todas as esferas de seu desenvolvimento precisam
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ser valorizadas: emotivas, volitivas e cognitivas, de modo que as caracteristicas
préprias do sujeito sejam centrais no processo educativo, ja que se enfatiza um
processo monista, no qual o sujeito precisa ser visto em sua totalidade. (PALUDO;
STOLTS; LOOTS, 2012, p. 9).

Juntamente em face da inconteste importancia de levar em conta os aspectos
emocionais, criativos e de sociabilidade da crianca superdotada, aspectos esses suprimidos
na educacao escolar capitalista pelo esteredtipo do pequeno-génio, podemos aderir ao que
pontua Pinheiro (2018), quando explana acerca da invisibilidade da crianca superdotada
resultante de vdrias condi¢des da estrutura social, entre as quais a abordagem do fenémeno
da superdotacdo como algo exdtico e o fortalecimento do idedrio da genialidade, por parte
da midia e da industria cultural.

O autor identifica, em sua pesquisa voltada aos meios de comunicacao, jornais
publicando artigos que, em geral, apoiam as batalhas de algumas familias pela garantia dos
direitos aos seus filhos altamente habilidosos, porém, denunciam a forma como o pais
desperdica talentos, que, uma vez “utilizados”, poderiam contribuir com o desenvolvimento

da nacao, principalmente o econémico:

[...] os mesmos veiculos que denunciam o subatendimento de alto-habilidosos
apresentam reportagens, artigos, folders, biografias, em grande quantidade, que
salientam feitos memordveis, impensdveis para criancas tdo jovens, incomuns para
pobres, [...] e reportagens sobre biografias de génios contribuem para reforcar a
ideia de altas-habilidades/superdotacdo ligada ao imagindrio de genialidade,
tornando, assim, a invisibilidade ainda mais eficaz. (PINHEIRO, 2018, p. 449).

Torna-se evidente que, no discurso hegemonico acerca da superdotagao — discurso
esse produzido a partir de concep¢bes muitas vezes antagénicas de genialidade -, ao
mesmo tempo que defende e cobra uma educacao humanizada capaz de promover o
desenvolvimento da crian¢a, em sua integralidade, passa contraditoriamente a conceber o
esteredtipo da crianca extraordindria, cujas caracteristicas atestam seu nivel de autonomia e
independéncia. Tem-se, assim, como numa reacao em que elementos opostos unidos se
anulam, a crianca superdotada invisibilizada, que ora é entendida como sujeito que precisa
de atendimento diferenciado, pois apresenta necessidades diferenciadas, ora é percebida
como sujeito que sequer precisa de atendimento, pois, sozinho, consegue tudo - ou quase
tudo — que as outras criangas nao conseguem.

Mesquita, Fantin e Asbahr (2016) afirmam que a escola se constitui como espaco e

ambiente educativos que proporcionam a ampliacao da aprendizagem humana, sendo lugar
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de constru¢do de conhecimentos, de convivio social e de constituicdo da cidadania.
Portanto, a escola € o lugar onde a crianca superdotada deve encontrar um ambiente que a
estimule a explorar seus potenciais e a construir, junto aos seus pares e por meio da
mediagdo do professor, estratégias para o suprimento de suas demandas educacionais, para
que suas habilidades acima da média sejam uteis ndo necessariamente a quaisquer
propdsitos outros que seu proprio desenvolvimento e do desenvolvimento de suas relagdes.

Em paralelo com a ideia do pequeno-génio e do risco de forjar na escola uma
estrutura tecnicista, a qual sufoca a subjetividade dos sujeitos, em detrimento de uma ldgica
de consumo, surge a premissa de que um enriquecimento escolar deve ser prioridade para
essa crianga, pois uma educag¢ao que ndo corresponda a demanda desse sujeito tao peculiar
pode resultar em desperdicio de potencial, prejudicial a crianca, em seu desenvolvimento -
questao geralmente posta em segundo plano -, e a sociedade, que ndo poderd explorar
esse potencial em seus niveis maximos. Ademais, ndo nos esquecamos da abordagem
mercadoldgica do capital, que suprime processos e concebe que toda producao humana
deve ser geradora de lucro; portanto, questionar em que nivel esse potencial serd explorado
e para qué é, no minimo, relevante nessa analise.

O enriquecimento escolar, segundo as elaboracdes de Renzulli e Reis (2000), tem
como principais caracteristicas a dinamicidade das atividades, favorecendo a autonomia,
incentivando a tomada de decisbes, por parte dos estudantes, e promovendo o
envolvimento da comunidade, na medida em que os orienta a empregarem sua rede de
relacionamentos no desenvolvimento das atividades. Quanto a proposicao de um modelo
de enriquecimento nesses moldes, acreditamos ser de grande valia e corroboramos o que
propbe Renzulli (2014), posteriormente, quanto a viabilidade de esse modelo ser estendido
a todos os estudantes e nao sé aos estudantes com comportamentos superdotados — e
vamos além, apontando que cremos ser tao necessaria quanto a extensao desse modelo, a
todos os estudantes, a acepcao desse modelo como uma perspectiva da qual podemos
partir, a fim de organizar o ensino, e ndo mais como medida de compensacgao.

Fica evidente que tal modelo sé é possivel de ser empregado na pratica pedagdgica,
na qual o estudante seja percebido como sujeito em formacdo, cujo desenvolvimento
integral dependa do planejamento de atividades envolvendo mediacdao, que sejam

motivadoras e instigadoras, que criem necessidades, de sorte que, em sua atividade de
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estudo, se aproprie do conhecimento tedrico por meio dos conceitos. Entretanto, o que
desejamos ponderar é se, no ambito da proposicao ou implementacao desse modelo, estao
claros os objetivos pelos quais o estaremos fazendo: serd pelo desenvolvimento da crianga
como sujeito de processos que o humanizam ou serd para que tiremos proveito disso,
enquanto sociedade que visa ao lucro advindo dos produtos humanos?

Essa ideia de desperdicio de potencial e a concepcao de uma crianca superdotada
como um pequeno-génio falam-nos diretamente da estrutura educacional brasileira — e de
outras realidades, onde o capitalismo também impera como sistema econdmico —, como
reprodutora de relacdes produtivistas entre os sujeitos e a educacao, representada pelas
instituicdes educacionais. O fato de a escola funcionar como uma entidade, a qual atende
aos interesses do Estado capitalista — que contém os corpos e os molda, domestica e silencia
- e como espago de preparacao dos sujeitos, para que respondam as demandas da
sociedade de consumo, resulta em secundarizacdo da preocupagdao genuina com o
desenvolvimento da crian¢a, que busca romper com o movimento de negligéncia em
relacao as necessidades educacionais desse publico.

Tendo em vista que a escola representa ou deveria representar esse lugar de
desenvolvimento, no qual deve constar como prioridade o desenvolvimento integral da
crianga, mesmo em face das exigéncias do Estado (que imp&e metodologias e ideologias
capazes de produzir, nos sujeitos, os operdrios perfeitos a manutencdo do sistema), faz-se
oportuno refletir sobre a producao do pequeno-génio, na sociedade capitalista, e
apresentar, brevemente, horizontes possiveis a partir da explicitacao dos reais objetivos nas
estratégias previstas para a educacao basica da crianga superdotada.

A producao do pequeno-génio na sociedade capitalista: horizontes possiveis no
desenvolvimento da crianca superdotada

Retomando a discussao a respeito da genialidade, iniciada no primeiro tdpico deste
ensaio, apresentamos uma concepc¢ao do termo um tanto mais correspondente a
perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural e que nos auxilia na reflexao a propdsito do
fendbmeno que estamos chamando de producgdo do pequeno-génio.

Delou e Bueno (2001), sobre a trajetéria escolar de alunos considerados
superdotados, desenvolveram um rastreamento digital em diferentes bibliotecas

estrangeiras, publicas e universitdrias e traduziram um texto que corresponde ao verbete
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Genialidade, escrito por Vygotsky", nas colunas 612 a 614, do Tomo VI, na GrandeEnciclopédia
de Medicina, editado pela Companhia Enciclopédia Soviética, em 1929, em Moscou. Nesse
texto, Vigotski aponta a genialidade como um grau superior de talento, o qual se manifesta
em elevada criatividade, cujo significado histdrico para a vida em sociedade se mostra
extraordindrio, podendo esse grau superior de talento surgir nas mais diversas dreas da
criatividadehumana- dentre elas, a ciéncia, a arte, atecnologia e apolitica - e distinguindo-se
do talento, principalmente, pelo nivel e pelas caracteristicas dos produtos de seus processos,
uma vez que os sujeitos entendidos como génios podem ser concebidos como pioneiros de
uma nova época histdrica, em seu campo.

De acordo com Vygotsky, € um equivoco propor a centralidade da formulacdo
psicoldgica da genialidade em uma unica fungdo, identificando essa formula¢dao, de modo
extremo, como o desenvolvimento da aten¢do ou da atividade consciente, ou da memdria,
ou davontade, e, assim, com outras funcdes psicoldgicas superiores. O autor pontua ainda
que a questdo da origem hereditdria da genialidade n3o pode ser considerada
definitivamente esclarecida, pois o que se conhece, em geral, em relacdo ao mecanismo da
hereditariedade e a genealogia dos génios permite admitir, de forma probabilistica, que a
formulagao hereditdria da genialidade é extremamente complexa e conflui a um conjunto
enorme de peculiaridades hereditarias singulares, concluindo que genialidade ndo se

constituiemuma unidade genética fechada e ndo se herda em inteireza:

A transmissdo hereditdria de caracteristicas isoladas ainda naotraz consigoa
heranca do modo pelo qual estas se combinam. Em razao disso, é pouco provavel a
ocorréncia de repeticdo da mesma combinagdo ou de uma complexa combinagdo
muito semelhante nos descendentes. Por isso mesmo, particularmente, aqueles
talentos que tem base evidente em conjuntos relativamente simples de
caracteristicas elementares (por exemplo, musical), herdam-se com mais
frequéncia do que os mais complexos por sua constituicdo psicoldgica (por
exemplo, talento de poeta). (VYGOTSKY, 1929, p. 612-613, apud DELOU; BUENO,
2001).

Vygotsky ressalta ainda que condi¢bes econdmicas e sociais favoraveis podem
acabar concorrendo para um excelente aproveitamento dos talentos considerados
inatos, assinalando que, se a hereditariedade torna possivel a genialidade, somente o
ambiente social, isto é, o sujeito em suas relacdes, pode concretizar esse potencial e
criar o génio, enaltecendo o desenvolvimento humano do sujeito - levando-se em conta o
nivel cultural da época em que esse desenvolvimento se da, bem como suas necessidades e

imposicdes — como requisito para a genialidade e destacando:
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O determinismo histdrico das grandes descobertas e de todas cria¢bes das
pessoas geniais revela-se ainda em mais um fato notdvel: propriamente na
contemporaneidade demuitas descobertas cientificas [...] Agenialidaderepresenta,
assim, todauma teia de questdes bioldgicas, psicoldgicas e sociais, ainda distantes
de estarem resolvidas pela ciéncia, com a devida clareza e plenitude. (VYGOTSKY,
1929, p. 612-613, apud DELOU; BUENO, 2001).

A partir dos apontamentos de Vygotsky, reforcamos que nosso enfoque ndo é se a
discussao acerca do fenémeno da superdotagao tem sido condicionada a discussdao da
genialidade, mas o fato de que as iniUmeras concep¢bes sobre a genialidade afastam do
consenso as abordagens do fendmeno da superdotacdo, contribuindo para a cristalizacao
de discurso que desumaniza a crianca superdotada, o qual encontra, nas instituicoes
educacionais, o subsidio necessdrio para se difundir: 0 senso comum misturado aos anseios
da pratica escolar cotidiana, que producao tedrico-conceitual académica nao alcanca.

Nesse sentido, acreditamos na producdao de um esteredtipo que ganha contornos
pseudocientificos, a medida que as teorias que fundamentam a superdotacdo deixam de
discutir que tipo de escola promovera as a¢bes de enriquecimento educacional, onde essa
escola estd, a que propdsitos ela serve, enquanto instituicao mantida e dirigida pelo Estado.
Assim, e percebendo o esteredtipo do pequeno-génio como produto do modelo de
educacao imposto pelo sistema capitalista, discorremos brevemente sobre o que nos parece
ser a premissa desse modelo educacional: educar para produzir.

Segundo Bastos (2005), com a implantacdo do capitalismo como sistema econémico,
os processos de trabalho foram se organizando e sendo geridos, buscando impulsionar a
produtividade e, em consequéncia disso, a redu¢ao de custos, consolidando o regime de
acumulagao do capital. A autora aponta que, muito embora os modos de organizar a
producdo tenham sofrido modifica¢des, ao longo do tempo, o objetivo do sistema sempre
foi o de adequar as tecnologias, as formas de organizacdo do trabalho e os requerimentos
de qualificacdo do trabalhador ao processo de valorizacdo do capital (BASTOS, 2005, p. 19).
A educacao, por sua vez, por meio das instituicGes escolares, veio a servir a esses interesses,
sendo ferramenta para a construcao do trabalhador-modelo, apto a desempenhar o
trabalho, sendo entao os processos educativos moldados para atender a essa demanda.

A vista desse recorte histérico, considerou-se que seria pertinente desenvolver uma
analise critica desse modelo de educacdao, com base em um referencial tedrico que levasse

em conta a impossibilidade de refletir sobre processos de ensino e aprendizagem,
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ignorando o contexto nos quais estado inseridos os espacos formais onde esse ensino e essa
aprendizagem se dao, e como esse contexto € decisivo para as formas de o homem pensar,
se constituir, portanto, existir no mundo. De acordo com Constantino, Gomes e Rossato
(2017), a Perspectiva Histdrico-Cultural tem alcancado destaque como uma teoria critica da
Psicologia, capaz de romper com a visao tradicional de natureza humana que tende a
aprisionar modos de pensar e fazer a educacdo das criancas, admitindo, apoiada nos
pressupostos marxianos, a materialidade dos processos psicolégicos humanos marcados
pela temporalidade e historicidade social e cultural em que cada crianca vive, se desenvolve,
aprende e se constitui como sujeito cultural.

Davidov e Markova (1987) reforcam essa premissa, sustentando que o processo de
apropriacao realizado pela crianca, através da educacdao e da experiéncia elaborada
socialmente, permite-lhe a reestruturacdo da sua experiéncia individual, isto é, constitui a
condicao essencial para o surgimento de neoformac¢bes no desenvolvimento da
personalidade e, a0 mesmo passo, sua conversao em sujeito da atividade que realiza.

Por outro lado, uma educacdo estruturada dentro do sistema capitalista tende a
basear-se no modelo de escola como espaco de preparacao do futuro operario, no caso da
crianca tida como comum, e como uma mdquina de fazer génio, no caso da crianga
superdotada - crianca superdotada como matéria-prima bruta de qualidade, escola como
maquina que transforma a matéria-prima em produto altamente vendavel.

De sorte a sustentar a conclusao acima destacada, recorremos aos apontamentos
realizados por Batista (2011), para quem os interesses da educa¢do remontam ao advento
do capitalismo, momento em que o processo de trabalho foi sendo organizado e gerido, de
forma a incrementar a produtividade, a reducao de custos e a consolida¢do do regime de
acumulagdo do capital. Embora muito tenha se modificado, ao longo da histdria, o objetivo
da educacao, nesse contexto, foi adequar a producao de conhecimento e das tecnologias ao

processo de valoriza¢ao do capital:

Para que os modos de producdo obtivessem sucesso, era preciso ‘produzir’ o perfil
do trabalhador adequado as atividades. Dessa forma, a escola se adequava as
exigéncias do mundo do trabalho organizando, o trabalho pedagdgico de forma
rigidamente hierarquizada e centralizada, a fim de assegurar a disciplina necessdria
a vida social e produtiva. [...] o capital espera que, através da educacdo, sejam
moldados os novos perfis de trabalhadores para se adaptarem as novas exigéncias
dos mesmos. (BATISTA, 2011, p. 6).
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Se, para Guenther (2003), por exemplo, a educacdo deve incumbir-se de evitar que o
talento humano seja perdido ou desviado, proporcionando a estimulacdao e a orientacao
necessaria ao desenvolvimento sadio e apropriado do sujeito, grande parte da sociedade €
imbuida da nocao de que a educacao deve se dar para que as atividades humanas sejam
produtivas e Uteis, portanto, lucrativas. A escola, bem como os sujeitos que a estruturam,
por meio de planos, normativas, projetos e praticas, muitas vezes acabam por se apropriar
dessa nocao como norteadora das praticas pedagdgicas, cada vez mais voltadas a atender a
expectativa do desenvolvimento de habilidades cognitivas, reduzindo os alunos a esse
dominio, e com poucos programas voltados para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais.

Chagas (2008) assinala que, para além do perigo que representa suprimir outros
dominios e habilidades da crianca superdotada, existe o risco de transformar seu processo
de desenvolvimento em uma resposta a demandas que nao sao da crianca ou intrinsecas ao
seu desenvolvimento.

Na tentativa de ndo “perder” esse talento humano, sao promovidas estimulacdes,
para que a crianca se desenvolva, a fim de responder ao investimento dos pais — os quais
podem vir a criar a expectativa de que o mesmo venha a se desenvolver para ser bem-
sucedido materialmente — ou de responder a demanda da instituicao de ensino na qual a
crianca estd inserida — pois um aluno superdotado pode fazer com que se voltem as
atenc¢les para essa instituicao, de modo a promové-la, passando a imagem de uma escola
efetiva, quanto aos seus processos de ensino (ou até mesmo a demandas mais diretas de
mercado), porque uma crianca com tais caracteristicas pode vir a se desenvolver, a ponto de
suas habilidades serem uteis a economia, a ciéncia, a arte, a sociedade capitalista como um
todo.

A guisa de conclusdo, propomos o questionamento: o que é que pode ser feito pela
crianca superdotada, na escola publica brasileira? E, em funcdo dessa questao, refletir a
proposito de horizontes possiveis, isto €, expor, brevemente, o que se entende serem os
reais objetivos das estratégias previstas para a educacdo basica da crianca superdotada,
com o intuito de combater a acepcdo dos discursos (mesmo que aparentemente carregados

de boa intencdo) e a abordagem mercadoldgica hegemdnica que produzem o esteredtipo
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do pequeno-génio e fortalecem a exclusdo, a desumanizag¢dao e o sufocamento criativo da
crianga superdotada.

Segundo a Politica Nacional de Educagao Especial, a Educacdo Especial visa a
formalizagao do direito a igualdade de oportunidades educacionais, tendo surgido, em
decorréncia, transformagbes que foram ocorrendo na abordagem e no atendimento as
pessoas com deficiéncia e, posteriormente, as pessoas superdotadas, sendo essas
transformacdes norteadas pelo respeito as diferencas individuais e o direito a igualdade de
oportunidades (BRASIL, 2001).

Conforme Antipoff e Campos (2010), a construcdo de politicas publicas para embasar
a Educacdo Especial almeja garantir educacdo para todos, amparando acdes que enfrentem
desigualdades sociais, democratizando o acesso a bens e servicos publicos, como a
educacdo, mas fazem a ressalva de que, apesar de as diretrizes legais (assim como os
Parametros Curriculares) atentarem para os alunos superdotados, hd algumas décadas, é
perceptivel que, na pratica, somente as leis se mostram insuficientes, quando o assunto € a
superdotacao:

E necessdrio ir além do que esté definido no papel e que sejam realizadas acées
concretas: maior conscientizagao das escolas e comunidades, cursos de capacitagao
continuada para professores, palestras informativas etc. para que os mitos sejam
amenizados ou até mesmo superados, e para que o atendimento a esta clientela
ndo seja prejudicado ou pela falta de informagdo, ou pela informa¢do equivocada
(como, por exemplo, de que o superdotado ndo necessita de atendimento
especial). (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010, p. 307).

Parece-nos inegdvel que haja a necessidade de medidas de apoio e atendimento
eficazes aos sujeitos que se destacam, ndao sé por exibirem um potencial acima da média,
quando comparados com outros de mesma faixa etdria ou nivel de desenvolvimento, mas
porque a escola publica brasileira, tal como se apresenta, em seus moldes e estratégias, nao
favorece a implementacdo desse cuidado, simplesmente porque procura, com seus
processos de ensino, contemplar objetivos que nem de longe correspondem aos que as
politicas educacionais mencionam como objetivos a alcancar, ou seja, ainda que a intencao
seja boa, a Politica Nacional de Educacao Especial aponta seus objetivos e o que deve ser
priorizado na educagao da crianga superdotada, contudo, a escola em si tem,
historicamente, perseguido outras finalidades.

Entendendo que, além de discutir a efetividade e o alcance das politicas e estratégias

até entao implementadas, no campo da educacao especial, especialmente no que tange ao
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atendimento da crianca superdotada, é urgente pontuar com que objetivo essas
proposi¢des sao construidas, alinhavamos algumas consideracdes gerais.

Consideracdes Gerais

Diante dessas formulacdes, inferimos que a ideia de desperdicio de potencial pode
nao apenas interferir no olhar que lancamos sobre as criancas superdotadas, mas pode,
também, nos conduzir a equivocos de ordem motivacional, quanto a nossa atuacdo, sendo
educadores, pais, profissionais das areas de Psicologia e Educacdo. Ou seja, acreditamos
que, quando olhamos para um estudante superdotado e enxergamos um potencial que
materialmente ndo pode ser desperdicado, porque pode representar um ganho para o
mundo dos adultos, antes mesmo de se revelar um ganho para o desenvolvimento humano
da crianca — e nos agarramos a essa ideia, como se ela expressasse tudo o que se pode fazer
por, com e para esse estudante -, deixamos de enxergar nele o que ele é: uma crianga, cuja
atividade principal nessa fase de seu desenvolvimento é a atividade de estudo, mediada pela
atividade de ensino e pelas relagbes que estabelece, na escola, donde poderdo advir as
vivéncias mais inusitadas e instigantes.

N3o queremos, com as reflexdes que trouxemos neste ensaio, assumir uma postura
derrotista e apontar a irreversibilidade de um processo que historicamente se constituiu,
mas destacar que, além de levar em conta os interesses, habilidades e estilos de
aprendizagem de cada crianca superdotada, priorizando mais que o ensino de conteudos
curriculares previstos como basicos na educacao formal, é necessdrio ndo perder de vista
por qual razdo o fazemos. Quer dizer, é imperioso partir do pressuposto de que o estudante
precisa e merece participar ativamente de seu processo de constituicdo psiquica e da
personalidade, ser instrumentalizado para apreender a realidade e entrar em contato com
novos modos de acao no mundo, e ndo porque, identificando-se com o processo de ensino e
aprendizagem, ele se tornard mais ddcil e produtivo.

Mais que estimular a motivacao, para que esta possa gerir a atribuicao de sentidos
pessoais das criancas superdotadas, em relacdo a atividade de estudo, devemos atentar
para o0 que isso representa para a crianca: a possibilidade de conhecer, aproximar-se da
esséncia das coisas, ter condicbes que viabilizem e promovam sua humanizacao. Os
objetivos reais da educacao da crianca superdotada devem ser, por conseguinte, transpor as

tantas possiveis definicdes de genialidade e acolher — para desenvolver — o potencial da
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crianca superdotada, sem que, para isso, a crian¢a seja transformada em matéria-prima,
cujos produtos servirao mais a outrem que a ela mesma.

O papel da escola que se propbe construir modelos tedrico-metodoldgicos, na
estruturacao da educacgdo para a crianca superdotada, deve atender nao sé as demandas de
conhecimento tedrico e cientifico que o estudante apresenta, mas dar espaco a criatividade,
mediando suas rela¢bes dentro da escola, a fim de que, no curso de seu desenvolvimento,
ele ndo seja privado de suas descobertas autbnomas — as que sao possiveis, no contato com
outros estudantes, na atividade de estudo. Entendemos, por fim, que abandonar o
esteredtipo do pequeno-génio que envolve a crian¢a superdotada é dar espaco e voz a
crianca que existe para além de expectativas e utilitarismos, a qual anseia e busca as
ferramentas para seu desenvolvimento, como qualquer outra crianca.
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Notas

" Eldrick Tont Woods, popularmente conhecido como Tiger Woods, é um jogador profissional de
golfe dos Estados Unidos, considerado o melhor golfista de todos os tempos.

" Por se tratar de um autor de origem soviética, tendo seus textos sido traduzidos para diversos
idiomas, o sobrenome desse autor pode aparecer, neste ensaio, com as seguintes grafias: Vygotsky,
Vigotski ou Vigotskii.
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