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Resumo

O objetivo deste artigo é defender a ideia de que a escrita académica possibilita a (re)criacdo de si,
por meio da experiéncia comunicdvel, ante a probabilidade de que a maioria dos reveses, dessa
efetivacdao, encontre-se no silenciamento progressivo de alunos durante a sua formacdo. Para tanto,
abre-se ao didlogo as dificuldades presentes na acao de escrever, na academia, com suas exigéncias
e critérios, partindo-se do pressuposto de que a educac¢do basica pode ndo estar contribuindo para
tal competéncia, desde que aderiu, mesmo inconscientemente, a um sistema de semiformacdo, que
pode silenciar a palavra. Esse esfor¢o busca na abordagem qualitativa, de cunho hermenéutico as
reflexdes necessdrias, tendo como referéncia a compreensao e interpretacdo de Gadamer (1999).
Palavras Chave: Escrita Académica; Silenciamento; (Re)criacdo de si mesmo.

Resumen:

El objetivo de este articulo es defender la idea de que la escritura académica permite la (re)creacion
de uno mismo, a través de la experiencia comunicable, en vista de la probabilidad de que la mayoria
de los contratiempos, de esta efectividad, se encuentren en silenciar Desarrollo progresivo de los
estudiantes durante su formacion. Por lo tanto, las dificultades presentes en la accién de la escritura,
en la academia, con sus requisitos y criterios, estan abiertas al didlogo, en base al supuesto de que la
educacion basica puede no estar contribuyendo a dicha competencia, ya que se unid, incluso
inconscientemente, a un sistema de semiformacién, que puede silenciar la palabra. Este esfuerzo
busca en el enfoque cualitativo, de naturaleza hermenéutica, las reflexiones necesarias, teniendo
como referencia la comprension e interpretacion de Gadamer (1999).

Palabras clave: escritura académica. Silencio. (Re)creacion de si mismo.
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Consideracgoes Iniciais

Este estudo procura refletir sobre as dificuldades do ato de escrever as pesquisas
desenvolvidas na universidade, a partir de critérios académicos, de maneira que esse feito
tenha ética, forca expressiva e busca da libera¢ao da criatividade. Sendo esse esforco um
ato de (re) criacao de si mesmo, por meio da experiéncia comunicdvel, nem sempre é fdcil
formular ideias e expressa-las sob a forma de monografia, dissertacao e tese. Nao sera esse
um embaraco produzido nos anos da educag¢ao basica, ao nao contribuirem para a criagao,
reflexao e autonomia do individuo? Tal situa¢do nao seria fruto de uma educag¢ao forjada
como uma semiformacdo cultural (ADORNO, 2010), dado que a referida Iégica permeia o
sistema educacional e estd atrelada a formacao cognitiva e afetiva de individuos, para
atenderem, passivamente, ao processo mercadoldgico? Em que aspectos os outros niveis de
ensino poderiam aprimorar os seus propdsitos, levando em consideracao essa necessidade

de registro da experiéncia da pesquisa na pds-graduacao?

Observa-se que a forma de pensar e produzir a educacao pode submeter individuos
ao conformismo e estagnacao, limitando-os a pratica da memorizacao e a reproducdo de
modelos, deixando de lado o pensamento e o raciocinio. De acordo com Ferrarezi (2014), 0s
dizeres dos alunos e professores podem ser imaginados e recuperados por todos aqueles
que viveram as dificuldades das condicbes fisicas das escolas, dos salarios indignos
recebidos pelos professores, dos embaracos provocados por uma metodologia de
transmissao do conhecimento. Como também, pela exigéncia da reproducdo de conteudos
nas provas, da carga hordria excessiva de trabalho e muitas outras situacbes. Para ele, a
tematica do silenciamento é central, pois hd uma estrutura e funcionamento da educacao
que silencia o aluno e o professor. O aluno frequentemente ndo entende o conteddo e nao
fala, ou dorme na aula porque trabalha em tempo integral e o professor, que vé tudo isso e
se angustia, na maioria das vezes, ndao consegue reverter esse processo circular de

retroalimentacao.

Contrapde-se a esse processo a formacdo cultural (Bildung), por ter um carater
pedagdgico emancipatdrio, que possibilita o exercicio das capacidades ludicas, criativas e
afetivas dos individuos. Ao permitir a constru¢do de uma prdxis (FREIRE, 2009) transforma

as condicdes determinadas que mascaram a possibilidade da vida, ao inviabilizarem a
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experiéncia humana. Assim, o texto procura refletir sobre as dificuldades do Sistema
Educacional, repetindo décadas de um ensino negligenciador das questdes relacionadas a
formacao de individuos auténomos, criticos e criativos. Ao engessar curriculos, prima por
conteudos, metodologias e formacdo de professores que, muitas vezes, ndo condizem com

as transformacdes necessdrias da sociedade.

Em O Narrador (1987), Walter Benjamin fala da extincdo da arte de narrar histdrias,
por meio da violéncia sofrida na guerra, cuja dor fez com que os ex-combatentes, ao voltar
da guerra, ficassem mais pobres em experiéncia comunicavel. Dessa forma, entende-se ser
possivel a correla¢ao, considerando as suas devidas proporcdes e niveis, entre a angustia de
alunos, durante a infancia e adolescéncia, por nao terem sido valorizadas as suas
manifestacdes originais e singulares, com a dor daqueles que retornam da guerra, com as
suas vidas reduzidas. Cada uma dessas situa¢bes atendendo, de alguma forma, uma
metanarrativa induzida pelo poder de um sistema injusto e nao, totalmente, compreendido
por todos. Nessa relacdo, procura-se entender como acontece o silenciamento de individuos
que, nas condicdes adequadas, tém muito a dizer no ato de escrever e de se pronunciar,

pois, ao elaborar e executar a escrita desenvolve-se a si mesmo.

A partir dessas reflexdes, faz-se uma tentativa de propor vias para se pensar sobre o
impasse, pois as suas consequéncias sao visiveis no atendimento aos critérios de
originalidade e ética na escrita académica. Para tanto, recorre-se a Biancheti e Machado
(2018), pois fornecem diretrizes que auxiliam na definicdo de passos seguros para tornar
essa caminhada mais prazerosa e eficiente. Essa obra direciona para o entendimento de que
todos sdao capazes de realizar uma escrita eficiente, a partir de um esforco continuo, com
dedicacao, paciéncia e boa vontade. Atributos que dependem de uma reconfiguracao
individual desde que se percebam as dificuldades e se decida percorrer a caminhada de uma
forma diferente daquela imposta pelo sistema. Pressupde-se que a escrita é uma acao, que
deverd ser empreendida por meio do aprofundamento, em um referencial tedrico, capaz de
alicercar a temadtica a ser desenvolvida e com a devida valorizacao da experiéncia de vida,

como um ato de (re)criacdo de si mesmo.

O empenho hermenéutico, aqui proposto, ndo tem a pretensao de chegar a

nenhuma verdade cristalizada, mas sim abrir-se ao didlogo, a interpretacao e a consideragao
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de outras subjetividades, que venham a contribuir com a discussdo. Para tanto, discute-se,
num primeiro momento, o conflito existente entre a determinacdo objetiva do sujeito em
detrimento do respeito a sua experiéncia de vida, refletindo sobre a perda da experiéncia da
vida, o interesse pela tradi¢cdo e a memdria de situagdes, bem como fatos histdricos e
sociais, substituindo-os pela memorizacdo de informacdes. E, para tanto, dialoga-se com

Walter Benjamin (1987) e Theodor Adorno (2010).

Num segundo momento, reflete-se sobre a atuacao dos professores e das auséncias
no tratamento das dificuldades por eles enfrentadas. Principalmente, o entendimento de
que o processo educativo do aluno é realizado pela linguagem. Aponta-se como uma das
saidas para esses impasses a busca da compreensao critica do contexto e dos processos,
pelos quais os professores constroem sua prépria formagao e os veiculam por meio do seu
ensino, o que exige uma articulacdo entre teoria e pratica postergada nos processos
formativos. Nesse ponto, consideram-se os estudos de Rodari (1997), Zuin (2003) e Trevisan

(2006; 2011).

ApGds, procura-se analisar caminhos possibilitadores da originalidade e da ética na
redacdo académica, que apresentam, como exigéncia, uma formacdo que habilite o
académico do ensino superior a realizar conexdes, reflexdes criticas, criacdes, analises e
sinteses, aliadas a originalidade e ética na sua produ¢do. Porém, como reverter uma cultura
académica que se tornou hegemoénica? Nesse sentido, procura-se apresentar saidas para
essa situacao, refletindo-se sobre as possibilidades em acdes que, inicialmente, podem ser
individuais, mas, com o tempo, ha a probabilidade de tornarem-se preponderantemente
coletivas.

A determinacao objetiva do sujeito versus o respeito pela experiéncia da vida

A educacao que faz calar, possivelmente, é a mesma que adormece as mais belas
potencialidades do ser humano e perde a beleza do genuino, criativo e singular. Neste
temporal de negligéncias, cometidas e iniciadas no seio familiar, e, completadas na escola, o
individuo vive um sistematico silenciador da palavra e com ele, a sua criatividade e
originalidade. A forma como é organizado o ensino, pelo Sistema Educacional, promove o
“empobrecimento da experiéncia comunicavel” (BENJAMIN, 1987, p.198), ou seja, da
perspectiva acerca da “palavra” constituinte da experiéncia de vida. H4 uma perda

crescente da habilidade de narrar, de transmitir a experiéncia, por meio da palavra, e isso
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reflete a violéncia traduzida no silenciamento. Ocasionado, pelo ndo respeito ao outro,
como potencial enriquecedor da vida proporcionadora de uma visdo diferente daquela, que

se estd acostumado a vislumbrar.

O desprestigio a experiéncia da vida do outro, a sua singularidade, aparenta a mesma
violéncia, apontada por Walter Benjamin, sobre a volta dos combatentes da guerra. Eles
chegavam empobrecidos e desmoralizados e, portanto, calados. A dor de ndo ser
valorizado, enquanto seres humanos, e a banalizacdo da vida nos campos de combate,
parece ser, em outro nivel, a mesma de nao ser respeitado, enquanto alguém que pode
contribuir nas relagbes intersubjetivas da a¢ao pedagdgica. Ambas sdao experimentacdes
traumdticas! Cada um, em seu grau de gravidade, mas provocam consequéncias

desastrosas.

De onde nasce o entendimento de que se tem mais a dizer do que o outro? Qual o
fundamento desse comportamento autoritdrio e violento, diante da singularidade e
originalidade da manifestacdo humana? Ao refletir sobre essas questdes, pode-se arriscar
uma resposta propositiva a essas questdes, e assume-se a ideia da perda da capacidade do
ser humano de respeitar o outro, naquilo que ele tem de mais interessante nas relacdes
interpessoais: a sua diversidade. Talvez, essa perda se deva a forma de como a sociedade se
constituiu. Nem sempre coerente com a valorizacao do alter, ou seja, utiliza-se o discurso e a
linguagem para a manutenc¢ao de privilégios e instrumentos de sustentacdo do poder, na
tentativa de calar, quem pensa diferente e mostrar-lhe, o quanto estdo equivocados, ao

fugirem de padrdes cristalizados e idealizados.

Essa perda da capacidade de respeitar as singularidades ndao é um projeto isolado,
nem tampouco € um movimento ingénuo. Ao contrdrio, € um instrumento utilizado para a
sustentacdo do poder. Theodor Adorno (2010) chama esse processo de semiformacdo. Ele é
caracterizado como uma falsificacdo da formacdo. Um processo crescente de mobilizacdo
para o consumo de produtos da industria cultural, que se apresenta como uma satisfacao e
preenchimento do tempo livre das pessoas, transformando-o em uma espécie de
prolongamento do trabalho. A semiformacao impossibilita 0 movimento humano, criativo e
reflexivo e, ndo eventualmente, produz a acomodacdo e o sentimento de vivenciar-se

intensamente a vida. Porém, de forma alienada, acritica e manipulada por tensdes e
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discursos, que ressoam como uma realidade imutdvel. Ela é contraditéria a formacgao
cultural (Bildung), pois vai de encontro ao carater pedagdgico emancipatdrio, a provocar a
dissolu¢ao da cultura, enquanto potencial libertador. Perdendo-se, ndo raras vezes, nos
processos de alienacao, promovidos pela indudstria cultural e a progressiva socializagao
dessa condicdo. Os processos formativos sofrem a dissemina¢do progressiva dessas
caracteristicas semiformativas, especialmente, nas praticas educativas. Tanto nas matrizes
curriculares, que apresentam os temas fragmentados em disciplinas descontextualizadas,
como na forma em que se da o agir pedagdgico, pautado na transmissao do conhecimento.
Sem, muitas vezes, permitir a devida reflexdo. Perde-se, assim, a experiéncia da vida, o
interesse pela tradicdo e a memdria de situa¢des, bem como fatos histdricos e sociais,
substituindo-os pela memorizacdao de informacdes, ja selecionadas por interesses

econ6micos mundiais.

As publica¢bes, na universidade, sao resultados de estudos, de pesquisas, de
compromissos com o saber, de reflexdes, de matura¢des tedricas, de preocupagdes sociais,
de respeito a opinido publica, de respeito ao leitor, entre outros tantos objetivos acordados
na academia. Contrapondo-se a eles, estd a varidvel tempo, com seu status privilegiado
entre avaliacbes e avaliadores, promovido pelo cardter semiformativo, que permeia as
inten¢bes do sistema. Nesse processo, a narrativa perde a personalidade do individuo que a
narra. Ela é direcionada para se concentrar na informacao, cada vez mais veloz e cotidiana.
Desprovendo-a, portanto, da capacidade de reflexdo, permite o desinteresse pela
experiéncia da vida e do potencial enriquecedor dos debates e das acdes necessdrias para
uma vida melhor. Cabe aos programas formativos, avaliar as possibilidades de articular
conteudos especificos da acao docente com a ética e a estética, desenvolvendo reflexdes e
discussdes sobre temas concernentes a propostas coletivas na constru¢ao do conhecimento
e na pratica pedagdgica.

As dificuldades dos programas de formacao de professores

Talvez por ndo ter aprendido a atuar diferente, o professor recorra a autoridade que
pressuple ser portador, quando se depara com os cotidianos embates do processo
formativo do educando. Sem refletir sobre as funcdes reais de ambos, continua emitindo
pareceres e tomando decisGes alheias ao respeito necessario a essa relacdao e, ao

entendimento de que ambos tém a contribuir. O processo educativo é uma experiéncia do
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aluno e este se realiza pela linguagem. O que, por si sd ja seria 0 argumento suficiente para
o ‘“autoesclarecimento do agir pedagdgico” (HERMANN, 2002) e superacdo do
reducionismo de entendé-lo, a partir dos principios equivocados da cientifizacdo em que o
outro € desrespeitado. O docente desenvolve o seu agir, de acordo com o sentido e
significado que imprime a sua pratica. Nao ha como ser diferente, pois foi dessa forma que
aprendeu a ser professor. E, neste entendimento, ao discente cabe a passividade e a inércia
de um depdsito de conhecimentos selecionados e construidos por outrem. Neste sentido,
ap6s um longo periodo de incentivos a receptividade passiva, a memorizacao e
disciplinarizacdo de corpos, tém-se sujeitos nao ativos e alienados, ficando, a sua
criatividade, em um passado longinquo e a originalidade tolhida por pessoas que, por sua

vez, também foram silenciadas.

Sem pretender realizar aqui uma analise psicoldgica sobre a infancia e a educacao
bésica, busca-se na proposicao de Gianni Rodari, (1997), jornalista e professor italiano, uma

matriz para se pensar a crianqa. Ele se refere a infancia como:

uma personalidade completa e aberta antes que sua socializacdo e a educagdo a
que a submetemos lhe adaptem a sociedade em que cresce, aos seus fins,
ressaltando somente as qualidades que servem para esta adapta¢do e qualificando
de inadaptada a crianga, que ndo se dedica a essa Unica linha e que ndo aceita estar
feita para um mundo que somente contempla uma parte dela e ndo tudo aquilo que
pode ser (RODARI, 1997, pag. 92).

Para Rodari, hd uma capacidade transformadora na linguagem das criancas, ou seja, a
sua palavra tem o poder de desenvolver a sua realidade interior e exterior. Por isso, o
educador propde o jogo como forma de possibilidade de liberdade, como expressao natural
da infancia. Nele (jogo), a crianca faz uso das diferentes linguagens e o faz para expressar
suas aspiragoes, conflitos e formas de ver e entender o mundo. Ao contrdrio de calar, a
crianca cresce e socializa-se, sem as imposicdes de um mundo repleto de convencdes
direcionadas pelos adultos. Diferentemente dos significados construidos pela Iégica imposta

por um sistema rigido e racional.

Ao contrdrio do jogo, auxiliador da palavra e da participacao, o silenciamento do
outro parece ser uma constante nas salas de aula. Nao somente por meio das metodologias,
conteudos e verbaliza¢des, mas também e, principalmente, pelos gestos, fisionomia, modo
de agir e tomada de decisdes do professor. Esse modo de conceber as relacdes académicas

acarretam, no aluno, a inseguranca, baixa autoestima pessoal, introspec¢do e timidez.
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No artigo Sobre a atualidade dos Tabus, Zuin (2003), as referir-se as relacdes entre
professores e alunos, cita que os castigos fisicos foram substituidos pelos psicolégicos, cada
vez mais presentes na sala de aula. Essa compreensdo das relacbes estd atrelada ao
imaginario consolidado, em que se exalta o aluno comportado e subserviente aos mandos e
desmandos do professor. Talvez, o conceito de infancia e adolescéncia, disseminado nos
programas de formacdo docente, esteja equivocado ou, a compreensao de que o professor
é o gerador unico do conhecimento, advoga que o seu papel deva ser o de transmissor
desse conhecimento. Isso gera o comportamento de nao valoriza¢do da palavra do aluno.
Para Rodari (1997), o uso da palavra deve ser garantido a todos e ndo somente pelo
entendimento de que “sdo artistas, mas também porque ninguém é escravo” (1997, p. 92).
O que significa que todos tem algo a dizer de tudo o que faz parte do universo circundante.
Esse dizer, original e inovador, torna-se a garantia do seu direito de manifesta¢ao, assim
como auxilia na manuteng¢ao da satde de todo um sistema de relagées.

Para Zuin (2003, p. 425):

O professor ainda porta a imagem do carrasco, mesmo apds a aboli¢do dos castigos
fisicos nas salas de aula, isso talvez ocorra em virtude do fato de que as puni¢es se
renovaram, ou melhor, as puni¢cdes permaneceram, quando renovadas na forma da
punicdo psicoldgica, expressada, frequentemente, na vontade de poder do
professor que, ao agir sarcasticamente, colabora para a destruicao do processo
formativo do aluno.

Para Adorno (2010), essa postura ainda continua permeada de tendéncias intrinsecas,
que dissolvem o cardter formativo e, portanto, hd que se fazer uma critica a semiformacao.
Para o frankfurtiano, uma formacao cultural devera captar, de forma critica, essas
tendéncias e contribuir para a ampliacao das condi¢bes subjacentes as relacdes e horizonte
dos individuos, tornando-os artifices de sua prépria histéria. Essa problematizacao, de
alguma forma, ainda ausente nos processos de formacdo de professores, tem a sua
contribuicdo nas inovac¢bes necessdrias. Essa complexidade diz respeito a busca da
compreensao critica do contexto e dos processos, pelos quais eles constroem sua propria

formacao e as veiculam por meio do seu ensino.

A consideracdo do contexto exige uma articulagao entre teoria e pratica, postergada
nos processos formativos, pela exacerbada valoracdo da dimensao pratica da formacao
docente, da consideracao dos aspectos cognitivos em detrimento dos subjetivos e

estéticos, bem como o enaltecimento do cardter enddégeno como organizador das
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formacbes no contexto educativo (TREVISAN, 2011; 2014). Situa¢ées que demonstraram
serem necessdrias, mas ainda insuficientes, para que a formagdo cultural faca frente aos
problemas da sociedade contemporanea. A formacdo cultural se nutre da esséncia da
relacdao dialética entre teoria e pratica. Revigora-se no reconhecimento do potencial
presente na condicao humana de esperanca, amor, didlogo, autenticidade e alteridade, bem

como capacidade de compreensdo e interven¢ao no mundo.

A praxis de que falava Paulo Freire (2009), pontua uma relacdo entre teoria e pratica,
como fundamental para o agir pedagdgico, pois a teoria sem a pratica se torna indcua,
necessitando de sentido; e a auséncia da experiéncia submete o conhecimento a ser um

“grande elefante branco”.

Os programas de formacao de professores, pautados em uma educa¢dao marcada
pelo paradigma da representacdo, mostraram a sua insuficiéncia, por obrar em prejuizo da

valoracao da prdxis e do logos. Como diz Trevisan (2006, p. 7):

E possivel dizer, nesse sentido, que a modernidade emancipou a téchne -
compreendida agora como instancia do agir instrumentalizador — por forca da
hegemonia da ciéncia e da tecnologia, em detrimento das esferas de atuacdo da
praxis e do logos. A praxis, ou agir intersubjetivo, perdeu-se na consciéncia moral
burguesa, solipsista e até relativista. Enquanto isso, o logos passou a ser
contestado como pensamento metafisico, fora do alcance da critica da razao pura.
Assim como ja ocorrera com a metafisica da objetividade, o conhecimento se
separa da vida uma vez mais e assume fun¢des bem especificas, outorgadas pelo
saber que se autonomizou no processo de racionalizagdo.

Nessa formacdo, regrada nos aspectos de negacdo da prdxis e do logos, observa-se a
automatizacdo das praticas e cOpias de experiéncias anteriores, por ndo se construir bases,
a partir de onde inovar. Esse agir instrumentalizador por um lado, garante a posse de
posicdes sociais privilegiadas, por negar a possibilidade de inventar um novo agir; e, por
outro, causa os danos, muitas vezes, dificeis de reverter. Com a perda potencial de
recriacao, deixa-se de contribuir para a construcdo de uma nova ldgica, que opere no
sentido do respeito a diversidade, da valorizacao das contribui¢cbes originais e singulares e

das relacdes éticas.

Teoria e pratica precisam ser conduzidas, concomitantemente, como um passo inicial
para uma formacdo de sujeitos, capazes de realizar as reflexdes necessdrias a

transformacao das imposicoes objetivas da sociedade. Tornar-se, igualmente, auténomo nas
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suas a¢oes, com condi¢bes de compreender-se, capaz de refletir, criticar e encontrar o seu

lugar no mundo.

Porém, ainda, ndo se consegue reagir de forma a romper com preceitos e dogmas
causadores dos equivocos, promovidos pelo império da razdo, por meio de acles e
metodologias educativas. Talvez essa imobilizagdo seja a mesma de Hamlet
(SCHEAKESPERE, 1599-1601, Ato Il e 1)’ que procura os “atalhos” para resolver a sua dor, ao
ver o pai assassinado pelo tio, Claudio, e a mde casada com o assassino. Na tragédia, os
desvios escolhidos pelo personagem principal, culminaram todos em mais dores, devido as
escolhas confusas e sob uma forte tensdao emocional. Emaranhado nas duvidas morais,
filoséficas e na desconfianca de que aqueles que ele amava, ndo teriam coragem para tal
feito. No final da tragédia, acontecem vdrias outras mortes, a partir das acdes que ele
empreende para desvendar o «caso, pautadas nessas duvidas e desconfiangas.
Possivelmente, as tentativas de se aperfeicoar os programas de formacao docente estejam
“maquiando” o que verdadeiramente precisa ser mudado. Faz-se a critica as consequéncias
do paradigma, em esgotamento, dentro dele préprio. E as a¢des, que dai decorrem, tornam-
se “atalhos” para desviar-se da dor, causada pelo rompimento definitivo com o que de fato
nao estd bem. Provavelmente, essa falta de coragem seja a mesma de Hamlet, ou seja, a
desconfianca de que ndo ha outra légica fora do modo como se opera, tanto na educacao,

como na vida.

Porém, a proposta que se tem para os programas de formacdo ndo € de terra
arrasada, pois se deve considerar o que ja foi construido. Mas, a partir dessas construcdes e
dos aprendizados, delas advindos, criar novas possibilidades com coragem e determinacgdo.
Nesse sentido, defende-se que todos os envolvidos tém muito a dizer como possuidores de
potencial para contribuir com a construcao de novos arranjos, a partir da valorizacao das
construcdes individuais. E preciso retomar o caminho principal e deixar os “atalhos”. Assim,
argumenta-se em favor do paradigma da linguagem, portador de condi¢cbes de fazer a

critica e buscar novos arranjos que auxiliarao na busca de solu¢des.

Para Trevisan (2006), os problemas da educacdo sdo fundamentalmente de
linguagem, advém do mau uso, ou usos indevidos da comunicagdo. Nesse sentido, Trevisan

aponta para a proposta de um novo paradigma da Filosofia da Educacdo, porque nele ha
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entendimento, consensos e normas de acdo universalmente vdlidas, pelas vias do
convencimento. Ou seja, é necessario respeitar as particularidades e as diferencas,
culminando em um processo de emersao nesse novo paradigma, capaz de criar uma relacao
efetiva com o mundo da vida.

Caminhos possibilitadores da originalidade e da ética na reda¢do académica

Apds o periodo, caracterizado aqui neste estudo, como semiformativo, iniciado na
educacao basica, o aluno entra na universidade e, apesar das rela¢bes se reproduzirem da
mesma forma, que naquele nivel de educacdo citado, as exigéncias se ampliam. Ou seja, o
académico é motivado a expressar seu conhecimento, opinides e reflexdes e é cobrado por
isso. O silenciamento, muitas vezes, imposto ao aluno, colabora para vigorar o
apressamento e imediatismo imposto pelas exigéncias académicas, na medida em que a sua
producao € assinalada pela pressao dentro de uma légica produtivista. Dessa forma, perde-
se areflexao e, neste sentido, nao se valoriza. InUmeras vezes, a memdria daquilo que ja foi
construido, anteriormente, ao trabalho e a experiéncia da vida, é anterior e mais rica do que
a acumulacao de informacgbes transmitidas por alguém que ja produziu o seu préprio

conhecimento.

Enquanto os programas de formacao ndo assumirem a sua real funcao na
minimizacdo das dificuldades, apontadas neste estudo, e na tentativa de auxiliar nos
impasses aqui apresentados, sugere-se agir como William Kamkwamba, protagonista do
filme “O menino que descobriu o vento”. O filme conta a histdria real de um menino de 13
anos que construiu a primeira turbina edlica para bombear agua no cultivo de alimentos
para a sua comunidade (cidade africana Malawi). O vilarejo, onde o menino e sua familia
moram é pobre e eles enfrentam uma forte seca, culminando na extincdo total dos
alimentos. Além da seca, a populagao do vilarejo, sofre a situacao de descaso do governo e
as consequéncias do avanco do agronegdcio e das industrias, levando-os a viver de uma
forma miserdvel. O sofrimento do menino, ao ver a sua familia e os amigos em dificuldades,
propicia um grande esfor¢o, estudo, dedicacdo e persisténcia para solucionar o problema da
seca. Apds varias tentativas e superacao de contrariedades de vdrias pessoas e situacoes,
ele descobre a fonte de energia edlica e, constréi uma turbina para bombear a dgua do

subsolo para a plantagdo. Essa histéria mostra a importancia da educacao, da necessaria
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resisténcia e da unido de pessoas em um momento de crise, bem como da coragem e

persisténcia em encontrar solu¢des, mesmo em um universo hostil.

A coragem para romper com as questfes que atravessam o ser humano, podem
impossibilitar a capacidade do raciocinio, no sentido, de criar novas acomodag¢des. Uma
conquista dificil e necessdria. Exige calma, paciéncia e tranquilidade. A escrita académica,
intrinseca nessa formacdo, habilita o estudante a realizar conexdes, reflexdes, criticas,
criagdes, andlises e sinteses, aliadas a originalidade e ética da sua producao. A liberdade de
escrever fundamenta-se na consciéncia e na condicao de escolher caminhos, coerentes com
a singularidade e originalidade do estilo do escritor. O que exige tempo e,
fundamentalmente, decisdo, pois ha que se inserir o tema de estudo, devidamente, no seu
contexto. Principalmente, saber considerar a tradicao e a memdria cultural, permitindo-se
produzir as devidas reflexdes a partir de outras constru¢des. Os passos podem ser
demorados (devido a morosidade da condicdo humana), mas firmes; sem o apressamento

de uma légica de mercado que dita receitas pereciveis através do tempo.

De acordo com o que foi dito até aqui, o problema enfrentado por académicos e
pesquisadores na universidade €, sem duvida, cultural. E reverter uma cultura académica
que se torna hegemoénica, também ndo é uma acdo facil, pois se apresenta a alunos
semiformados, ao longo da vida, que adentram na universidade. Na qual, persiste em um
papel semiformativo. Nos professores, emergem as dores emocionais, advindas da
percepcao de que alguma coisa nao esta bem. Talvez, falte-lhes a iniciativa de romper com o
que realmente estd incomodando. Pois, além de refletir e questionar sobre o atual sistema
que rege as relacbes em sociedade, é preciso também, debater as exigéncias
mercadoldgicas, de forma madura e consciente, assumindo a posicao de produtores de

conhecimentos validos para a vida.

A originalidade da escrita académica pode ser assemelhada a uma obra de arte, cuja
cdpia, em série, e em grande quantidade, arrisca-se perder as caracteristicas da peca
original, dissipando-se, dessa forma, a sua esséncia (BENJAMIN, 1987). Ela é, de certa forma,
retalhada ao longo dos doze anos da educacao basica, nos quais os alunos sao submetidos a
um processo crescente de formatacdo e de desmotivacao em relacdo a sua singularidade e,

consequentemente, conduzidos a uma baixa autoestima. Aqui cabe o questionamento: sem
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a originalidade, como ser autdbnomo na escrita? E, sem essas duas competéncias, esbarra-se
no problema ético. E € ai que se verificam os problemas de plagio, tdo recorrentes no meio
académico. A originalidade, autonomia e ética, necessdrias a escrita académica, requer uma
educacdo para a emancipacdo (ADORNO, 2010), pois ninguém se torna um eximio escritor
se nao for um disciplinado e persistente leitor do mundo e das pessoas. Uma trajetdria que
proporciona a recriagao de si, por meio da experiéncia comunicavel.

Consideracdes Finais

O texto buscou o desenvolvimento das ideias criativas e criticas, em um periodo da
vida em que se solidificam as habilidades e as competéncias basicas de reflexdo e escrita.
Argumentou-se que a semiformacdo e as dificuldades enfrentadas pelos docentes refletem
na atuacao de alunos na universidade, nivel de ensino em que se exige originalidade e ética
na elaboracao de pesquisas e na reda¢do académica. Considerou-se, entdo, que as barreiras
para uma manifestacdo articulada na escrita académica parecem ser consequéncia do
silenciamento. E isso é imposto durante a vida escolar pregressa a universidade, bem como
durante os percursos académicos ja que, possivelmente, ambas estdo vinculadas a

semiformacao.

Desse modo, para realizar esse esforco buscou-se no pensamento de Theodor
Adorno (2010) a compreensao do processo de reificacdo da cultura, cuja producao simbdlica
afasta-se do saber produtivo para a vida e aproxima-se dos interesses do mercado,
convertendo-se em mercadoria da industria cultural. Recorreu-se também a hermenéutica
de Hans Georg Gadamer (1999), considerando-se a preméncia do didlogo com autores
preocupados com essas questdes e, a necessidade de compreensdo, para evoluir em
consensos sobre o assunto. Assim, desarticulando, por essa via, as condi¢Oes subjetivas

auxiliares da concretizacdo do atributo emancipatdrio da formacao.

Buscou-se, também, no pensamento de Walter Benjamin (1987), a reflexdo sobre o
desaparecimento do narrador, na histdria da civilizacdo. O frankfurtiano discorre sobre a
sabedoria, a informacao e a experiéncia como constituintes da narrativa e a perda gradativa
da capacidade do ser humano em intercambiar experiéncias. Para ele, narrar é arte. E ela
declina quando se retira do texto o aspecto artesanal que o caracteriza por meio da troca de

experiéncias.
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Enquanto os processos formativos se encontrem engessados por uma politica
neoliberal, tém-se as iniciativas individuais salvando vidas. O autoesclarecimento
pedagdgico de que fala Herman (2010), pode aliar-se a um projeto mais amplo de medidas
auxiliadoras na minimizagao das dificuldades, na originalidade e ética da escrita académica
no ensino superior. H4 exemplos como as atitudes individuais de professores, cujo trabalho
de orientacdo enfatiza o empenho do académico em uma revisdo tedrica, adequada e
aprofundada, auxiliando na medida em que esta ultima "ilumina o caminho a ser trilhado
pelo pesquisador [...]” (MAZZOTTI, 2006, p. 26). Por ela, abrem-se amplos horizontes sobre
o tema abordado e a sua contextualizacdo e se permite concordar ou discordar com o que
estd sendo dito, com a propriedade do conhecimento e a devida reflexdao. A revisdo
proporciona, também, seguran¢a na op¢ao pela abordagem metodoldgica, que ird nortear a

pesquisa e, consequente, a escrita; indicando caminhos e formas de caminhar.

Nesse viés, as decisbes ficam mais claras e seguras por meio das reflexdes
proporcionadas por estudiosos sérios e disciplinados, cuja contribuicao se torna vital para

avancar em arranjos que se realizardo, a partir de novas percepcdes.

Além desses beneficios da revisao persistente, hd o esforco pessoal empreendido e o
seu resultado; ambos, ndao sao produtos diferentes e nem distantes do que se é. Simultaneo
ao momento, em que se produz a pesquisa e seus diversos relatdrios, ha uma espécie de
(re)criacdo de si mesmo. A criacdo de um estilo de escrita vai se consolidando, ao mesmo
tempo em que ha uma (re)significacdo pessoal, por meio do esforco e dedicacdo as leituras,

tanto do referencial tedrico necessario, quanto da prdpria vida.

Talvez, esse seja um caminho ou possibilidade imediata, enquanto demoram as
inovacbes, em programas de formacdao docente, ante a necessdria superacdo da
semiformacgdo, que os atravessa e, muitas vezes, os prende a uma passividade ingénua. A
revisdo tedrica aprofundada, o esforco pessoal constante, torna-se um projeto individual

para auxiliar o coletivo. Nem sempre prazeroso, mas possivel.
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