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Resumo

O ensino de Botanica é, ainda, marcado pelo uso de termos complexos, o que dificulta o seu
aprendizado na escola. Entretanto, varios estudos tém utilizado diferentes ferramentas
praticas visando mudar essa realidade. Nesse sentido, o presente estudo objetivou
averiguar a aprendizagem de conceitos na drea de botanica. A pesquisa foi realizada em
uma turma de ensino médio em uma escola publica do municipio de Fortaleza — Ceara. O
instrumento utilizado foi um questionario com questdes relacionadas a morfologia e fungao
dos drgaos vegetais, aplicado em dois momentos, um anterior e outro posterior, as aulas
tedrico-praticas. Verificou-se que os alunos tiveram melhor aprendizado e compreensao dos
conteudos apds as aulas tedrico-praticas, em especial quanto a flor. Além disso, esse estudo
nos permitiu discutir aimportancia de avaliar o processo de ensino-aprendizagem.
Palavras-chave: Aula Tedrico-Pratica; Ensino de botanica; Questionario.

Abstract

The Botany teaching is still marked by the use of complex terms, which makes it difficult to
learn at school. However, several studies have used different practical tools to change this
reality. Therefore, the present study aimed to investigate the learning concepts in Botany.
The research was carried out in a middle school class at a public school in the city of
Fortaleza - Ceard. The instrument used was a questionnaire with questions related to the
morphology and function of plant organs, applied in two moments, before and after the
theoretical-practical classes. It was found that the students had better learning and
understanding of the contents after the theoretical-practical classes, especially regarding
the flower. In addition, this study enabled us to discuss the importance of evaluating the
teaching-learning process.

Keywords: Theoretical-Practical Class; Botany teaching; Questionnaire.



Avaliagéo da aprendizagem sobre conceitos de morfologia vegetal em uma escola de ensino
médio

Introducao

A Botanica, termo de origem grega “botané” que significa planta, é uma area da
Biologia dedicada ao estudo dos vegetais (MINHOTO, 2002). As plantas fazem parte do
cotidiano das pessoas de forma direta através principalmente da alimentacdo ou devido a
liberagao de oxigénio na atmosfera, permitindo a sobrevivéncia dos seres vivos no planeta
Terra; ou indireta, como no uso de fdrmacos extraidos de vegetais (SANTOS et al., 2008;
EVERT; EICHORN, 2014).

Apesar da Botanica estar presente no cotidiano das pessoas, existe um claro
distanciamento entre o que se aprende sobre as plantas em sala de aula e a vivéncia do
aluno (LONGO, 2012). Ndo existindo, portanto, uma correlacdo entre o contetido curricular e
as experiéncias do aluno que o despertem, por exemplo, a conhecer as plantas que estao no
jardim de sua escola (URSI et al., 2018).

A dificuldade em perceber as plantas em nosso entorno consiste em um fenédmeno
denominado de “cegueira botanica” (WANDERSEE; SCHUSSLER, 2001; SALATINOG;
BUCKERIDGE, 2016; URSI et dl., 2018). Segundo Salatino e Buckeridge (2016) e Ribeiro et al.
(2018), uma das razées para a ocorréncia da cegueira botanica decorre do uso de termos
complexos para identificar e descrever as estruturas das plantas. Consequentemente, os
alunos sentem-se desmotivados, uma vez que esses veem a botanica como um conjunto de
nomes abstratos que ndo apresentam relacdo entre si e com a sua realidade (MELO et al.,
2012).

Neste contexto, a inclusao de aulas tedrico-praticas tem sido alvo de discussao entre
os pesquisadores da educacdo (SIQUEIRA et al., 2007, KNECHTEL; BRANCALHAO, 2009).
Alguns autores consideram as aulas tedrico-praticas uma ferramenta importante para o
ensino, pois proporcionam significado ao conhecimento, confrontam o sujeito e a
informacao, além de promover a alfabetizacdo cientifica e estimular a curiosidade dos
alunos (SIQUEIRA et al., 2007; KNECHTEL; BRANCALHAO, 2009; ARAUJO; SILVA, 2015). A
ideia acima é reforcada por Corte et al. (2018) ao afirmarem que a teoria isolada ndo instiga
o aluno a buscar, a entender e a desenvolver seu senso critico e criativo.

Em relacdo a compreensdao dos obstaculos e avancos adquiridos decorrentes das
aulas praticas e do exercicio pedagdgico, é de extrema importancia o professor avaliar e

acompanhar os processos de aprendizagem escolar (BOGGINO, 2009; MARTINS; MENEZES
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2017). Especialmente, com o intuito de planejar ou replanejar continuamente as atividades
desenvolvidas pelos alunos buscando a melhoria na aprendizagem e na interacdo professor-
aluno (GATTI, 2003).

Avaliar a aprendizagem é um meio e ndo um fim; significa observar, diagnosticar uma
vivéncia, examinar os saberes dos alunos e propor estratégias de melhoria (LUCKESI, 2002;
BOGGINO, 2009). O intuito é, portanto, identificar falhas e buscar formas de melhorar os
resultados, para que os alunos possam progressivamente ressignificar e reestruturar os
conhecimentos e, assim, diminuir a distancia que separa estes dos conteudos curriculares
(MARTINS; MENEZES, 2017).

Nesse ambito diferentes estudos (SILVA; GHILARDI- LOPES, 2014; Cavalcante et dl.,
2016; SILVA et al., 2016; AREND; DEL PINO, 2017; Freitas et al., 2018) tém demonstrado que o
uso de aulas praticas no ensino de botanica, tem sido capaz de identificar as deficiéncias dos
alunos e avaliar a aprendizagem sobre os conceitos de morfologia vegetal através da
aplicacao de questionarios.

Portanto, a presente pesquisa objetivou avaliar a aprendizagem dos conceitos de
morfologia vegetal, a partir da realizagao de aulas tedrico-praticas com o uso de um modelo
didatico (exsicatas) por alunos do ensino médio de uma escola publica do municipio de
Fortaleza, Ceara.

Desenvolvimento

Caracterizacdo da pesquisa

A presente pesquisa enquadra-se, quanto aos objetivos, como descritiva e, em
relacdo aos procedimentos técnicos, como um estudo de caso (GIL, 2008). Esse tipo de
investigacdo € caracterizado por ser delimitada por uma unidade dentro de um sistema
maior, permitindo o estudo de um fendmeno contemporaneo dentro do contexto da vida
real (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2005). Além disso, esse estudo quanto a abordagem
caracteriza-se por ser uma pesquisa quantitativa, uma vez que os resultados obtidos através
de questiondrio estruturado foram expressos numericamente (MANZATO; SANTOS, 2012).

Publico-alvo

A pesquisa contou com a participacdo de uma turma de 16 alunos, com idade entre 16
a 20 anos, do segundo ano do ensino médio de uma escola publica situada no municipio de

Fortaleza, estado do Ceard. A turma foi intencionalmente escolhida por haver associacao
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entre a tematica de investigacao do estudo e o contetido abordado nessa série escolar. Com
relacdo aos aspectos éticos, em um momento prévio a coleta dos dados, os alunos ou
responsaveis, no caso dos menores de 18 anos, foram esclarecidos sobre a pesquisa e,
voluntariamente, assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
permitindo a sua participa¢dao nesse estudo.

Instrumento e leitura dos dados

O instrumento para coleta de dados utilizado nesse estudo foi um questiondrio
estruturado com questdes relativas aos aspectos da morfologia vegetal (Anexo 1). Esse
instrumento foi aplicado aos alunos em dois momentos, anterior e posterior a realizacao das
aulas tedrico-praticas, e apresentava oito questbes divididas em cinco temas: 1 -
identificacdo das estruturas basicas que compdem uma planta com flor (angiosperma); 2 —
morfologia e funcdo da raiz e do caule, e tipos especiais de caule (fotossintetizantes e de
reserva de energia); 3 - morfologia e fun¢do da folha, partes constituintes e tipos de folha
(simples e composta); 4 - morfologia e funcdo da flor, estruturas constituintes; 5 -
morfologia e funcao do fruto, origem e importancia.

A partir da avaliacao e comparacao dos questionadrios aplicados antes e posterior a
realizacdo das aulas tedrico-praticas, os dados obtidos foram tratados da seguinte forma:
Acertos Anteriores as Praticas (AAP), Acertos Posteriores as Praticas (APP), Erros Anteriores
as Préticas (EAP) e Erros Posteriores as Praticas (EPP), adaptado de Silva e Ghilardi-Lopes
(2014). Os gréficos foram elaborados com a ferramenta Excel 2013.

Percurso metodolégico

O percurso metodoldgico descreveu a execucao das etapas do presente estudo,
incluindo a sensibilizacdo inicial dos alunos e as aulas tedrico-praticas contemplando
conteudos de morfologia vegetal ministrados pelo primeiro autor da pesquisa com a
supervisdao de uma docente da escola-alvo responsavel pela disciplina de Biologia, e
aplicacao de questiondrio. Esse percurso metodoldgico contemplou trés encontros
presenciais com os alunos de duas horas/aulas (50 minutos) cada, totalizando seis
horas/aulas, tendo sido aqui dividido em quatro etapas descritas abaixo e esquematizadas

na figura 1.
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Figura 1 - Etapas do percurso metodolégico adotado no estudo.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Primeira etapa

Nesse momento, foi solicitado que os estudantes respondessem um questionario
quantitativo com oito questdes de miltipla escolha, abordando aspectos da morfologia de
uma planta completa e seus drgaos constituintes: raiz, caule, folha, flor e fruto; salientando
as estruturas, a forma e funcdo especifica (Anexo 1; Figura 2A). A aplicacdo desse
questionadrio teve a finalidade de identificar os conhecimentos prévios dos alunos quanto
aos conceitos de morfologia vegetal.

Segunda etapa

Nessa etapa foi realizada a primeira aula tedrico-pratica com o tema “Morfologia
vegetal: raiz, caule e folha”. Como forma de recurso diddtico, cada estudante utilizou um
modelo didatico uma exsicata (amostra de planta seca fixada em cartolina), tendo sido este
previamente elaborado pelos alunos. Conforme os érgaos vegetais eram discutidos na aula,
os alunos identificavam a estrutura na exsicata e a relacionavam com sua respectiva funcao.
Especificamente para o caule, os tipos com funcdes especiais foram divididos em
fotossintetizantes e de reserva energética. Quanto a folha, foram tratados aspectos da
morfologia basica dessa estrutura (peciolo, base, lamina foliar e dpice), seus tipos, bem

como o conceito de fotossintese.
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Figura 2 - Percurso metodoldgico em fotos. A. Aplicacdo do instrumento (questiondrio). B. Aula

tedrico-pratica intitulada “Morfologia vegetal: flor e fruto”. C. Exsicata (modelo didatico). D.

llustragdo por um aluno indicando estruturais florais.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
Terceira etapa
Dando sequéncia, foi realizada a segunda aula tedrico-pratica intitulada “Morfologia
vegetal: flor e fruto” (Figura 2B). Nessa aula, os estudantes também utilizaram exsicatas
como modelo didatico, atentando-se a identificacao e funcao dos drgaos flor e fruto no

respectivo modelo (Figura 2C). Para a flor, foram estudadas minuciosamente suas partes
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constituintes e respectivas funcdes (Figura 2D). Além da morfologia, foram discutidos temas
como polinizacdo e reproducdo. Sobre o fruto, foram explanados e debatidos aspectos
relacionados a sua origem, formas e processo de dispersdo na natureza. Sucintamente,
nogdes sobre a importancia e origem da semente também foram contempladas.

Quarta etapa

Nessa etapa final, os alunos foram novamente submetidos ao questionario utilizado
no inicio do percurso metodoldgico, especificamente na primeira etapa (Anexo 1). A
reaplicacao do questionario permitiu uma avaliacao comparativa dos estudantes em relacdo
aos conhecimentos dos alunos sobre morfologia vegetal em dois momentos, um anterior e
outro posterior a realizacao das aulas tedrico-praticas. A avaliacdo comparativa, aqui
adotada, também ja foi utilizada em outros estudos na literatura (CLARK, 2004; FILATRO,

2008; SILVA; GHILARDI-LOPES, 2014) para avaliar os conhecimentos dos alunos em rela¢do a

uma determinada drea da Biologia.

Resultados e Discussao

Planta e 6rgaos constituintes: avaliacdo de conceitos sobre forma e fungao

Com relacdao a morfologia geral de uma planta, incluindo raiz, caule, folha, flor e
fruto, nove alunos (56,25%), anteriormente as aulas tedrico-praticas, identificaram
corretamente os drgaos constituintes do vegetal. Apds a realizacdo das aulas tedrico-
préticas, 16 discentes (100%) assinalaram corretamente os componentes bdasicos de uma

planta (Grafico 1A).

Graficos 1— Conhecimentos dos alunos relativos a morfologia vegetal em dois momentos (anterior e
posterior as aulas tedrico-praticas). A. Conhecimentos relativos ao aspecto geral de uma planta
(angiosperma). B. Conhecimentos relativos a morfologia e funcdo de raiz e caule. Legenda: AAP =
Acertos Anteriores as Praticas; APP = Acertos Posteriores as Praticas; EAP = Erros Anteriores as
Praticas; EPP = Erros Posteriores as Praticas. Os nimeros acima das barras correspondem ao nimero

absoluto de alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Os resultados aqui encontrados sdo semelhantes aos de Prain e Waldrip (2006), Silva
et al. (2013) e Silva et al. (2016). Esses autores afirmaram que a melhoria na aprendizagem e
apropriacao do conhecimento pode ser proporcionada pela representacdo de estruturas, a
partir, por exemplo, do uso de modelos didaticos utilizados nas aulas tedrico-praticas.

Os conceitos morfoldgicos dos diferentes drgaos em separado também foram
considerados nesse estudo. Em relacdo a morfologia e funcao de raiz e caule, foram
observados, anteriormente as aulas tedrico-praticas, que 10 alunos (62,5%) cometiam erros
(EAP) e confundiam as fun¢bes desses dois drgdos (Grafico 1B). Isto também foi verificado
através da observacao do professor ministrante durante a primeira aula tedrico-prética.
Posteriormente a aula tedrico-pratica, no entanto, os estudantes conseguiram facilmente
distinguir e compreender a morfologia e funcbes desempenhadas por cada um desses
érgaos, como evidenciado pelos 15 alunos (93,75%) que obtiveram acertos posteriores a
pratica (APP) (Gréfico 1B). Segundo Knechtel e Brancalhdo (2009), as aulas tedrico-praticas
tém esse carater de possibilitar uma aproximacao entre o aluno e o conhecimento cientifico,
contribuindo para alfabetizacdo cientifica. Especificamente aqui, essa metodologia permitiu
uma melhor compreensdo da forma e funcao dos érgaos vegetais.

Com relacdo a morfologia foliar, nove alunos (57,25%), anterior a aula tedrico-pratica,
ndo conseguiram identificar as partes da folha (EAP) (Grafico 2A). Posteriormente a aula

tedrico-pratica, 11 alunos (68,75%) correlacionaram corretamente as constituintes foliares

(APP).
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Em relacao aos tipos de folhas, os alunos apresentaram dificuldades em distinguir
uma folha composta, em comparacdo as outras estruturas do vegetal (Grafico 2B), com 10
alunos (62,5%) apresentando erros anteriores a pratica. Apds a primeira aula tedrico-pratica

13 alunos (81,25%) identificaram corretamente o item relativo a uma folha composta.

Graficos 2 — Conhecimentos dos alunos relativos a morfologia vegetal em dois momentos (anterior e
posterior as aulas tedrico-praticas). A. Conhecimentos relativos as partes de uma folha. B. Distin¢do
entre uma folha composta e outros drgdos ou estruturas vegetais. Legenda: AAP = Acertos
Anteriores as Praticas; APP = Acertos Posteriores as Praticas; EAP = Erros Anteriores as Praticas; EPP

= Erros Posteriores as Praticas. Os nimeros acima das barras correspondem ao nimero absoluto de

alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Sobre a funcdo da folha, nove alunos (56,25%), anterior a primeira aula tedrico-
pratica, assinalaram incorretamente a funcao foliar (EAP) (Grafico 3). Posteriormente a aula
tedrico-prética, 12 alunos (75%) identificaram incorretamente o item relativo a funcao foliar
(EPP) (Grafico 3). Consideramos que esse aumento de erros (18,75%) pode estar relacionado
a similaridade entre os itens “a” e “b” da questdo 3, relativa a funcdo foliar (Anexo 1). A
dubiedade, isto é, a famosa “pegadinha”, é um fen6bmeno comum em questionarios
avaliativos, entretanto, este deve ser totalmente abolido. Gatti (2003) e Manzato e Santos

(2012) discutiram sobre essa problematica.
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Grafico 3 — Conhecimentos dos alunos relativos a fungdo foliar em dois momentos (anterior e
posterior as aulas tedrico-préticas). Legenda: AAP = Acertos Anteriores as Praticas; APP = Acertos
Posteriores as Praticas; EAP = Erros Anteriores as Praticas; EPP = Erros Posteriores as Praticas. Os

numeros acima das barras correspondem ao ndmero absoluto de alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Com relacdo a morfologia da flor, 13 alunos (81,25%), anterior a segunda aula tedrico-
pratica, ndo assinalaram corretamente o item relativo as partes constituintes desse drgao
(EPP). Ao contrdrio, apds aula téorico-pratica, 12 alunos (75%) identificaram adequadamente
o item que se referia as partes da flor (APP) (Gréfico 4A). Com base em nossos resultados
comparados, mais nove alunos (56,25%) conseguiram, apds a segunda aula tedrica-pratica,
compreender e assinalar o item relativo aos constituintes florais (Grafico 4A).

A flor é, portanto, dos drgaos vegetais, o de mais dificil entendimento pelos alunos,
como evidenciado pelo grande ndimero de EAP (81,25%) (Grafico 4A). Esse fato também foi
observado por Silva e Ghilardi-Lopes (2014) que, apds a realizacdo de aulas tedrico-préticas,
obtiveram 70% de acertos com relagdo a aspectos da morfologia floral.

Desse modo, percebeu-se que a dificuldade encontrada, inicialmente, pelos discentes
em identificar as partes da flor estd provavelmente relacionada a auséncia de associacao
entre a estrutura e a fun¢do. No entanto, com o emprego da metodologia da aula tedrico-
pratica foi possivel a conexdao entre o aprendizado dos termos e conceitos, bem como a
visualizacdo desses na exsicata, modelo didatico utilizado. Kinoshita et al. (2006)

destacaram que a aprendizagem mecanica €, em geral, utilizada no ensino de botanica, ou
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seja, o aprendizado de termos morfoldgicos cientificos isolados, dificulta o processo de

ensino-aprendizagem.

Graficos 4 — Conhecimentos dos alunos relativos a morfologia vegetal em dois momentos (anterior e
posterior as aulas tedrico-préticas). A. Conhecimentos relativos as partes constituintes de uma flor.
B. Conhecimentos relativos a fun¢do e importancia da flor. Legenda: AAP = Acertos Anteriores as
Praticas; APP = Acertos Posteriores as Praticas; EAP = Erros Anteriores as Praticas; EPP = Erros

Posteriores as Prdticas. Os nimeros acima das barras correspondem ao nimero absoluto de alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Segundo Siqueira et al. (2007), Cavalcante et al. (2016) e Corte et al. (2018), as aulas
praticas e os modelos didaticos facilitam a assimilacao dos conceitos, estimulando a busca e
a curiosidade pelo conhecimento, por tornar a informacdao mais acessivel e simplificada no
entendimento dos discentes. Os argumentos desses autores corroboram as ideias de
Tavares (2008) que considerou a utilizacdo de aulas préticas e modelos didaticos, um
importante passo para o desenvolvimento de conceitos, almejando potencializar a
capacidade do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes e integrar com as suas
experiéncias.

Com relacdo a funcdo e importancia da flor, 12 alunos (75%), anterior a segunda aula
tedrico-prética, ndo conseguiram fazer a relacdo entre a estrutura e funcdo da flor (EAP).
Apds a segunda aula tedrico-pratica, 14 alunos (87,5%) conseguiram assinalar o item correto

com relacdo a funcdo e importancia das flores (APP) (Grafico 4B).
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Sobre os frutos, nove alunos (56,25%), anterior a segunda aula tedrico-pratica, ndo
conseguiram identificar o item correto quanto a origem, forma e funcdo dessa estrutura
(EAP). Apds reaplicacdo do questiondrio, os estudantes mostraram um maior dominio sobre
o processo de formacdo do fruto (origem do ovdrio, a partir do processo de fecundacado) e
as fun¢oes que esse 6rgdo desempenha (protecdo e dispersdo das sementes) com 12 alunos
(75%) identificando corretamente o item APP (Grafico 5).

Os resultados do presente estudo demonstraram que a utilizagao de atividades
praticas é necessaria no ensino de botanica, mas, em geral, sdo relegadas pelos professores
do ensino basico devido, principalmente, a inseguran¢a com o assunto ou mesmo pela falta
de empatia dos docentes e falta de interesse em utilizar novas metodologias em sala de
aula. Corroborando, portanto, o estudo desenvolvido por Santos et al. (2008). Melo et al.
(2012) destacaram ainda que a falta de desenvolvimento de aulas ou atividades praticas nas
escolas, considerando que esta metodologia facilita a compreensdo dos conteidos como os

relacionados a botanica, acarreta perdas no processo de ensino-aprendizagem.

Grafico 5 - Conhecimentos dos alunos relativos a importancia e fun¢ao do fruto em dois momentos
(anterior e posterior as aulas tedrico-praticas). Legenda: AAP = Acertos Anteriores as Préticas; APP =
Acertos Posteriores as Praticas; EAP = Erros Anteriores as Praticas; EPP = Erros Posteriores as

Praticas. Os nimeros acima das barras correspondem ao nimero absoluto de alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2020).



Revista Cocar V.14. N.30 Set./Dez./2020 p.1-22 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Reflexdes sobre o instrumento

A andlise comparativa dos conhecimentos dos alunos sobre conceitos de morfologia
vegetal foi realizada com a utilizagao do instrumento questiondrio. No ambito do presente
estudo, esse instrumento se mostrou eficaz. Tendo em vista, a obtencdao de dados
quantitativos sobre os conhecimentos dos alunos. Além disso, a estrutura do questionario
foi compreendida pelos estudantes e, consequentemente, respondida com facilidade pelos
discentes.

Para Arend e Del Pino (2017), apesar de seus limites como uma ferramenta de ensino,
0 questiondrio pode quantificar e qualificar o processo de ensino-aprendizagem. O docente
€ capaz de realizar uma avaliacao do processo avaliativo. Como no presente estudo, esses
autores também fizeram comparacdes, anterior e posterior as aulas tedrico-praticas,
buscando analisar a melhoria no ensino e na aprendizagem dos alunos, bem como na
assimilacao e compreensdo de termos e conceitos.

Especificamente com relacdo ao enunciado da questdo 3 (Anexo 1) do instrumento,
relacionada a funcao da folha, observou-se que essa apresentava dois itens similares. Esse
fato pode ter dificultado a identificacdo da fun¢do do érgao, que foi discutida durante a aula
tedrico-pratica. Conforme Manzato e Santos (2012), quando se propde a elaboracdo de um
questiondrio para pesquisas quantitativas, deve-se ter cuidado na elaboracao das questdes,
atentando em ndo deixar itens dubios ou estilo “pegadinha”, ou seja, que podem gerar
duvida, levando, intencionalmente, o aluno ao erro.

Para Gatti (2003), uma pratica também frequente nas avaliacdes elaboradas pelos
docentes, ou mesmo, retiradas de bancos de provas, é a utilizacao de questdes com itens
que provocam duvida no aluno. Para esse autor, isso ocorre, em geral, pelo fato dos
docentes buscarem medir o quanto os estudantes estdo atentos, isto é, ligados a adivinhar a
“sacada” do avaliador, e ndo para realmente avaliar a aprendizagem, impedindo com que
estes possam mostrar o quanto sabem sobre o assunto.

Segundo Luckesi (2002) e Martins e Menezes (2017), a avaliagdo possui a
caracteristica de ser uma via de mao dupla, isto é, alunos e professores sdo avaliados numa
perspectiva de melhoria no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o professor deve

incluir as experiéncias do cotidiano do estudante e ser maledvel quanto as necessidades de
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apropriar métodos e meios a realidade de seus estudantes (LUCKESI, 2002; BOGGINO, 2009;
MARTINS; MENEZES, 2017).

Reflexdes sobre a pratica docente

No tocante a atua¢dao como docente durante a realizacao desta pesquisa salientamos
a importancia de sensibilizar-se com a realidade dos estudantes. A correlacdao entre as
experiéncias do aluno, pratica e contetdo curricular foram indispensdveis para a melhoria
no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto a abordagem do conteddo de morfologia vegetal acompanhada com o uso
de modelos didaticos, a exsicata possibilitou uma aproximacado entre os termos, conceitos e
as estruturas vegetais. Segundo Zuanon (2006), na realidade os alunos j& possuem uma
bagagem de conhecimentos prévios obtidos através das vivéncias, o professor é que tem o
papel mediador de fazer a conexao entre o saber do aluno e os contetddos curriculares.

Também, ao longo das aulas tedrico-praticas, foi possivel perceber uma relacao
direta entre o professor ministrante e os alunos. Sempre que surgiam duvidas sobre o
assunto os estudantes solicitavam ajuda do docente. Da mesma forma, o professor
interrogava constantemente os alunos, instigando a participacao desses, e fazendo da sala
de aula um espaco de discussdo e de construcdo do conhecimento. Tacca e Branco (2008)
defendem que a aprendizagem acontece dentro da relacdao professor-aluno, o estudante
sendo um sujeito ativo na elaboracdo dos conteldos escolares, e o professor identificando e
analisando os conteddos e procedimentos metodoldgicos, que devem estar relacionados ao
cotidiano das partes envolvidas (professor e aluno).

Com relacdo a ferramenta avaliativa adotada neste estudo, o questiondrio tornou-se
um feedback, ou seja, um retorno autoavaliativo para os pesquisadores. A partir dos
resultados obtidos e releitura do questionario foi possivel identificar falhas na elaboracao da
questdo 3, onde havia dubiedade nos itens “a” e “b” (Anexo 1). Portanto, através dessa
observacao foi possivel ver o quanto é importante ter atencao ao elaborar os métodos
avaliativos. Os resultados alcancados nao refletem somente falhas ou melhoria na
aprendizagem dos estudantes, mas uma forma do professor se avaliar e replanejar a sua
postura quanto docente.

Sobre o espaco fisico da escola, esta possui em suas instalagées um laboratdrio de

Ciéncias destinado para as aulas praticas de Biologia, Fisica e Quimica. Entretanto, apesar da
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existéncia desse espaco, a professora responsdvel pela disciplina de Biologia nao faz uso
desse ambiente. No tocante a esse estudo, a sala de aula foi utilizada como laboratério,
atendendo todas as necessidades que a atividade prdtica aqui proposta requeria. A sala
comportava satisfatoriamente os alunos, possuindo mesas e cadeiras dispostas, um
ambiente arejado e que apresentava conforto aos alunos. Outros estudos mostraram a
eficacia da sala de aula como um espaco promissor no desenvolvimento de aulas praticas de
Botdnica ou de outras dreas do conhecimento (Cavalcante et al., 2018; Miranda; Torres,
2018). Eliminando a justificativa da inexisténcia de aulas praticas no Ensino Basico pela falta
de espaco fisico no ambito escolar.

Consideracgoes finais

Estabelecer conexdes entre as plantas que vemos no ambiente e a terminologia
empregada na morfologia vegetal para descrevé-las e compreendé-las, ainda, € tarefa
considerada dificil pelos alunos. A compreensao da planta, como ser vivo de extrema
importancia por desempenhar diferentes fun¢des econdmicas (formacdo dos frutos) e
ecoldgicas (polinizacdo), além dos drgdos constituintes e suas respectivas func¢des
mostraram-se serem complexos numa abordagem apenas tedrica em sala de aula.

Dentre os drgaos da planta, um dos mais visiveis e chamativos a olho nu, a flor é o
que para os alunos foi mais complicado para associar termos, estruturas e suas funcgdes.
Esse resultado, provavelmente pode ser também correlacionado a auséncia de aulas
tedrico-praticas que busque, portanto, associar forma e funcao dos drgaos vegetais. Por
outro lado, as aulas préticas e a utilizacdo de modelo didatico (exsicata) aqui se mostraram
ferramentas promissoras no ensino de botanica e para a aprendizagem dos conceitos de
morfologia vegetal avaliados.

Ao compararmos os resultados da aplicacao e reaplicacdo do instrumento
questiondrio em momento anterior e posterior a realiza¢ao das aulas tedrico-praticas com
uso das exsicatas, foi percebida uma expressiva melhoria na aprendizagem dos estudantes
em relacdo a seus conhecimentos prévios sobre morfologia vegetal. Dessa forma,
enfatizamos que somente as aulas tedricas tradicionais ndo sdo capazes de aproximar os
alunos e o conteudo, em especial os conceitos de morfologia vegetal que sdao baseados em

uma terminologia complexa e de dificil transposicao para o cotidiano dos estudantes.
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Outrossim, é interessante que o ensino de Botdnica na escola, em especial de
morfologia vegetal, seja acompanhado da realizagdo de aulas tedrico-praticas e que, caso
possivel, essas incluam algum modelo didatico, tais como: plantas do jardim da escola,
exsicatas, modelos em material reciclado, entre outros. Aproximar os alunos das plantas
vivas e suas partes facilita a compreensao dos termos, permite ressignifica-los e oportuniza
o aprendizado da morfologia vegetal, além de diminuir a ocorréncia do fenébmeno da
“cegueira botanica”.

Destacamos também a importancia do professor em avaliar o processo ensino-
aprendizagem de seus alunos e, principalmente, averiguar a sua conduta como docente e
compreender o papel da avaliagdo como instrumento de melhoria na pratica pedagdgica de
ambas as partes envolvidas (aluno e professor). Compilando todas essas reflexdes,
acreditamos que esse estudo teve o papel de mostrar a outros educadores a possibilidade
do uso de novos métodos praticos que sejam capazes de transformar a realidade do ensino
da Botanica no ensino basico.
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Anexo 1 - Instrumento de coleta de dados (questionario) aplicado (anterior e posterior as aulas
tedrico-praticas) que contempla aspectos da morfologia vegetal: planta completa, raiz, caule, folha,

flor e fruto.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

PROJETO DE TCC - LICENCIATURA

Projeto de TCC: Confecgao de exsicatas: uma ferramenta para o ensino de botanica.

Pesquisador: Natanael Costa Rebougas Curso: Ciéncias Biolégicas

Campo de Pesquisa:

Aluno: Turma:

Idade: Sexo: Data:

Fonte das imagens aqui citadas: Imagens da internet (2020).

1° As plantas sdo seres pluricelulares e eucariontes. Nesses aspectos elas sdo semelhantes aos animais e a
muitos tipos de fungos; entretanto, tém uma caracteristica que as distingue desses seres, estas sdo
autotréficas, ou seja, produzem o préprio alimento pelo processo da fotossintese. As plantas apresentam
estruturas que formam sua anatomia e morfologia, portanto, dos itens abaixo, qual item melhor representa
a estrutura de uma planta?

A) Raiz, Caule, Folha, Peciolo e Flor. B) Raiz, Caule, Peciolo, Flor e Fruto.
C) Raiz, Caule, Folha, Flor e Fruto. D) Raiz, Caule, Folha, Fruto e Semente.

2° Raiz e Caule sdo drgdos vegetais mais antigos quando falamos sobre histéria evolutiva das plantas.
Estes desempenham fungdes indispensdveis para a sobrevivéncia desses organismos. Sobre as funcoes da
raiz e do caule, respectivamente, assinale o item verdadeiro.

A) Fixar a planta no solo, como também absorver dgua e sais
minerais./ Absorver dgua e produzir o fruto.

B) Fixar a planta no solo, como também absorver dgua e sais
minerais./ Sustentar a planta, incluindo fun¢ido de reserva ou até
mesmo fungio fotossintetizante.

C) Sustentar a planta, incluindo fung¢ido de reserva ou até mesmo
fungdo fotossintetizante./ Fixar a planta no solo, como também
absorver dgua e sais minerais.

D) Sustentar a planta, incluindo fun¢do de reserva ou até mesmo
fung@o fotossintetizante./ Absorver dgua e sais minerais.

3% As folhas sdo estruturas vegetais de crescimento limitado, especializadas, principalmente, na
realizacio da fotossintese. Entretanto, elas também atuam na respiragiio, transpiracdo, e até mesmo
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defendendo o vegetal contra herbivoros, seja atuando como barreira fisica, ou quimica. Sobre a fun¢io da
folha marque o item verdadeiro.

A) Orgio vegetal responsavel pela fotossintese, devido 2 presenga de clorofila, que confere a cor
predominantemente verde, podendo ser classificada como simples e composta.

B) Orgio vegetal responsivel pela fotossintese, devido a auséncia de clorofila, que ndo confere a cor
predominantemente verde, podendo ser classificada como simples e composta.

C) Orgio vegetal responsivel pela atracio de polinizadores, podendo ser classificada como completa ou
incompleta, e ainda simples ou composta.

D) Orgio vegetal responsivel pela fotossintese, devido 2 presenga de clorofila, que confere a cor
predominantemente verde. Além disso, é responsavel pela dispersdo de sementes.

4° Marque o item que exibe uma folha composta.

)

5° Identifique as partes da folha e assinale o item correto, respectivamente.

—> | 4 ~
— A) Peciolo, Base, Lamina e Apice.

B) Lamina, Peciolo, Base e Apice.

— C) Peciolo, Lamina, Apice e Base.

D) Peciolo, Lamina, Base e Apice.

%
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médio

6° A flor é o 6rgio reprodutivo da maioria das plantas, encontrada nas angiospermas. E por meio da
reprodugdo que novas plantas sdo originadas. Identifique as partes presentes na flor, e respectivamente

marque o item verdadeiro.

A) Pedicelo, Pétala, Sépala, Filete, Antera,
Ovirio, Estilete e Estigma.

B) Pedicelo, Sépala, Pétala, Filete, Antera,
Ovirio, Estilete e Estigma.

C) Pedicelo, Sépala, Pétala, Estilete, Antera,
Ovirio, Filete e Estigma.

D) Pedicelo, Sépala, Pétala, Filete, Estigma,
Ovirio, Estilete e Antera.

7° Sobre a importancia e func¢do das flores marque o item correto.

A) A flor é um dos érgios mais importantes para as plantas, pois desempenha a funcio de realizar a
fotossintese. Sao formadas pelo conjunto de sépalas (célice), pétalas (corola), androceu (filete e antera) e
gineceu (estilete e estigma).

B) As flores sdo folhas evolutivamente modificadas que possuem fungdo reprodutiva, normalmente
atraindo polinizadores pela presenca de pétalas, geralmente muito vistosas. Podem ser encontradas nos
individuos de forma solitdria ou em inflorescéncia.

C) A flor é um dos drgéos presentes nas angiospermas, mas néo possui fungéo reprodutiva. Até hoje ndo
se conhece a sua funcdo para os vegetais. Podem ser encontradas nos individuos de forma solitdria ou em
inflorescéncia.

D) A flor é um dos érgdos mais importante para as plantas, pois desempenha a fungdo reprodutora. Sao
formadas apenas por androceu (filete e antera). Podem ser encontradas nos individuos de forma solitdria
ou em inflorescéncia.

8° Os frutos sdo estruturas presentes nas Angiospermas, estes servem de alimento para muitos animais.
Eles sdo apreciados pelo elevado teor de agticar, que serve de nutrientes para os animais que os
consomem e dispersam suas sementes. Sobre os frutos assinale o item correto.

A) Estrutura formada pelo desenvolvimento do ovdrio, resultado do processo de polinizacdo. Para o
crescimento do fruto ndo € necessdrio que ocorra a fecundacio.

B) Estrutura formada pelo desenvolvimento das pétalas e sépalas, resultado do processo de fecundagio.
Para o crescimento do fruto € necessario que ocorra a fecundago.

C) Estrutura formada pelo desenvolvimento do ovirio, resultado do processo de fotossintese. Para o
crescimento do fruto nio é necessdrio que ocorra a fecundagio.

D) Estrutura formada pelo desenvolvimento do ovirio, resultado do processo de fecundagio dos évulos.
Tem funcdo de protecdo dos vulos e dispersao das sementes.



