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Resumo

Produzido a partir de orienta¢bes advindas dos estudos da vida cotidiana, o artigo aproxima-se de
movimentos renitentemente inscritos por praticantes dos cotidianos, de forma a dar a ver - apesar
das interdi¢des, regulacdes e controles — algumas trajetdrias indeterminadas que se esgueiram pelas
frestas da regulacdo. O objetivo tracado por esta aproximacdo configura breve discussdo acerca de
diferentes consumos do espaco e tempo escolar, tomando como referéncia os consumos do espaco
e tempo vivenciados na roca. Através da comunicacdo de relatos provenientes de registros
autobiogréficos, neste texto estdo presentes movimentos e Iégicas ndo representados no plano
hegemobnico, mas que insistem em se enunciar na vastiddo do mundo. O referencial tedrico
empregado atravessa parte da producdo intelectual de Michel de Certeau, Henri Lefebvre, Michel
Foucault e Boaventura de Souza Santos, de forma a compreender o consumo do espago e tempo na
sociedade moderna, com suas redes de vigilancia e produ¢do da inexisténcia humana. A conclusao
do artigo ressalta que nas vidas cotidianas das criancas do meio rural, o espaco € controlado
misticamente e o tempo € livre, enquanto que, na escola, o espaco é fragmentado, e o tempo é
confiscado.

Palavras chave: Cotidiano rural. Cotidiano Escolar. Espaco e Tempo.

Abstract

Produced from the orientations of daily life studies, the article approaches - despite interdictions,
regulations and controls — some indeterminate trajectories that creep through the cracks of the
regulation. The objective is a brief discussion about the different uses of space and time at school,
taking as reference the consumption of space and time lived in the small farm. Through the
communication of narratives from autobiographical records, in this text shows movements and
logics not represented in the hegemonic plane, but that are enunciate in the vastness of the world.
The theoretical reference used is part of the intellectual production by Michel de Certeau, Henri
Lefebvre, Michel Foucault and Boaventura de Souza Santos, in order to understand the consumption
of space and time in modern society, with its networks of surveillance and production of human
inexistence. The conclusion of the article emphasizes that in the daily lives of rural children, the
space is controlled by mystically way and time is free, while at school, space is fragmented, and time
is confiscated.

Key words: Daily life of small farm. Everyday School. Space and Time.
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A pedra “escrevida”

Nascido, criado e vivido na roga, ele me contou sobre uma determinada rocha
localizada na comunidade rural onde morava. Era uma rocha de dimensodes consideraveis, na
qual havia um grande pareddao frontal acessivel desde a estrada e que, devido a sua
localizacao, podia ser visualizado por passantes e residentes do lugar. Esta rocha era
comumente utilizada para a comunica¢ao de mensagens diversas. Comerciantes da cidade
pintavam as logomarcas de seus estabelecimentos, religiosos pintavam o personagem de
sua devocdo, promotores de eventos pintavam anuncios de shows e candidatos pintavam
suas propagandas politicas. Cada escrita no paredao rochoso se sobrepunha a escrita
anterior e era acompanhada pela escrita espontanea da populacdo local que
complementava o exposto com sua avaliacdo critica. As escritas na rocha se alternavam,
inovavam e também se repetiam continuamente, e nao se sabe ao certo porqué, nem
quando, a rocha passou a ser chamada pelos habitantes de “pedra escrevida”. Bastava
surgir o mais leve murmurio sobre qualquer novidade, que a mae logo enviava o menino:
“va ver o que ha na pedra escrevida”.

Tal e qual a pedra escrevida, a histéria da educacao brasileira é indissocidvel dos
conflituosos movimentos politicos, econémicos, sociais, culturais, cientificos e tantos outros
movimentos escritos no decorrer dos tempos, em sobreposicao. As concep¢des que se
organizam no sentido de alavancar um determinado acontecimento histdrico se imiscuem
também nas relacGes sociais, afetando tanto as politicas educacionais, quanto as praticas
que ocorrem no cotidiano escolar. Cada acontecimento histérico é contraditoriamente
acompanhado por suas versdes criticas e reacionarias, e estas versdes sao escritas no
mesmo tecido social. A escola, portanto, ndo é imune ao que se passa a nivel macro.
Lembremos, resumidamente, algumas passagens ja amplamente conhecidas da histdria da
educacdo brasileira que foram escritas por ldgicas regulatdrias e concomitantemente
refutadas por movimentos criticos.

Uma breve mirada até a década de 1960 revela a consolidagao da concepgao
produtivista de educacao, que passa a ser direcionada por acordos internacionais. Desde
estes acordos (como o MEC-USAID', por exemplo), sdo estabelecidas metas para reformas
da educagdo brasileira, todas elas na urgéncia de disseminar a ideologia imperialista
(SAVIANI, 2010). Ideias totalmente contrarias as necessidades coletivas da populacdo sao

revestidas com roupagens modernas, e a sobreposicao do cardter privado sobre o publico
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avanga. Com isso, curriculos sdo modificados, disciplinas de natureza critica sao abolidas ou
convertidas, e temas didaticos sdo inseridos com o propdsito de disseminar a ideologia
dominante. O reforco a este projeto se estabelece através da concepcdo tecnicista de
educacdo, da organizacdo escolar nos moldes fabris e da objetivacdo do trabalho
pedagdgico. Em contraposicdao, o projeto é fortemente criticado por educadores
progressistas.

A década de 1970 foi cendrio privilegiado para o tecnicismo. Com o governo militar,
havia uma atmosfera propicia a disseminacdo da racionalizacdo do trabalho (taylorismo,
fordismo), do controle comportamental (behaviorismo), da intensificacdo da produtividade
(planejamento, técnicas e métodos) e da burocratizacdo da vida. Contraditoriamente, nesta
mesma época aparecem os estudos critico-reprodutivistas, os quais denunciam que a
Educacdo é condicionada socialmente, e que a escola é reprodutora das injusticas sociais.
Dentre estes estudos destacam-se as conhecidas teorias de Bourdieu & Passeron acerca das
relacdes que se constituem enquanto violéncia simbdlica nos sistemas de ensino; de
Althusser, ao afirmar que a escola funciona como aparelho ideoldgico de Estado; e de
Baudelot & Establet, ao desvelarem a coexisténcia de duas légicas de escolarizacao, sendo
uma a preparar a forca de trabalho, e a outra a se dedicar a formacdo de uma classe
dominante.

A luta é permanente e dialética: ao mesmo tempo em que a légica imperialista é
imposta, o pensamento critico avanga. Este consegue maior amplitude em sua comunicagao
por volta da década de 1980, e 0 que se passa contrdria e concomitantemente a ele,
preserva a relevancia de sua luta. Isto porque é neste periodo que é retomada, por exemplo,
a proposta de “Educacao Compensatdria” — uma resposta equivocada e preconceituosa ao
fracasso escolar das classes populares. A educacao compensatdria partia do pressuposto de
que aos pobres faltava a cultura, o dominio da lingua padrao e diversos outros atributos que
Ilhes permitissem habitar a escola. Assim, com esta imagem negativa produzida sobre os
pobres, foram estabelecidas propostas que “compensassem’” as supostas “deficiéncias” de
criangas que nao dispusessem de “dom” para aprender ou que apresentassem ‘“‘deficiéncia
cultural ou linguistica” (SOARES, 1997).

Neste momento tdao marcadamente politico, a educacao se orienta desde os

importantes movimentos de recuperacao do estado de direito no Brasil. Diversos temas
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anteriormente silenciados e censurados tornam-se centrais na producao académica e até
mesmo em praticas pedagdgicas. Dentre estes temas, por exemplo, alguns acusam a
inculcagcdo de ideologias imperialistas no curriculo, e esta dendncia se incorpora a ideia
freiriana de conscientizacdo, afetando parcialmente a luta contra a alienacdao imposta ao
povo brasileiro.

Contra os esforcos institucionais por regular a educagdo no sentido de uma ldgica
neoliberal, as pedagogias criticas se esforcam por estabelecer, por volta de 1980, uma praxis
libertadora. Os saberes populares sdao reconhecidos pelo trabalho pedagdgico e
potencializados em suas dimensdes formativas e criticas, protagonizando a luta contra a
imposicao de uma forma hegemonica de saber. Uma pedagogia histdrico-critica se afirma, e
as légicas da classe popular, bem como a orientacdo freiriana sdo incorporadas pela pratica
educativa. Junto a isso, com o aprofundamento da globalizacao neoliberal por volta de
1990, 0 cenario sécio-politico e econémico produz novas formas de desigualdade social,
com mudancas nos processos produtivos, ampliacao do Estado Minimo, direcionamento de
novas légicas de producdo a educacdo, intensificacao do controle e avaliacao.

O novo século traz consigo as lutas anteriores, até que um governo popular consiga
se estabelecer. Com este novo governo, outras ldgicas e novas lutas se iniciam, e a educagao
se expande consideravelmente em termos de acesso e qualidade — a0 mesmo tempo em
que mantém o posicionamento critico e a permanente busca pela escolarizacao plena para
todos (as).

Neste momento, muitas pessoas chegaram a pensar que a fase da denuncia havia
passado. Chegaram a acreditar que ja haviamos vivido o que de pior poderia existir em
educacao, e que por termos vivido, ja teriamos aprendido. Nao seria preciso a denuncia,
portanto. Seria tao somente preciso pensar coletivamente uma educacdao que ndao fosse
aquela — aquela mesma, aquela que construimos, denunciamos e refutamos. Neste periodo,
a critica avancou no sentido da desconstrucdo de propdsitos contrarios as praticas
democraticas e de liberdade. Passamos a nos preocupar com o tipo de educacao que nao
nos serve mais. Passamos a questionar: por que concepcdes e praticas que ja refutamos,
retornam ao cenario educacional? Se ja sabemos o que ndao queremos, por que praticas
civicas e religiosas insistem em se reproduzir na escola laica? Por que os curriculos sdao
aprisionados em grades prescritas e homogéneas, quando sabemos que o curriculo é a

expressao da diversidade dos sujeitos? Por que a avaliacdo ainda é usada para selecionar as
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pessoas, se ja& sabemos de suas implicagbes excludentes? Por que apesar dos
importantissimos estudos sobre género, a populacao LGBT ainda nao adquiriu o direito
basico a vida? Por que mesmo sabendo que ndo existe uma “raga” superior, ainda persiste o
preconceito em relacdo aos negros? Apds tantos estudos a denunciar o controle e
disciplinarizacdo dos corpos, por que a escola preserva seus dispositivos pandpticos
(FOUCAULT, 1987)? Por que o conhecimento ndo transforma a vida?

Questdes desta natureza propiciaram grandes avanc¢os ao pensamento educacional,
sendo que na atualidade, desde o golpe contra um governo eleito democraticamente, estes
avangos encontram-se fortemente ameagados diante da nova conjuntura politica
direcionada a supressao de direitos, a negacdo do pensamento critico e cientifico e ao
aprofundamento das orienta¢des neoliberais.

Vivemos o paradoxo de acumular um vastissimo conhecimento sobre quase tudo, ao
mesmo tempo em que o reservamos para o usufruto e manutencdo de privilégios de uns
poucos. Na vastidao dos conhecimentos produzidos no mundo, por pessoas comuns, a
grande parte delas é negada a legitimidade, conduzindo ao “desperdicio da experiéncia”
(SANTOS, 2006). Este desperdicio se aprofunda proporcionalmente a localizacdo a qual é
aplicado, uma vez que da mesma forma que os conhecimentos sao hierarquizados, também
0s sujeitos e o0 espaco que habitam o sao. Em se tratando do que me interessa neste artigo,
ofereco como exemplo o fato de que a linguagem, as condutas, a sociabilidade e tudo o que
for proveniente dos meios urbanos tém, em geral, predominancia sobre o que se origina no
campo.

No campo - que eu, particularmente, conheco como “roca” — ocorrem relacbes
sociais de um tipo ainda pouco conhecido, porque produzidas como inexistentes. Estas
relacdes incluem contratos de trabalho, linguisticos, estéticos e tantos outros, os quais
constituem um espaco social que comumente é convertido em caricatura ao ser
momentaneamente observado. Veja, por exemplo, a festa junina: nesta ocasiao, as pessoas
trajam roupas e usam penteados que estao fora de seu modo de habitar a vida urbana.
Dentes sao pintados de preto, retalhos sao costurados a vestidos exageradamente rodados,
lacos de fita sao fixados por toda a parte. Nada disso esta presente na vida cotidiana urbana,
e quem o utiliza sequer se detém a observar que nada disso estd presente na vida rural,

também. Os trabalhadores da agricultura familiar sdo pessoas pobres que no dia a dia se
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vestem de forma bastante modesta, mas vocé ndo ha de encontrar uma sé mulher na roca
que amarre os cabelos com um lago espalhafatoso e maria-chiquinhas.

Na roca, as linguagens, prdticas, crencas e saberes tracam ‘“trajetdrias
indeterminadas” (CERTEAU, 1994) sobre as quais ainda se sabe tdo pouco. Estas trajetdrias
planificam mapas provisdrios ou mais ou menos permanentes, através dos quais se
deslocam os que compartilham l6gicas comuns. Inexistentes no grande mapa hegemonico
que circunscreve os centros do poder, 0s mapas rurais com suas ‘trajetdrias
indeterminadas” sé podem ser acessados através da grande escala (SANTOS, 2006). Pensar
em um mapa rural requer uma caminhada interessada através das trilhas vicinais cravadas
pelo outro na terra. Tomemos, como inspiracao, trés textos literarios para entender isso.

E conhecido que, afetado pela leitura de “Robinson Cruzoé”, Monteiro Lobato teria
escrito “Reinacdes de Narizinho” com a intencdao de que o livro fosse habitado pelas
criancas que o lessem. Nada sei em relacdo as outras crian¢as do mundo, mas posso afirmar
que eu habitei este livro. Certamente que ainda me encantam as tramas cotidianas
vivenciadas por aquelas criancas no sitio de sua avd, com a boneca falante, o intelectual
sabugo de milho, e o casamento da menina com um peixe — mas também havia algo
complementar a tudo isso: um mapa. Na contracapa da antiga edi¢dao a que tive acesso, ha o
“Mapa do Mundo das Maravilhas” com as localiza¢des da ilha de Cruzoé, Liliput, a casa de
Alice e o pais das Maravilhas, a ilha da Branca de Neve e outros lugares fantdsticos que eu
consultava, enquanto lia o livro. Pensar sobre isso me leva a imaginar que Monteiro Lobato
foi o primeiro autor a promover uma grande festa multidisciplinar para mim. Tempos depois,
li o “Ulysses”, de James Joyce, no interior do qual também ha um mapa a guiar o
Bloomsday”, assim como li “Mrs. Dalloway”, de Virginia Woolf, no qual, curiosamente,
também encontrei um mapa. Certamente que estes trés livros me impressionaram, mas os
mapas também disseram algo que resolvi escutar.

A primeira vista, os mapas exibidos em “Reinacées de Narizinho”, “Mrs. Dalloway” e
“Ulysses” organizam um lugar, estabelecem limites e fixam elementos. Acompanhados pela
leitura dos livros, estes mapas agregam a sua funcdo descritiva o fluxo dos movimentos
presentes nos relatos dos autores, continuamente modificados pelas multiplas leituras que
Ilhes é oferecida. Indissocidveis dos relatos, os mapas fazem acontecer na experiéncia da

leitura, as miriades de percursos empreendidos pelos leitores. Aprendemos isso desde
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Certeau (1994) para quem, sobre um mapa, podem ser inventados percursos diferenciados
através de relatos.

Para Certeau (1994), os relatos tomam como referéncia um lugar, ao mesmo tempo
em que constituem um espaco, através das operacdes de praticantes. Enquanto no lugar os
elementos se encontram inertes e localizaveis, os relatos o deturpam, alterando os sentidos
e tecendo o fluxo provisdrio do espaco. Para o autor, os relatos que movimentam o espaco
seriam palimpsestos dos quais sdo raspadas as escritas para que se possa escrever,
novamente, outras histdrias: uma pedra escrevida, portanto. Pouco notados em sua funcao
constitutiva do espaco, os relatos atuam politicamente no mundo, pois “[...] existem relatos
que ‘marcham’ a frente das praticas sociais para lhes abrir um campo” (CERTEAU, 1994, p.
211).

Pois bem. Relatos constituem espacos que sao desenhados em mapas, mas que
prescindem de seu registro grafico na folha de papel. Isto porque os mapas desenhados
pelos relatos ndo sao fixos e imutaveis, pois que se movem na linguagem e na relacdo entre
quem relata e quem escuta. Os mapas provenientes dos relatos criam espacos que dispéem
de elementos constituintes, sujeitos e relacdes diversas modificados em consonancia com
as variacdes do proprio relato. Em se tratando dos mapas encontrados nos trés livros
citados, seu tracado foi empreendido por pessoas comuns — um homem, uma mulher e a
leitora crianca de uma histdria encantada. Estas opera¢des ndo somente rompem com uma
cartografia hegemoénica que define trajetdrias e dire¢bes a serem replicadas, mas inscreve a
emergéncia por conhecermos outros caminhos e rumos postos pelas pessoas. Outros
modos de consumo, portanto.

Para Certeau (1994), cada produto (ou ideia, concepcao, lugar, linguagem, imagem e
outros) presente na sociedade é acompanhado por modos especificos de consumo. Estes
modos especificam, desde uma ldgica comprometida com algum tipo de interesse
hegemonico, como os produtos devem ser consumidos. Assim, na escola, por exemplo, o
lugar é dividido e a cada parte € atribuida uma fun¢do com critérios especificos. Ao centro, o
patio para as licdes civicas, religiosas, comportamentais e para atividades extraclasses. Ao
redor, salas de aula para as atividades curriculares. Em posicao privilegiada, a administracao
para organizar os fluxos. Ao fundo, a cantina para repor a energia necessaria a continuidade.

A este consumo imposto, Certeau (1994) observa entre os praticantes do cotidiano a
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producdo pouco visivel de outras redes de consumo que rompem com as ldgicas
estabelecidas e criam, astuciosamente, ingovernaveis usos para os produtos, leis, praticas e
para qualquer outro elemento que os pretenda converter em uma massa homogénea.

E a isto que este artigo se destina: aproximar-se de movimentos renitentemente
inscritos por praticantes dos cotidianos, de forma a dar a ver, apesar das interdi¢cGes postas
nos mapas, as trajetdrias indeterminadas (CERTEAU, 1994) que se esgueiram pelas frestas
da regulacdao. O objetivo tracado por esta aproximacdao configura breve discussao acerca
dos consumos do espaco e tempo escolar, tomando como referéncia os consumos do
espaco e tempo vivenciados na roca. Através da comunicacao de relatos diversos,
provenientes de registros autobiogrdficos, neste texto estdo presentes movimentos e
l6gicas nao representadas no plano hegemédnico, mas que insistem em se enunciar na
vastidao do mundo.

O procedimento metodolégico empregado na producdo do artigo foi a pesquisa
autobiografica, na qual “as narrativas autorreferenciais sdo utilizadas como objeto, fonte e
método de pesquisa qualitativa, e como dispositivo pedagdgico de reflexao critica e de
formacao” (PASSEGGI, 2014, p. 225). Assumindo o risco pela possivel rejeicdo, direcionada a
esta modalidade de pesquisa, penso que nela coexistem infinitas possibilidades para a
producao de conhecimentos, as quais seriam perdidas caso o pesquisador se colocasse
somente na posicao de quem coleta dados, e nunca na de quem oferece sua contribuicdo a
compreensao da vida. As palavras de Paulo Freire seriam outras, caso ele ndo as tecesse
juntamente as suas histdrias de vida, presenteando a humanidade com relatos que nos
tomam pela mao e nos conduzem a sombra das arvores, para aprender. Ao escrever sobre a
leitura, Paulo Freire (1997, p. 11) escolhe voltar a prépria infancia, buscando, segundo ele,
“reler momentos fundamentais de minha pratica, guardados na memdria, desde as
experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade,
em que a compreensao critica da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo”.

Ha varios outros autores que trouxeram relatos autobiograficos em seus trabalhos.
Dentre eles, vale ressaltar o excelente trabalho de Martins (2008), no qual empreende
discussao socioldgica que aborda a aparicao do deménio na fabrica em que trabalhou
quando adolescente. As instalacdes da fabrica haviam sido expandidas, e desta expansao
resultou o problema mecanico de uma maquina e a producdo de alguns ladrilhos de

ceramica fora do padrao. Tao logo constataram os ladrilhos defeituosos e anteciparam as
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futuras represdlias que sofreriam, as funciondrias passaram a sofrer desmaios, alegando a
visdo do demoénio. Foram realizadas conversas, discussdes, benzeduras, foi chamado um
padre, rezada uma missa, e enquanto tudo isso ocorria, a maquina foi consertada e os
ladrilhos ndo mais apresentaram defeitos. O demdnio nunca mais foi visto.

Em seu livro, Martins se protege de possiveis questionamentos direcionados a um
socidlogo que decide trazer, para o texto académico, seus proprios relatos. Ele, entdo,
realiza a reconstituicdio de forma bastante metddica, a principio produzindo um texto
detalhado sobre o acontecimento que trouxe a baila, e, a seguir, vai ao encontro de antigos
funciondrios da fabrica com o objetivo de coletar informac6es sobre a aparicao do deménio.
As anotacdes de Martins, provenientes de sua histdria, foram confrontadas com as
informacdes oferecidas pelos sujeitos. Junto a isso, buscou referéncias na ‘“alternagao
biogréafica” (MARTINS, 2008, p. 146), segundo a qual o decorrer do tempo favorece a que
sejamos inclusos em novas relag¢des sociais, fundando um deslocamento que nos projeta e
afasta de nds mesmos, estabelecendo uma relacdo de exterioridade similar a de um
etndgrafo.

Neste artigo, a autorreferencialidade se faz presente através do registro da Histdria
local e comum. Assim como Martins (2008), também busquei relatos de outros sujeitos que
vivenciaram, junto a mim, os mesmos acontecimentos. Primos e tios foram de grande valia
neste momento, relatando a seu modo as mesmas histdrias que habitam a minha memdria e
que me ajudam, hoje, a pensar sobre as regulacdes postas ao espaco e tempo escolar, em
contraposicdo as liberdades em minha infancia na roca.

Assombragbes na roga e rotina na escola: o controle do espaco e tempo

Seja na configuracao do mundo, de uma cidade ou de uma escola, a organizacao dos
elementos no lugar e suas vias de acesso e circulagao costumam obedecer, em alguns casos,
a um mapa unico que lhes serve de modelo. O lugar tende a ser provido por orientacdes que
sinalizam percursos e os pontos privilegiados aos quais sao oferecidas distin¢des. O acesso e
o transito sao continuamente atravessados pela I6gica do lugar, a qual é proveniente do ato
politico comprometido com algum tipo de concepcao e interesse que, além de determinar
os modos de consumo, também produz o desejo pelo consumo. Aprendemos tudo isto
desde Certeau (1994), quando trata do “prdprio” enquanto um lugar passivel de

circunscricao pelo “forte” (alguém de querer e poder), e que se constitui enquanto uma
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espécie de base gerenciadora da modernidade cientifica, politica, militar, linguistica e
econdmica.

Continuando com Certeau (1994), ao delimitar um “prdéprio”, estabelecer as normas,
selecionar os usudrios e estabelecer as condicbes que lhe permitem algum tipo de
capitalizacdo, o ‘“forte” apropria-se do lugar. Ocupando um lugar de poder, o “forte”
organiza o “préprio” legitimando um determinado tipo de saber, ou seja, o poder
estabelece um saber. Ele é o dono do lugar. E ele quem gere este lugar, e é ele quem define
0 que é o saber. Ao “fraco”, portanto, resta transitar por este lugar gerido pelo outro,
segundo a normatizacdo que este impde. Ou ndo. Para Certeau (1994), quando desprovido
de um “préprio”, o “fraco” dispée do tempo. Ele dispbe do tempo, e é o tempo que lhe
provém com a astucia necessaria para se mover de modo inteligente através das malhas da
proibicao, quando a oportunidade se apresenta.

Na chamada “sociedade burocratica de consumo dirigido”, dita por Lefebvre (1991a),
a economia e a politica capitalista e neoliberal adentram as vias cotidianas, interpondo uma
forma de consumo e projetando um determinado tipo de desejo. O que vocé sonha e o que
vocé faz sdao antecipadamente produzidos, fora de vocé, para que vocé sonhe e faca. Mas
nao sem luta e contradi¢cdes. Em um ou outro lugar, os sujeitos ainda persistem na autoria
de seus percursos, produzindo a vida enquanto “obra de arte”.

Lugares delimitados, fluxos direcionados, consumos programados e desejos
arquitetados. Para dialogar com isso, convido a ro¢a — aqui nomeada “roca’” porque € assim
que os sujeitos que nela habitam, a ela se referem. E comum que o observador externo
denomine a drea rural como “campo”, mas quem vive no “campo’” segue a pensar que vive
na roga. Pois bem. Em breves relatos autobiograficos, retomo minhas andarilhagens pela
roca de forma a pensar um lugar no qual coabitam o modo de vida moderno e regulag¢bes de
outra natureza. Isto porque aprendemos, desde a teoria econdmica, que as relacdes de
producao, de base industrial, sdo a fonte dos dispositivos que operam nas relacdes sociais e
configuram as consciéncias. Certamente que sim, mas é provavel também que, ao produzir a
inexisténcia de popula¢ées inteiras (SANTOS, 2006), a légica hegemodnica também tenha
produzido a inexisténcia de outras formas de regulacdo ndo provenientes da teoria
econbmica, além da inexisténcia de outras formas astuciosas de resisténcia. Ao “apagar”
um sujeito, é possivel que também tenham sido apagados o tipo de poder aplicado sobre

ele e seu modo de luta pela liberdade.
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Grande parte da minha vida passei na roca. Sei bem sobre o plantio e colheita do
café, do arroz, feijao, milho, cana-de-acgucar, hortalicas, pomares e matas. Nada disso esteve
presente em minha formac¢do académica, afinal, os curriculos escolares ndo se interessam
por trazer a interessantissima alquimia presente na conversao do milho, da cana e do
amendoim em pacgoca. Sei arrear cavalo, tirar leite de vaca, produzir acicar mascavo e
rapadura, distinguir folha de taioba de folha de inhame e consigo em breve mirada apontar
em que tipo de solo vocé pode encontrar uma minhoca gorda para espetar no anzol.
Poderia concluir o restante deste texto apenas elencando os tantos saberes que herdei da
terra, os quais foram produzidos solidariamente por pessoas comuns, através dos tempos,
para atender as suas necessidades imediatas. Saberes aos quais tantas vezes € subtraida a
importancia, porque relacionados a uma versdo reducionista do que seria 0 senso comum.
Porém, “o senso comum é comum ndo porque seja banal ou mero e exterior conhecimento.
Mas porque é conhecimento compartilhado entre os sujeitos da relacdo social” (MARTINS,
2000, p. 60).

Estes conhecimentos produzidos e compartilhados na roga constituem uma vastidao
de saberes que poucas vezes atravessaram a porta da escola, e que nos momentos de
visibilidade midiatica, foram rebaixados em tons de caricatura. E bastante usual que o
“caipira” seja retratado pela midia como alguém desprovido de inteligéncia, exilado pelo
mundo da moda, com baixas aspiracdes relacionadas ao modo de vida urbano e que sua
linguagem seja exposta ao escdrnio publico. Minha infancia caipira preservou em mim o
desejo por estabelecer conversacao com esta parte da minha vida tdo ausente da academia,
e agora peco licenca para entrar.

Vamos comegar com uma caminhada pela estrada de ch3o. Iremos a casa do vizinho.
O terreiro de secar café em frente a casa também é circundado pela tulha, que é uma
espécie de casebre no qual sdao armazenadas, dentre outras coisas, as ferramentas de
trabalho, a sela do cavalo, centenas de quinquilharias bastante Uteis na lida e parte da
colheita. Na casa deste vizinho, nds tinhamos livre acesso ao pomar, as grutas, aos cavalos e
a todo e qualquer lugar no qual pudéssemos inventar uma brincadeira. Com excecao da
tulha. Nunca conseguimos entrar na tulha. Ninguém falava sobre isso, mas todo mundo
sabia que a tramela fixada a porta da tulha era assombrada. Nao havia chave ou cadeado,

somente uma tramela de madeira, mas nunca vi alguém entrar ali. Corria de boca em boca
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que se aquela tramela fosse tocada, surgiria o fantasma de uma mog¢a morta. Com a porta e
a tulha, estava tudo bem: a tramela é que era assombrada.

As criancas podiamos correr por toda a propriedade, nos fartar com as frutas, pescar
lambaris, fritar e comer com cabeca, tripa e tudo, mas ndo era possivel entrar na tulha. A
tramela, que era um pedaco de madeira fixo por um Unico prego ao caixonete da porta, era
assombrada. Ninguém tinha coragem de tocar naquela tramela. Bastaria que fosse girada
em noventa graus, e a porta seria aberta. Mas, nao.

Anos depois, soube que era ali que o dono daquela roga guardava o agicar mascavo,
as rapaduras, a pagoca, o melado e o amendoim. Era amendoim ainda secando, na rama,
com casca que quando se abre, encontra-se uma semente tenra, ainda imida de seu utero.
Nada a ver com o0 amendoim que se vende no mercado, ensacado, cadaver de amendoim. A
tramela assombrada protegia este tesouro de nossa voracidade, e hoje penso no modo que
0 vizinho estabeleceu esta interdi¢ao. Poderia ter colocado um cadeado, ou simplesmente
ter dito “ndo quero que entrem na tulha’”’, mas optou por uma tramela assombrada.

E haja assombracao. Ao anoitecer, em casa, as crian¢as eram banhadas na bacia,
alimentadas e levadas para dormir. Nao havia energia elétrica convencional, as conversas
corriam na cozinha a luz de lamparinas de querosene e da unica lampada alaranjada
alimentada pela energia gerada no moinho. Eram conversas boas que eu apreciava, mas que
substituiria facilmente por uma brincadeira qualquer na escuriddo do terreiro. Ndo era
permitido. A noite, o0 “m&o pelada” andava pelo terreiro de café e debaixo do assoalho da
casa. A criangada ndo se atrevia a sair depois que escurecia. A assombragao exercia um
fascinio nas criancas e era o dispositivo disciplinador. Os adultos, j& cansados da lida, ndo
desejariam banhar as criancas nas bacias novamente, apds as correrias noturnas. Qual ndo
foi minha decepcao ao pesquisar, quarenta anos depois, e descobrir que o “mao pelada” é,
na verdade, um cachorro do mato.

O dia amanhecia e a meninada partia em dire¢do as aguas. O ribeirdo cortava a
pequena propriedade até culminar em cachoeira. As aguas que corriam serenamente
abrigavam os ingas debrucados sobre elas, e os lambaris. As dguas que se faziam em
espuma na cachoeira ofereciam um espaco no qual as ludicidades jorravam desde as
criangas, enquanto as aguas jorravam através das pedras. Havia uma interdi¢do a toda esta

maravilha, contudo. Meu pai dizia que ndo podiamos banhar na cachoeira porque la havia
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xistose — a “doenca do caramujo” — mas sua justificativa ndao obtinha éxito no impedimento
as aguas.

Anos depois, conheci o saudoso professor Victor Vincent Valla (UFF/Fiocruz) e em
suas bonitas conversacdes acerca das relacbes das classes populares com a
esquistossomose, ele afirmava que a prevencao era dificultada pelo fato dos sintomas sé
aparecerem muitos anos apds o contdgio. O professor queria entender porque o
conhecimento ndo altera a pratica. Ou seja: era praticamente insuficiente que alguém
tivesse o conhecimento acerca da doenca e, com isso, evitasse se contaminar nas aguas,
pois este contdgio ndao ocasionava nenhuma reacdao temporalmente proxima a sua
ocorréncia. O sujeito pescava no rio e a doenca sé se manifestava aproximadamente dez
anos depois, o que dificultava a compreensdo da relacdo rio/doenca e a prevencao. Escutei
isso e me pareceu sem sentido. Lembro que falei ao professor Valla que, em mim, a
prevencdao também ndo se aplicara, mas que isso ndo era creditado ao carater assintomatico
da doenca, e sim a minha experiéncia empirica com as dguas: na infancia, eu ndo conseguia
acreditar que um verme poderia habitar a 3gua corrente.

A agua corria pelo ribeirao e na cachoeira, e isso me levava a desacreditar meu pai. Se
havia um verme transmissor de xistose, este verme ja foi levado pelas corredeiras - eu
pensava. Meu pai oferecia uma explicacdo de base cientifica para nos afastar das aguas, e
isto ndo era suficiente. Foi ai que soubemos de outras duas assombragfes: uma que vivia no
bambuzal, e outra instalada na pequenissima usina de forca e luz - o conhecido moinho.

Havia um bambuzal estrategicamente localizado no acesso a cachoeira. Trata-se de
uma planta que se renova continuamente, por isso ndo demanda cuidados ou replantio. O
bambu € utilizado na fabrica¢ao de varios objetos. Lembro que na roga servia para acender a
lenha do fogao, para fazer vara de pescar, tecer balaios e peneiras, servir de canaleta para a
agua da bica, para fazer cerca de galinheiro e artefatos diversos. O bambuzal da minha
infancia ficava exatamente ao lado da pinguela que dava acesso a cachoeira - a tal
cachoeira, a da xistose. Dai para o bambuzal ser assombrado, nada mais apropriado. Tinha
saci ali, e ninguém contestava. A densidade da planta, associada aos assobios continuos,
provenientes dos esforcos dos ventos para atravessarem os caules, confirmavam a morada

dos sacis.
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Recuadas ao ponto maximo contrario ao bambuzal, nds passavamos por ele
rapidamente, até encontrar o préximo obstdaculo: o moinho. O moinho era, na verdade, uma
casinha pequeninissima que abrigava a engrenagem responsavel pela captacdao da agua e
producdo de energia. Esta engrenagem era movida por for¢a hidraulica, através da captacao
da 3gua da cachoeira que, apds oferecer serventia, era imediatamente devolvida a seu leito.
A energia produzida era conduzida até a casa e iluminava menos que uma vela. A [ampada
pendurada no fio da cozinha distribuia timidamente, a noite, uma luz alaranjada, fraca,
quase inutil. Dai o sistema de iluminacao doméstico ser complementado por lamparinas a
querosene. Pois bem. A tal usina de forca e luz também era o local onde havia o moinho de
milho. A mesma engrenagem hidrdulica realizava ambas as tarefas: produzia luz e fuba. O
fuba resultava da moagem do milho, com o uso de duas pedras redondas que o premiam
através do atrito provocado pelo giro constante, impulsionado pela dgua. O moinho era um
lugar que oferecia perigo para criancas, dadas as engrenagens, a forca da 4gua, o dificil
acesso, a energia envolvida e a altura das rochas. Nada mais apropriado do que uma
assombracdo para nos afastar do lugar.

Moinho assombrado, entdo. Se a ameaca da esquistossomose ndo nos detinha, o saci
do bambuzal e a assombracdo do moinho prestariam este servico e nos impediriam de
chegar as aguas contaminadas. Mas nem tudo era proibido. Em outras paragens, havia um
filete de agua raso e estreito, sobre o qual se avolumava uma quantidade impressionante de
uma planta conhecida como “lagrima de Nossa Senhora”. Trata-se de uma planta que
ocorre em lugares umidos e que oferece, como frutos, contas de cores diversas, perfuradas
internamente. E muito facil coletar estas contas, e basta retirar o caule do seu interior para
ter, em maos, uma pequenina joia para o artesanato. Embora tenha também propriedades
medicinais, era com a confeccao de colares, bolsas e pulseiras que nos envolviamos. O
detalhe era que a criancada tinha passe livre até a ldgrima-de-nossa-senhora: ela ndo era
assombrada. Santa vegetacao! Ela dispunha da proeza de manter as criangas sossegadas
com o trabalho artesanal durante muito tempo.

Havia dois métodos para a interdicao do espaco: um método cientifico e um método
mistico. O método cientifico — a explicacao acerca da ocorréncia de xistose — ndo obtinha os
resultados esperados. Dai ser complementado pela alocacdo do saci no bambu, e pela
assombra¢do no moinho. As delicias acucaradas do vizinho eram eficazmente protegidas

pela moca morta que assombrava a tramela da porta, e a duplicidade de banhos se tornava
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desnecessaria gracas ao “mao pelada” que vagava pelo terreiro a noite. Eramos muitas
criangas a correr o dia inteiro por aquela vastidao e os adultos se ocupavam da lida na roga.
N3o havia a figura do cuidador, entdo a assombracao interditava com eficacia os espacos
nos quais algo nao desejavel poderia ocorrer.

Outros espacos, contudo, ndo eram interditados: a “lagrima de Nossa Senhora”, o
pomar, o terreiro durante o dia, o curral, o estabulo, os cultivos diversos e a porteira — que
se transformava em brinquedo quando a meninada I3 se empoleirava e a fazia abrir e fechar
mil vezes. Que houvesse espacos interditados e outros ndo, isso em muito se assemelha a
escola. Se observarmos na escola o uso do patio, dos banheiros, da cantina ou até mesmo
da minudscula biblioteca existente na sala de aula, encontraremos alguma espécie de
regulacdo. J3 o uso da lixeira para apontar os lapis e a ida do aluno a mesa da professora
para perguntar algo ou para apresentar o trabalho realizado, sdo completamente liberados.
A coexisténcia de espacos interditados e espacos liberados na roca e na escola (ou no
campo e na drea urbana) tornaria equivalentes os modos de sociabilidade produzidos em
ambos, ndo fosse um detalhe: o tempo.

De modo geral, na escola, ndo somente o acesso e uso do espaco é regulado, como
também o uso do tempo, pois que as temporalidades sao ajustadas segundo cronogramas e
planejamentos nem sempre organizados por quem os ird cumprir. J3 na roca, embora
também tenha que lidar com espacos que lhe sao proibidos, a crianca pode decidir se
dedicar um dia inteiro a uma Unica tarefa ou se envolver com vdrias atividades diferentes,
sem que o tempo empregado em cada uma delas seja governado. Em sintese é provavel
que, na escola, espaco e tempo sejam mais fortemente regulados, e que fora dela - na vida
que se vive naroca —, 0 espaco seja parcialmente regulado, e o tempo seja livre. Isto leva a
pensar que as interdicdes do espaco sejam superadas pelas criancas, mas que o governo do
tempo gere conflitos permanentes.

Este conflito inerente ao confisco do tempo tem a ver com o que vimos em Certeau
(1994), de que o “fraco” tdo somente dispde do tempo enquanto transita pelo campo do
outro. Ao “fraco” ndo é possivel organizar o espaco e estabelecer seu consumo, entdo ele
faz uso do tempo, e espera. Ele aguarda a ocasido 6tima para se aventurar em direcao ao
seu desejo. Por isso, o tempo. Na escola, o menino pretende falar a outro, mas a professora

lhe diz “ndo”. Ela pede siléncio, afirma que ha tarefas a cumprir, que nao é hora de



Modos de controle do cotidiano: a assombragdo e o tempo

conversas. Mas o menino pretende falar a seu amigo, ele tem um assunto, uma urgéncia.
Este menino sabe que se encontra, neste momento, no lugar dominado pelo outro. Neste
lugar as normas sdo estabelecidas por quem o administra — no caso, a professora — e lhe
cabe apenas obedecer. Nao é permitido a ele se levantar de sua cadeira, caminhar até o
outro lado da sala e falar ao amigo. Entdo, ele espera. Ele sabe que o tempo afrouxa os
mandos. Ele sabe que, em algum instante fortuito, ird encontrar a possibilidade étima para
se levantar, ir até onde se encontra seu amigo e lhe falar.

Enquanto espera, porém, sua temporalidade e espacialidade sao novamente
confiscadas por alguém. Os cadernos de matematica sdao recolhidos e uma fila deve ser
organizada. A turma ird até a biblioteca. E o horario da leitura. Na fila, organizada segundo
as alturas das criangas, o amigo fica longe. Ndo é possivel Ihe falar. Ao entrar na biblioteca,
entao, a oportunidade para a conversa se esvai. Nao é permitido conversar na biblioteca, ha
uma placa indicando siléncio, talvez fixada por alguém que nunca ficou temporariamente
“cego e surdo” ao mundo exterior ao “mergulhar’” em um livro. Embora conte com o tempo
para a sua paciente espera, a indissociabilidade entre espaco e tempo faz com que o
governo aplicado ao espago, contamine também o tempo.

Longe da escola e soltas na roca também hd criancas que foram impedidas por
alguém de realizar algo. Querem adentrar na tulha, se banhar na cachoeira e brincar de
pique esconde no terreiro a noite, mas ha uma assombracao no caminho. Tal qual na escola,
0 espaco também é parcialmente interditado, mas o tempo, ndo. Desde que nao se
aproxime da cachoeira, na roca a criancada pode desaparecer do campo de visdao de quem
as vigia durante horas, que ninguém ird se ocupar delas.

De tudo isso temos, no caso destas histdrias, o tempo duplicado em duas
modalidades: o tempo escolar e o tempo cotidiano. O tempo escolar, inseparavel do espaco
escolar, determina ao menino sobre a distribuicao de tarefas a serem cumpridas, durante o
turno pedagdgico, no qual ele se encontra inscrito. Entre sete e sete e trinta, leitura. Entre
sete e trinta e nove horas, matematica. Nove horas, merenda e recreio. Nove e quinze, fila e
volta a classe. Segunda-feira, dia de educacao fisica. Sexta-feira, dia do brinquedo. Assim sao
operacionalizados o tempo e espaco escolar: linearmente, sequencialmente. Fraturas e
omissdes nao sao permitidas a este tempo linear. Ele segue ordenadamente segundo um
fluxo posto pela hierarquia escolar e qualquer interrupcdo é vista como dano. Mas ha o

tempo cotidiano.
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O tempo cotidiano coexiste com o tempo escolar. Enquanto aquele é imensuravel e
se organiza segundo o desejo que se conecta a vida, este é filiado a cotidianidade, a qual se
submete aos imperativos da modernidade. Veja: para Lefebvre (1991a), a modernidade
inscreve no tecido social as ideias de fragmentacdo, hierarquizacdao e homogeneizacao.
Estas ideias modernas, filiadas as concep¢bes provenientes da Iégica industrial capitalista,
também forjam o tempo escolar o qual difere do tempo cotidiano. Enquanto a cotidianidade
com seus ideais modernos e urbanos coexiste com a vida cotidiana e sua forca criadora,
também o tempo escolar coexiste com o tempo cotidiano.

Na escola hd um menino que deseja falar a um amigo do outro lado da sala de aula.
Na roca, hd uma menina que deseja se banhar na cachoeira. Ele ndo pode se levantar, pois
este periodo é reservado a realizacao de uma tarefa matemadtica. Ela ndo pode se aproximar
das aguas, pois ha uma assombracao e um saci no caminho. O espaco do outro. As normas
do outro. As interdicdes postas pelo outro. Entdao, o menino e a menina esperam. Esta
espera, conforme aprendemos com Certeau (1994), ndo € marcada pela passividade, pois
que nela ha uma inteligéncia a delinear formas astuciosas para a obtencdo do éxito.

Nunca entrei naquela tulha e também nunca pisei no terreiro a noite, apds o banho
de bacia. Todas as minhas tentativas falharam até que meus desejos se tornaram outros e
tratei de lutar por outras questées. Mas na cachoeira me banhei incontaveis vezes. Certo é
de que havia a facilidade da facanha se dar durante o dia, com o sol lascando no céu. Eu e as
primas segurdvamos firmes nas maos umas das outras e passdvamos ligeiras pelo bambuzal
habitado pelo saci e pelo moinho assombrado. O tempo era nosso aliado. N3o se tratava de
um tempo linear segundo o qual um objetivo era justaposto a um prazo de consecucdo de
algo. Ndo. A cada dia podiamos inventar e colocar em pratica novas formas de contornar a
assombracao.

N3o sei se 0 menino conseguiu falar ao amigo. Talvez ndo. Talvez sim... mas é bem
provdvel que ndo. Em Lefebvre (1991) sabemos que a modernidade se alinha a urbanidade,
forjando os ritmos e trajetdrias segundo os mesmos principios da producdo. Trata-se de
uma légica que abarca o espaco, especificando o uso, os modos de conduta, os objetivos e
as temporalidades. O menino habita o lugar do outro, mas ele deveria dispor do tempo.
Deveria — caso o lugar habitado ndo estivesse tomado pela cotidianidade e sua irrefreada

tendéncia a fragmentar o espaco e o tempo. Ele deseja falar ao amigo e ha uma tarefa de
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matemadtica. Hd uma linha do tempo que delimita 0 momento exato no qual esta tarefa
devera ser concluida, e a partir do qual outra tarefa devera ser iniciada. O tempo premido
contra o menino € linear.

Na sala de aula, € usual que as mesmas tarefas escolares sejam apresentadas a todos,
ao mesmo tempo. Este procedimento produz um artificio pouco notado, mas que se presta
de forma bastante eficaz ao controle: a competitividade. Quando a mesma tarefa é
apresentada a todas as criancas, tem inicio entre elas a producao tacita de uma escala de
exceléncia que oferece distingao a quem a conclui antes dos demais. O tempo empregado
pelo primeiro concluinte torna-se marco regulatdrio na avaliacao dos outros, que passam a
ser comparados a ele. Ao oferecer uma tarefa Unica a todos, algo também é produzido na
prdpria professora, reforcando nela a ideia de espaco e tempo linear e fragmentado.

Estas ideias de linearidade e fragmentacdo, entdo, sdo aplicadas aos mais
insuspeitaveis objetos e praticas. Como exemplo, tomemos os cadernos. Nas séries iniciais
do ensino fundamental, é possivel encontrar cadernos distintos para a realizacdo de
atividades de portugués, matematica, geografia, histdria e ciéncias. Tao logo o tempo
destinado a determinada tarefa se finde (mediado pelo tempo empregado pelo primeiro
concluinte), os cadernos sdo recolhidos e substituidos por outros. “Guardem o caderno de
matemdtica e abram o caderno de portugués” — diz a professora. Gesto simples, comum,
cotidiano. O que ndo vemos, neste gesto, é sua forca na regulacao do tempo, justamente do
tempo, este importantissimo aliado do fraco. Além de reforcar a fragmentacao curricular e
dificultar a compreensdo de que todas as disciplinas tratam do mesmo — nossa existéncia no
mundo - a divisao do conhecimento, das disciplinas, cadernos, criancas, atividades e tudo o
mais em fra¢des previamente organizadas de espaco e tempo, € algo impeditivo a educagao
enquanto pratica de liberdade, conforme aprendemos com Paulo Freire.

Na roca, a menina vence a interdicdo posta ao espaco porque mesmo este espaco
sendo parcialmente regulado, o tempo é livre. Com o tempo livre, ela dispde de condicdes
de criar, junto com as primas, modos de passar pela assombracao e chegar a cachoeira. Elas
podem se organizar de forma coletiva e solidaria para enfrentarem, de mdos dadas, o
obstaculo. Na escola, o menino encontra dificuldades para superar a ordenacao da
realidade. L34, espaco e tempo sdo programados, e escassas sao as oportunidades para
usufruir de seu pretenso aliado, o tempo. Tao logo o menino elabore um modo de colocar

em execucao algo pretendido, o tempo destinado a determinada atividade é extinto, e
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outra tarefa é apresentada. Ainda sem se refazer do fracasso anterior ele precisa, entdo,
lidar com a complexa trama que inclui a consecu¢ao da nova atividade, seu desejo por
realizar algo, a microscdpica competitividade que o atormenta e os empecilhos que
atravancam uma realiza¢ao coletiva.

Tudo isso faz pensar no espaco e tempo enquanto fatores a serem considerados ao
pensarmos a educacdo que queremos. Lefebvre (2000) afirma que a constituicdo do espaco
ocorre desde a reproducdo das relagbes sociais de produgdo. Caso as relagdes sociais sejam
do tipo democratico, teremos um espaco democratico. Caso as relagdes sociais sejam do
tipo autoritdrio, teremos um espaco autoritario. Ao promover em sua pratica rela¢des
perpassadas por concepc¢Oes caras a modernidade - a fragmentacdo, a homogeneidade e a
hierarquizacdo (LEFEBVRE, 1991a), a professora constitui um espaco também marcado por
estas caracteristicas tdo contrarias a democracia, a liberdade, a criatividade. Ao organizar
com competéncia e boas inten¢des o desenvolvimento de sua aula, ela introduz elementos
que podem negar seu préprio desejo por uma formacdo critica e cidada. O exame de
praticas, artefatos, métodos, atividades, concepcdes tedricas e tudo o mais que constitui as
relacbes de ensino e aprendizagem deveria ser complementado, também, pelos
desdobramentos advindos do consumo do espaco e tempo.

Conclusao

E bastante provével que, sem té-las vivido, nem mesmo o mais esmerado esforco
intencional me permitiria saber destas histdrias de assombracao e com elas aprender.
Tramelas assombradas, maos peladas e outras tantas histdrias habitam as culturas e as
praticas cotidianas das pessoas comuns, e sao estas pessoas comuns que nds também
somos, quando nos permitimos ser. Na vida cotidiana é possivel as pessoas livrarem-se de
representacdes artificialmente produzidas em si, para revelarem-se naquilo que sdo: seres
humanos cujo nivel mais elevado de sofisticacdo reside na simplicidade de serem comuns.
Ao mesmo tempo, a ‘“vida cotidiana” é também atravessada pela homogeneidade,
fragmentacao e hierarquizacao que constituem a “cotidianidade”, quando revestida pelo
tecido da modernidade (LEFEBVRE, 1991a).

Este encontro com o habitante do cotidiano, envolto em prescricdes de naturezas
diversas, torna confusa a observacao e analise externa, quando esta é predisposta a

universalizacao. Aprender com os sentidos atribuidos por alguém que vivencia seu dia a dia
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é algo que geralmente nao se enquadra em nenhuma expectativa conservadora. Ao buscar
0 que ha de inaugural no mundo, € preciso filtrar as orienta¢bes e concepc¢bes hegemonicas
que o impregnam e que se prestam a produzir como inexistente o Sul (SANTOS, 2006);
diferente disso, a aproximacdo ao individual e local requer, sobretudo, que o “filtro” seja
aplicado ao investigador.

Ao dialogar com referéncias provenientes de uma Histdria local e comum, encontrei
a menina que sonhava em se banhar na cachoeira e o menino que desejava falar ao amigo.
Estas criancas que me habitam provocaram-me a buscar em Certeau (1994) e em Lefebvre
(1991a) suas valorosas discussdes acerca do espaco e tempo. Para o primeiro, o “fraco”
transita pelo espaco ao fazer bom uso do tempo, uma vez que este espaco ndo lhe
pertence. Para o segundo, o espaco é contraditoriamente orientado pela vida cotidiana (e
sua expressdo autoral, livre, criativa) e pela cotidianidade (e sua engenhosidade
produtivista, hierdrquica, fragmentada e homogénea).

Na escola, as interdicdes no espaco sao justificadas por designa¢Oes institucionais.
N3o se pode subir nas arvores. Nao se pode escorregar no corrimao da escada. Nao se pode
merendar fora do hordrio. Na roca, as interdicdes sao justificadas misticamente, basta alocar
uma assombracgao no local proibido. Como as interdicdes na escola e na ro¢a atuam sobre o
consumo do espaco e tempo?

Uma educacdo que se queira enquanto prética de liberdade freiriana precisa insistir
em discussbes que abordem os modos de regulagdo e consumo do espaco e tempo.
Complementares as importantissimas conversacdes que nutrem a resisténcia a curriculos
prescritos, a avaliacdes excludentes, a praticas pedagdgicas centralizadoras, a formacao
tecnicista e ao avango neoliberal na educacdo, a aproximacao aos modos de regulagao e
consumo do espaco e tempo revelam outras faces do mesmo. Enquanto na roca a
interdicdo era promovida com a alocagao de uma assombracao no local proibido, na escola
as criangas tém confiscado o tempo.

Na roca, a assombracgdo interdita o lugar, mas o tempo permanece intocado. As
criangas podem mudar de rumo, tracar novos planos ou até mesmo insistir em seus desejos,
pois elas dispdem de tempo. Senhoras do tempo, as criancas podem inventar outras
incursdes ou sofisticar seus planos iniciais, aperfeicoando sua prdpria autoria.

Na escola, também hd um menino que planeja algo. Em seu caminho, nenhuma

assombracdo. Porém, deste menino é confiscado algo extremamente precioso que ele
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empregaria para colocar em a¢ao aquilo que deseja: o tempo. Diante de si ha uma tarefa a
cumprir, a qual serd imediatamente substituida por outra, e por outra. Ele pode planejar
enquanto aguarda a ocasido Stima para agir (Certeau, 1994), mas suas taticas serdo
sabotadas pelas estratégias do forte. No plano do forte, o detalhe: o tempo do menino foi
metricamente dividido e surrupiado. Ao menino, resta o trabalho duplicado: inventar rotas
de fuga e restituir a si, o préprio tempo.

Os movimentos empreendidos por uma menina que desejava a cachoeira e por um
menino que desejava falar ao amigo dizem de diferentes modos de controle do espaco e
tempo, assim como dizem das possibilidades para a resisténcia. Se é fundamental que
critiquemos na escola as diddticas prescritas, técnicas mecanicistas e orientagdes
conservadoras, também é importante pensar que tudo isso que refutamos ocorre em
espacos e tempos que ndo sao 0s mesmos para todos. Fisica e mentalmente semelhantes,
sao similares ao destacar as ideias de ordenacdo, interdicdo e regulacdo, mas seus métodos
sdo bastante diferentes. A interdi¢cao que faz uso da proibi¢do é geralmente visivel
(FOUCAULT, 1987), enquanto a regulacdo que confisca o tempo é pouco perceptivel. Ao
regular o tempo do menino, a escola exibe uma faceta produtivista, ao mesmo tempo em
que oculta sua intencao pela ordenacdo da realidade. Ao interditar o espaco alocando uma
assombracdo em um ponto, os adultos fazem uso do misticismo para que esta interdicao
ndo lhes seja atribuida. Por fim, o banho de cachoeira e a conversa camarada com o amigo
sao protelados porque ha uma assombracao, e porque nao ha tempo. O desejo é adiado,
mas nunca abandonado, pois esta menina, mesmo com uma assombracdo no caminho, e
este menino, mesmo desprovido de tempo, ambos sabem que “este modo estranho e
estrangeiro de olhar para as coisas, um modo desorientado, mas verdadeiro, é a forma
como as criangas, os camponeses, as mulheres do povo, as pessoas ingénuas e simples

olham. E elas tém medo do que veem” (LEFEBVRE, 1991b, p. 20, traducdo nossa).
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Notas

'Sigla de United States Agency for International Development. Trata-se de acordos que ocorreram
na década de 1960 e que tinham por objetivo reformar a educagao brasileira com a insercao da
ideologia imperialista. Dentre as reformas, destaca-se a diminuicdo dos anos de escolaridade, o
ensino obrigatdrio da lingua inglesa, alteracdo da carga horaria (menos aulas de Histdria e mais aulas
de Estudos Sociais), descentralizacdo da educacdo, privatizacdo da educac¢do publica (ndo ocorreu e
foi substituida pelo sucateamento), etc.

"Dia dedicado a Leopold Bloom, protagonista do livro de Joyce. Anualmente, no dia 16 de junho,
algumas pessoas percorrem o mesmo caminho de Bloom, em Dublin.
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