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Resumo

A pesquisa inscreve-se no contexto dos saberes docentes, com énfase nos saberes pedagdgicos de
profissionais bacharéis. A questdo pesquisa buscou compreender a constituicio dos saberes
pedagdgicos, construidos por bacharéis no trabalho cotidiano com estudantes de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio. De abordagem qualitativa, foi desenvolvida em 2017, utilizando-se, na
construgao de dados, da entrevista semiestruturada com quatro docentes de um Instituto Federal
de Minas Gerais. As fontes de constituicdo dos saberes dos professores possibilitam que eles
produzam conhecimentos, normas de conduta, formas de ser, de aprender e de fazer, por meio de
experiéncias com outros atores sociais, desenvolvendo e ampliando seus processos identitarios
profissionais como trajetdrias ndo lineares.

Palavras-chave: Docentes bacharéis; Educacao profissional; Saberes pedagdgicos.

Abstract: The research is part of the context of teaching knowledge, with an emphasis on
pedagogical knowledge of professionals with bachelor's degree. The main aim of this research has
sought to understand the constitution of pedagogical knowledge, built by bachelors in daily work
with students from technical courses integrated to high school. With a qualitative approach,
developed in 2017, using, in construction of data, semi-structured interview with four teachers from
a Federal Institute of Minas Gerais. The sources of teachers' knowledge constitution enable them to
produce knowledge, rules of conduct, way of being, learning and doing, through experiences with
other social actors, developing and expanding their professional identity processes as non-linear
trajectories.
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A constituicdo de saberes pedagdgicos no contexto das prdticas docentes de bacharéis:
indicativos para reflexdo

Introducao

Por meio de experiéncias desenvolvidas e observadas no contexto de um Instituto
Federal de Minas Gerais, Brasil, percebemos que grande parte dos professores atuantes em
cursos técnicos nao possuia licenciatura ou uma formacao especifica para trabalhar na area
de educagao na condi¢ao de docente. Vivenciando e acompanhando o processo de ensino-
aprendizagem constituido por docentes bacharéis e tecndlogos no referido Instituto,
surgiram inquietacdes, intensificadas, especialmente, quando fomos convidados a ocupar
cargos de coordenacao de ensino na Institui¢do. Os profissionais que fizeram concurso para
atuar na condi¢ao de docentes da modalidade integrada ndo tiveram como exigéncia uma
formagdao pedagdgica e, muitas vezes, ndo possuiam nenhuma experiéncia de ensino.
Alguns estavam iniciando a carreira docente, tendo, no Instituto Federal, sua primeira
experiéncia profissional.

Em contato didrio com os docentes bacharéis de cursos como Informatica,
Agropecudria e Zootecnia, convivemos com dificuldades relativas aos processos de ensino-
aprendizagem desses profissionais. Varias perguntas perpassaram nossas inquietacdes, por
exemplo: Como avaliavam a aprendizagem dos estudantes ao longo do trimestre? Como
colocavam em pratica os conhecimentos técnicos? Com base em quais fundamentos
tedricos tomavam decisbes relativas a aprendizagem dos estudantes? Como utilizavam os
materiais e tecnologias em suas aulas? Como apresentavam os conteddos a serem
construidos com os alunos? Como diagnosticavam as dificuldades de aprendizagem dos
alunos em suas disciplinas e o que faziam para ressignificar tais dificuldades?

Pesquisas recentes tém demonstrado preocupac¢ao em analisar as praticas e os
saberes docentes em diversos ambitos, mais especialmente, as praticas pedagdgicas de
professores atuantes nas instituicdes de ensino superior (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).
Em consulta realizada junto ao banco de dissertacdes e teses da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no ano de 2017, algumas pesquisas
tiveram como objetivo identificar tipologias e enfoques dos saberes dos professores,
envolvendo suas trajetdrias de vida e seus percursos formativos e profissionais. Autores
internacionais como Tardif (2002), Gauthier et al. (2013) e Shulman (1987) sdo, nas pesquisas

sobre saberes e formagao docente, as principais referéncias de estudo.
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Os estudos sobre saberes docentes vém ocupando um espaco cada vez maior nas
pesquisas educacionais das Ultimas décadas, apesar da complexidade em definir o termo
saber e ainda que ndo seja possivel encontrar uma resposta unanime a esta questdo. A
formacdo e os saberes de professores para atuacdao na educacdo superior e profissional tém
sido preocupacao de estudiosos nas ultimas décadas. Essa preocupacdo refere-se a auséncia
de organizagdo pedagdgica para a atuagao na educacdo e que se reflete nas praticas
pedagdgicas de profissionais com forma¢dao na modalidade bacharelado em sala de aula.
(NUNES, 2001).

Com os Institutos Federais, o trabalho docente ganha um novo campo de atuagdo na
educacao publica. Nestas instituicoes, os docentes ocupam o cargo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bdsica, Técnica e Tecnoldgica (EBTT) que, embora tenham como
local de trabalho uma Instituicdo de Ensino Superior, contam com diversas possibilidades de
atuagao: Ensino Médio e técnico, cursos superiores, pds-graduagdo, em contelddos ou
disciplinas ligadas as areas de formagao.

Os docentes atuantes na educacao profissional, mais precisamente os bacharéis, em
geral, sdo profissionais que ndo vivenciaram, na sua formacdo inicial ou na pds-graduacao,
experiéncias didatico-pedagdgicas. Neste trabalho, chamamos os referidos docentes de
bacharéis-docentes, ou seja, professores que nao tiveram uma formacdo didatico-
pedagdgica na sua trajetdria académica, mas exercem a docéncia.

A literatura especializada que faz referéncia aos docentes licenciados é muito vasta,
mas informacdes sobre docentes bacharéis, que atuam na educac¢do profissional, ainda
necessitam de avan¢os e ampliacdo. Os bacharéis, assim como os licenciados, sao
profissionais formados em cursos de graduacdo por uma instituicdao de ensino superior. O
que os diferencia € que, no caso dos bacharéis, nao ha, no curriculo, disciplinas envolvendo
discussdo do campo da diddtica, da formacdo docente, tratando, por exemplo, sobre
processo de ensino-aprendizagem, planejamento, avaliacdo etc. (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002).

Diante do exposto, neste artigo, buscamos compreender a constituicao dos saberes
pedagdgicos, construidos por bacharéis no trabalho cotidiano com estudantes de cursos

técnicos integrados ao Ensino Médio.



A constituicdo de saberes pedagdgicos no contexto das prdticas docentes de bacharéis:
indicativos para reflexdo
De abordagem qualitativa, a pesquisa foi realizada por meio de entrevista semi-

estruturada, envolvendo, por adesdo, quatro professores atuantes em disciplinas técnicas
oferecidas em turmas do primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio de cursos técnicos
integrados de um Instituo Federal de Minas Gerais.

Os critérios para a selecao dos sujeitos foram: ser professor efetivo da instituicao; ser
bacharel; trabalhar com uma ou mais disciplina de um dos cursos técnicos existentes no
campus; e possuir experiéncia de, pelo menos, seis meses na docéncia. Por questdes éticas,
os nomes dos entrevistados foram preservados e cada um escolheu um codinome para
representa-lo no estudo. Os codinomes selecionados foram: a) César Lattes: bacharel em
Fisica; b) Augusto Gongalves: bacharel em Agronomia; c¢) Daniel Ferreira: bacharel em
Ciéncia da Computacdo; d) Jair Marques: bacharel em Zootecnia. Ao longo deste artigo,
cada um deles sera tratado apenas pelo primeiro nome: César, Augusto, Daniel e Jair.

Tomando como referéncia as entrevistas realizadas, foram organizados oito temas
no processo de sistematizacdo dos dados. Sdo eles: a) A escolha pela docéncia;
b) Conhecimento didatico do contetido e procedimentos metodoldgicos; ¢) Avaliacdo e suas
estratégias na construcdo do conhecimento; d) Formas e estratégias de utilizacdo de
tecnologias e materiais didaticos em sala de aula; e) Diagndstico das dificuldades de
aprendizagem e estratégias de superacdo; f) Desafios da prdtica docente; g) Formacao
pedagdgica; h) Conhecimentos pedagdgicos para atuacdo profissional. Considerando o
limite de paginas deste artigo, selecionamos os trés primeiros temas para discussao e
andlise. Na sequéncia do artigo, socializamos, brevemente, consideracdes sobre o bacharel
docente e os saberes pedagdgicos para, em seguida, discutir dados produzidos com os
sujeitos da pesquisa.

O debate sobre o docente bacharel e os saberes pedagégicos

Para Pimenta e Anastasiou (2002, p. 37), em muitas instituicGes atuantes no ambito

da educacgao superior,

[...] embora os professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de
estudos em suas dreas especificas, predomina o despreparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de aprendizagem
pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na
carreira docente.
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Continua a autora: “Essa questdo tem gerado uma preocupacao com a preparacao
dos docentes universitarios, pois o grau de qualificacdao € um fator-chave no fomento da
qualidade em qualquer profissdo, especialmente na educacdo” (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002, p. 39).

Contribuindo para ampliar a questdo da docéncia no ensino superior, hd que
considerar a influéncia das novas configura¢ées do trabalho na sociedade contemporanea,
na qual se percebe um crescimento de diferentes profissionais no exercicio da docéncia.
Diante dessas mudangas sociais, a preocupacdo das instituicbes, muitas vezes, refere-se
apenas a sua titulacdo e produtividade (FERNANDES, 1998). A docéncia parece, neste
sentido, ndo ter espaco para o desenvolvimento de ag¢des critico-reflexivas sobre o fazer
pedagdgico.

Essa situacdo, conforme pesquisa de Oliveira (2010), decorre da auséncia de

formacao pedagdgica da maioria dos docentes universitdrios, ocorrendo, de forma
semelhante, na Educacao Profissional, pois, devido a formacdo inicial em cursos de
bacharelado, naturalmente, torna-se desconhecido aos docentes bacharéis os
conhecimentos tedricos, epistemoldgicos sobre os processos de ensino-aprendizagem.
No caso do Instituto Federal, I[6cus de nossa pesquisa, grande parte dos docentes nao teve
uma formacdo especifica para atuar no ensino. Em geral, sdo bacharéis que foram
aprovados em concurso publico para atuar em disciplinas técnicas dos diversos cursos
profissionalizantes integrados ao Ensino Médio.

Em geral, nos editais de concurso para docentes do Instituto, destaca-se que o
servidor nomeado para o cargo de professor, que nao for detentor de Licenciatura Plena,
deverd participar de Programa Especial de Formacdo Pedagdgica, quando ofertado pelo
Instituto, conforme determina a Legislacdo. Apesar de esta exigéncia ficar clara no edital,
nao percebemos a cobranca dos docentes nem do Instituto a respeito da oferta de uma
formagdao pedagdgica capaz de contribuir para que os professores se preparem para o
exercicio do magistério, visando construir e ampliar saberes pedagdgicos necessarios ao
exercicio da profissao docente.

O docente bacharel é o individuo que tem uma formacao técnica dentro de sua area
especifica, contudo, ndo adquiriu conhecimentos didatico-pedagdgicos. Essa auséncia da

formagao pedagdgica pode gerar algumas dificuldades em suas praticas na sala de aula.
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Nesse contexto, a formacao continuada de qualidade poderia minimizar as dificuldades ao

desenvolver a profissdo docente. E essencial que os docentes bacharéis tenham uma
formagao pedagdgica, buscando possibilidades didaticas de utilizacdo de materiais e de
recursos tecnoldgicos e, sobretudo, tenham conhecimento de teorias educacionais capazes
de analisar, com profundidade tedrica, suas praticas docentes (SANTOS, 2011).

Torna-se cada vez mais necessdria a discussdao sobre as formas de admissao de
professores que atuardo nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. O que
mais se valoriza nas sele¢6es e concursos de admissao sao os conhecimentos especificos do
docente em relacdo a sua area de formacao e as titulagées (mestrado e doutorado), ficando
os conhecimentos do campo da teoria educacional, por exemplo, fora das exigéncias nos
editais de contratacao de professores.

O desenvolvimento de processos identitarios profissionais, de acordo com Pimenta
(2012), tem como referéncia um conjunto de contextos que vao desde a significacdo social
da profissdo, passando pela reafirmacdo de praticas significativas consagradas
culturalmente. Estes processos sdo construidos “[...] também pelo significado que cada
professor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua histdria de vida, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor” (PIMENTA, 2012, p. 20).

Os saberes pedagdgicos, aqueles que compreendem o processo de producdo de
conhecimentos, do dominio tedrico e metodoldgico sobre os modos de ensinar e de
aprender, envolvem os sujeitos num processo profundo de entendimento sobre o
fendmeno educacional (SANTOS, 2011). Os processos identitarios docentes constroem-se
mobilizando, primeiro, os saberes da experiéncia, depois, o0s saberes tedricos
(conhecimento) e, por fim, os saberes pedagdgicos, ratifica Pimenta (2012).

Saberes pedagégicos no contexto das praticas docentes de bacharéis

A escolha pela docéncia

A escolha de uma profissao, muitas vezes, decorre do estilo de vida que o individuo
teve ao longo de sua trajetdria familiar, social, académica e profissional. Raymond e Tardif
(2000, p. 217) afirmam que, “[...] antes de comecarem a trabalhar, os professores ja
passaram longos anos imersos na escola e, nesse processo de socializagdao escolar,
construiram uma bagagem de conhecimentos”, que influenciaram nas escolhas profissionais

atuais e na forma como cada profissional atua.
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Os professores destacaram que a influéncia familiar, os antigos professores e a
iniciagdo a formagao pedagdgica foram fatores preponderantes para estarem, atualmente,
atuando na area da educac¢do. Alguns deles ressaltaram que acompanharam a vida de
professores de seus pais e/ou familiares e isso se tornou fonte de motivacao para a escolha
da docéncia. O professor César, por exemplo, que leciona Fisica no Instituto, veio de uma
familia de professores e as conversas informais com o seu pai e seu irmdo mais velho, que
também é da mesma area, influenciaram a sua escolha profissional.

Também foram citadas as aproximacdes com professores, através de atividades
académicas, por exemplo, os bolsistas de monitoria. O agrobnomo Augusto, que atua com
disciplinas no curso de Agropecuaria, relatou que a monitoria, na época da graduacao, o
motivou para dar os primeiros passos para atuar no ensino.

Outro fator presente nas respostas dos docentes entrevistados foi a influéncia dos
antigos professores, seja do ensino fundamental, médio ou superior, na escolha pela
docéncia. Em suas respostas, os entrevistados mencionaram suas experiéncias na condicao
de estudantes e relembraram alguns professores que marcaram seus periodos escolares,
como € o caso dos professores Daniel, de Informdtica, e Jair, de Zootecnia. Ou seja, 0s
docentes “[...] ensinam geralmente como foram ensinados, garantindo, pela sua prdtica,
uma transmissao mais ou menos eficiente de saberes e uma socializa¢do idéntica aquela de
que eles préprios foram objetos” (CORTESAO, 2000, p. 40). Como afirmam Pimenta e

Anastasiou (2002, p. 79):

Os professores, quando chegam a docéncia, trazem consigo indmeras e variadas
experiéncias do que é ser professor. Experiéncias que adquiriram como alunos de
diferentes professores ao longo de sua vida escolar. Experiéncias que lhes
possibilitam dizer quais eram bons em contelddo, mas nao em didatica, isto é, ndao
sabiam ensinar. Formaram modelos ‘positivos’ e ‘negativos’, nos quais se espelham
para reproduzir ou negar. Quais professores foram significativos em sua vida, isto &,
que contribuiram para sua formacdo pessoal e profissional. Também sabem sobre o
ser professor por intermédio da experiéncia de outros, colegas, pessoas da familia.

Tardif (2002) destaca que uma das primeiras profissées com a qual temos contato,
desde cedo, é com a profissao de professor. A sala de aula representa um espaco intimo e
particular que o sujeito professor também vivenciou na condicao de estudante. Esse

ambiente no qual foi educado auxilia para que, depois de formado, assuma processos
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identitarios docentes, adquirindo comportamentos e formas de ensinar préximas daquelas

que vivenciou na condi¢do de estudante. Quando o professor Jair diz “[...] os professores
que tive foram espelho para eu poder escolher a docéncia”, reforca o que Catani et al.
(2000, p. 169) relataram: "[...] ao atuarem como espelhos, as lembrancas sdo por nds
apropriadas, tornando-se elementos integrantes e inseparaveis de nossas memdrias".

Observamos que o incentivo para a carreira dos docentes entrevistados estd baseado
em trajetérias como estudante, nas observacdes das praticas de professores e nos
caminhos que o professor percorreu durante a sua histdria de vida, necessitando, desse
modo, serem considerados como fatores significativos para a constitui¢do dos seus saberes
no campo da docéncia.

Conhecimento didatico do contetido e procedimentos metodolégicos

Fizemos a seguinte pergunta aos docentes: “Em sala de aula, como vocé desenvolve
os conhecimentos técnicos especificos?”. Como resposta, tivemos uma fala do professor
César relatando que apresenta situa¢des-problema dentro do contexto das teorias que ele
trabalha, fazendo uma conexdo da situacdo real com a teoria formal “[...] e algumas vezes,
quando da tempo, a gente trabalha também algumas demonstrac¢des durante as aulas”.

Shulman (1986; 1987) ressaltou, em suas pesquisas, a importancia do estudo da acdo
do professor em seu ambiente de trabalho. Para o autor, é importante perceber como os
docentes organizam os conteudos e como sdo ensinados, pois outros estudos ja
evidenciavam que os professores centralizavam sua atenc¢do no conteddo e em atividades
formais da sala de aula, deixando, em segundo plano, as questdes atreladas ao processo de
aprendizagem. Para o referido autor, a base de conhecimento para o ensino envolve
saberes distintos que se entrelacam entre o conteudo, o pedagdgico geral e o pedagdgico
do conteudo.

Desenvolver contetidos em praticas experimentais permite ao estudante nao apenas
a apreensdao de conhecimentos novos, mas também a formacao de um individuo critico,
pensante e capaz de agir positivamente no meio em que vive. Como ressalta o Professor
César:

Eu sempre faco uma introducdo motivacional, quer dizer, por que nés vamos
estudar essa teoria? Por que nds vamos estudar essa parte da Fisica? Dou uma
situacdo motivada pelo dia a dia ou em aplicacbes tecnoldgicas, porque,
muitas vezes, o conhecimento especifico da drea, ele em si ja é interessante
vocé saber dele. (CESAR, 17 de novembro de 2016).
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César, brevemente, relata uma sequéncia didatica em seu depoimento:

Entdo, vocé faz uma parte motivacional, uma introducdo de tentar conectar o
contetido com situagbes que ele (aluno), de alguma forma, tenha alguma
experiéncia. E depois a gente vai pra uma [...] uma aula expositiva mesmo,
sistemdtica, pra depois trabalhar exemplos especificos, explorando aquela
teoria [...]. Entdo, as vezes, a gente precisa, antes de construir uma teoria,
precisa desconstruir um monte de conceitos. [...] mostrar ali que a observagdo
tem que ser feita de forma mais sistemdtica, mais detalhada, testando
hipéteses [...] A gente tem que interferir e desconstruir primeiro para depois
construir (CESAR, 17 de novembro de 2016).

Percebemos que na abordagem dos conteudos especificos da matéria que o docente
leciona, seja utilizando experimentos e/ou tecnologias digitais, ¢ fundamental que o
professor saiba como fazer uma reconstru¢dao adequada para que os contelidos sejam
compreendidos pelos estudantes. O professor César, por exemplo, em sua sequéncia
didatica demonstrou as etapas que utiliza para desenvolver sua aula e fazer com que o
estudante assimile adequadamente o contetdo. Sao elas: criacao de situacdo motivadora,
valorizacao de conhecimentos prévios, conceituagao, observacao, contextualizacao,
media¢do do conhecimento, entre outras estratégias de ensino. Essa atua¢ao do professor
nao valoriza apenas o conhecimento de conteddo, nem o dominio dos procedimentos
didaticos, é um conjunto de vdrios elementos que, juntos, orientam pedagogicamente a
pratica docente.

Para o professor Daniel, na drea de Ciéncia da Computacao pode trabalhar com
desenvolvimento de softwares, voltados para a drea tecnoldgica e isso motiva os
estudantes. O professor relata que “[...] toda vez, antes de iniciar um determinado
conteudo, eu falo muito da importancia daquele conteddo na drea, do quanto aquilo ali vai
ser valido para o aluno no mercado, como ele vai conseguir trabalhar aquele conteuddo”.
Essa fala é bastante pertinente, pois um dos objetivos da educacdo profissional € preparar o
estudante para o(s) mundo(s) do trabalho, bem como para os desafios da
contemporaneidade, especialmente em relacdo a empregabilidade. Em se tratando da
formacao dos estudantes de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, envolvendo uma

formacdo especifica e a formacdo geral, esse objetivo se amplia ainda mais, ja que os
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estudantes acumulam conhecimentos indissocidveis e focados no trabalho, na cultura, na

ciéncia e na tecnologia.
Valorizar o conhecimento trazido pelo estudante em sala de aula faz parte da acao
docente, em que o aprendizado é compartilhado por todos em um mesmo espaco. Diante

disso, o professor Augusto relatou que ha:

[...] alunos que tém uma possibilidade maior de absorver o contetido, por uma
guestdo de dfinidade, por uma questdo de conhecimento prévio. Porque a
gente tem que entender que o aluno traz uma bagagem, entdo, essa bagagem
acaba facilitando a compreensdo do que eu estou falando. (AUGUSTO, 18 de
novembro de 2016).

Aspectos do processo em que um sujeito parte da compreensao pessoal para a
preparacdo da compreensdo do outro, “[...] sdo a esséncia da acdo e do raciocinio
pedagdgico, do ensino enquanto planejamento e do planejamento enquanto performance
do ensino”, explica Shulman (1986, p.10).

Percebemos, nas declara¢bes dos docentes, o empenho em buscar e construir
estratégias pedagdgicas para melhorar e avancar no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula. Os professores desenvolvem o ‘saber-fazer’, através
de metodologias de trabalho que configuram os saberes produzidos por eles no exercicio da
docéncia. Esses saberes sdo caracterizados por Tardif (2002, p. 48) como os saberes da
experiéncia e sendo “[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios, no
ambito da prética da profissdo docente [...]”, ou seja, é um saber construido na pratica
cotidiana, adquirido e ampliado no contexto da atuacdo profissional dos docentes.

Fundamental para o desenvolvimento da acdo docente, as pesquisas de Gauthier,
Desbiens, Maio, Martineau e Simard (2013) tratam de questbes inerentes ao que eles
chamam de uma base de conhecimento relativo a pratica docente. Os autores pautaram
seus estudos em investigacdes que tém o ensino como tema central e definiram um
repertdrio de conhecimentos para a docéncia. Para eles “[...] a importancia de constituir um
tal repertdrio reside na capacidade de revelar e de validar o saber experiencial dos [...]
professores a fim de tornd-lo publico e acessivel” (GAUTHIER et al., 2013, p.179).

De acordo com Gauthier et al. (2013), o ato de ensinar exige conhecimentos que vao
constituindo os saberes docentes dos professores. Na gestdo da matéria, relacionada com

os procedimentos metodoldgicos, o professor constréi caminhos para que o estudante
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aprenda; é a “[...] maneira de estruturar a licdo, tipo de perguntas feitas, exercicios
propostos, procedimentos de avaliacdo das aprendizagens” (GAUTHIER et al., 2013, p. 436).
A gestao da matéria refere-se a organizacao dos objetivos para a efetivacdo da aula, assim,
“[...] a pratica de planejar o ensino do contedido ministrado aos alunos exerce uma
influéncia positiva sobre a aprendizagem deles” (GAUTHIER et al., 2013, p. 206).

No que se refere a gestdo da classe, Gauthier et al. (2013) apontam o conjunto de
regras necessarias para que o ambiente seja favordvel ao ensino e a aprendizagem,
compreendendo as regras e procedimentos que o professor utiliza para manter a ordem em
sala de aula, a disciplina, a rotina pedagdgica, bem como a responsabilidade de cada um
nesse contexto. O educador, entretanto, faz a gestdo dessas duas a¢des de acordo com o
seu estilo, ja que ele é Unico na sua maneira de realizar a gestao em sala de aula.

Avaliacao e suas estratégias na constru¢do do conhecimento

Ao serem questionados sobre o processo avaliativo em sala de aula, os docentes
destacaram que utilizam diversos mecanismos para avaliar os estudantes (provas, testes,
pesquisa, lista de exercicios etc.). A avaliacdo é uma pratica necessdria no contexto das
praticas docentes e institucionais. A discussao sobre a avaliacao esta diretamente vinculada
ao processo de ensino e aprendizagem, mas, em diversos momentos, ndo é compreendida
de forma adequada, ou seja, como possibilidade de perceber, nos sujeitos escolares, suas
fragilidades, suas incompletudes conceituais, seus avangos e, desta forma, possibilitar ao
estudante condi¢des para avangar na aprendizagem.

Percebemos, na fala dos docentes entrevistados, que hd uma preocupacao com o
aprendizado e com o resultado final apds a exposicao de um conteddo, mas a tarefa de
avaliar ndo € tdo simples, pois vimos que, no geral, o processo avaliativo se resume apenas a
atribuicdo de notas, por meio de provas e testes e esse procedimento utilizado por muitos
professores apenas resultard em dados que ndo cumprem func¢des didatico-pedagdgicas, de
acompanhamento e de diagndstico em relacao aos quais se recorrem a instrumentos de
verificacdo do rendimento escolar (LIBANEO, 1994). O conceito de avaliacdo tem adquirido,
ao longo dos anos, diferentes sentidos direcionados a resultados escolares e objetivos de
estudo (LIBANEO, 1994).

E preciso superar alguns equivocos para modificar a forma de avaliar. Segundo

Vasconcellos (2003), muitos professores enfatizam a avaliacdo classificatdria que acontece



A constituicdo de saberes pedagdgicos no contexto das prdticas docentes de bacharéis:
indicativos para reflexdo
isoladamente, sem articulagao com a metodologia de trabalho em sala de aula, valorizando

um determinado momento e ndo o processo em geral. O professor Daniel, sujeito de nossa
pesquisa, considera o processo avaliativo como tendo metas a serem cumpridas, em que

passa uma informacdo para os estudantes,

[...] eles tentam estudar buscando o conhecimento em um determinado
assunto, depois eles tentam apresentar o que aprenderam a respeito daquele
conteudo [...] é importante ndo sé para o aluno, mas também para o professor
ter um feedback, para saber o que realmente aconteceu, como o aluno
aprendeu o contetdo, se aprendeu de forma correta e o que melhorar.
(DANIEL, novembro de 2016).

Esse exemplo citado pelo professor Daniel reforca a fala de Vasconcellos (2003, p.
74) ao afirmar que é papel do educador dialogar com o estudante sobre suas dificuldades,
sobre o0 modo como esta entendendo o conteldo, desafiando o estudante a se conhecer,
avancar e superar suas principais dificuldades.

Para o professor César, o processo avaliativo é uma via de mao dupla, “[...] o
professor avalia o seu préprio trabalho, avalia o contetddo aprendido ou outros aspectos
nao s6 de conteudo, mas de postura, atitudinais e o prdprio estudante também, no
processo avaliativo, ele faz uma autocritica”.

A prética do professor (com base em suas prdprias vivéncias, concepcdes e
conhecimentos) revela as concep¢bes pedagdgicas com as quais estd comprometido, direta
ou indiretamente, ou seja, diversas concep¢des podem orientar sua acao docente. Para
Sant’Anna (2013), as concep¢bes de avaliacdo também tém relacdo direta com as
concepgbes pedagogicas, j4 que a maneira de diagnosticar a aprendizagem de um
estudante ird depender das intencionalidades do professor na sua pratica educativa
cotidiana.

Luckesi (2005) afirma que ainda hoje a escola ndo avalia o aprendizado do estudante
como deveria, mas sim o examina, ou seja, “[...] denominamos nossa pratica de avaliacdo,
mas, de fato, o que praticamos sdo exames” (LUCKESI, 2005, p. 1); hd muito tempo muda-se
0 nome, porém, ndo se modifica a pratica. O autor faz a reflexao de que existe, de um lado,
0 ato de examinar e, de outro, o ato de avaliar. Exemplifica sua reflexdo destacando os
exames escolares, nos quais ndo interessa como o estudante chegou a resposta, importa

somente a resposta.
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Ainda dentro do processo avaliativo, no que se refere a observacao, os professores
Jair e César destacaram a importancia dessa etapa no fazer pedagdgico, pois, segundo eles,
através das observacbes, o professor ird detectar as dificuldades de aprendizagem do
educando e, posteriormente, estimular esse estudante a compreender o que é e como se
constrdi o conhecimento. No depoimento a seguir, o professor Augusto expde, em sua fala,

como avalia o desempenho dos seus estudantes:

Inicialmente, aqui na nossa institui¢do, tinha-se, na distribuicdo da pontuagdo
do bimestre, isso para o Ensino Médio, uma pontuacdo destinada para as
questbdes atitudinais. Depois de dois anos, foi retirada a questdo da avaliacdo
atitudinal, no entanto, eu ainda uso, dentro das minhas avaliagbes. Alguns
mecanismos de avaliagdo sdo cobrados como presenca em sala de aula,
interesse, comportamento entre colegas, comportamento do aluno com o
professor. Indiretamente, eles acabam entrando nesse processo avaliativo.
Com relacdo a avaliagdo, uso muito a parte dos instrumentos escritos e
relatdrios [...]. Semindrios, as vezes, uso, a depender das disciplinas que eu
vejo que cabem a explanacdo em semindrios. Tenho usado pouco, mas fazem
parte do meu portfdlio as avaliagbes orais, de forma que, principalmente na
parte técnica, a gente desenvolve projetos; [...] Eu tento fazer com que ele
entenda a légica do projeto, mas também as implicacbes das mudancas das
varidveis no resultado final. Basicamente, trabalho nisso: os instrumentos
escritos, provas orais, semindrios, relatdrios e testes. Recentemente, eu adotei
testes ao final de cada tema discutido, porque eu vejo que o0s nossos alunos, de
certa forma, ndo sabem estudar. A forma de concepgdo deles, de estudo, é um
estudo imediatista, de véspera de avaliacdo, de véspera desses momentos de
avaliacdo. Eles estudam para fazer um determinado instrumento avaliativo;
entdo, eu tento fazer, ao final de cada tema, um teste, com uma pontuagdo
menor, de forma que eles estdo sempre estudando e, no final, eles vdo fazer
um instrumento avaliativo dos mesmos assuntos que eles ja fizeram
anteriormente nos testes. Isso tem funcionado, pelo menos no final do ano
letivo tem tido um bom rendimento (AUGUSTO, 18 de novembro de 2016).

No geral, as estratégias de avaliacdo utilizadas pelos docentes (provas, testes,
seminarios, avaliacbes orais) equivalem a mecanismos de quantificar o conhecimento dos
estudantes. Contudo, o ato de avaliar vai além da nota de uma prova; consiste na
interpretacdo que se faz com base em varias atividades e atitudes produzidas pelo
educando. Masetto (2012, p. 5), tratando especificamente sobre os seminarios, afirma que
“[...] muitos professores ndo se sentem seguros frente a atuacdo auténoma e critica do

aluno”, desacreditando, assim, na qualidade desse procedimento avaliativo. O autor afirma
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que “[...] os professores ndo estdo acostumados a ver a avaliacdo como incentivo a

aprendizagem, mas como identificadora de resultados obtidos”.

O professor Augusto, ao modificar varidveis de um projeto para que os estudantes
repensem a situacao apresentada, atua na perspectiva da problematizacdo. Esta seria,
certamente, uma prética de avaliacdo numa dimensao dialégica, libertadora (FREIRE, 1987).
Retomando uma das estratégias de avaliacao dos professores Jair e César, a observacao,
destacamos a sua importancia no processo de compreensao dos conhecimentos do
estudante, pois o educando com dificuldade de aprendizagem, posteriormente, podera ser
estimulado pelo professor a construir novos conhecimentos que, até entao, estavam
latentes. Com a observacdo, o professor identifica aspectos que necessitam ser
aprimorados, podendo interferir na compreensao de sua prdpria pratica educativa e nos
fatores negativos que estdo dificultando a assimilacao do conteudo pelo estudante.

Na pratica cotidiana do professor Jair, ele observa o resultado das avaliacbes dos
educandos e, através dessas observacOes, procura identificar o grau de dificuldade que
tiveram, redirecionando, se necessdrio, sua metodologia em sala de aula e tracando
estratégias para melhor aproveitar o conhecimento dos educandos, de modo que sigam,
sem dificuldade, os seus estudos. Assim, o professor, na observacao didria, pode perceber,
nos estudantes, diversos aspectos, como dificuldades na escrita e na leitura, na resolucao de
problemas, na elaboracao de gréficos etc.

Segundo o professor Augusto, é mais facil diagnosticar aqueles estudantes que tém
uma participacao mais efetiva dentro da sala. Para ele, muitos tém o potencial para
compreender determinado conteudo, mas, muitas vezes, acabam ndo se manifestando. A
avaliacdo ndao pode ser destinada exclusivamente aos estudantes. Ao elaborar uma
avaliacao, o professor também tem a chance de rever valores e conceitos sobre sua pratica,
enquanto profissional envolvido com o aprendizado dos educandos.

De acordo com o professor César, uma das formas de avaliar o desempenho dos
estudantes é observar seu cotidiano. Segundo ele, uma determinada avaliagao pode analisar
o aprendizado do contelddo e, assim, diagnosticar certas dificuldades que o estudante
possui, mas a observagao que ele faz identifica outras dificuldades que ele ndo conseguiria
em uma prova, por exemplo: “A pessoa, as vezes, tem uma comunicacdao muito boa; as
vezes, ele é mais retraido; entdo, vocé vé as caracteristicas ali na observacao do dia a dia. Eu

acho que essa observacao individual do aluno, é tanto melhor quanto for menor o nimero
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de alunos na classe”, salientou o professor. Em outro momento de sua fala, o professor
César ratificou sua critica ao nimero excessivo de educandos em sala de aula: “[...] turmas
cheias, muitas turmas por professor, muitos alunos por turma; isso ai gera um
distanciamento”, dificultando fazer um diagndstico e uma avaliagdo mais confidvel e mais
qualificada.

Para o professor Daniel, existem estudantes que tém muitas dificuldades em algumas
disciplinas da area de Ciéncias da Computacao, e um diagndstico bem realizado e
sistematizado pode diminuir esse nimero de estudantes com déficit em suas disciplinas. Ele
complementa dizendo: “[...] outra coisa que tem dado muito certo também é a questdo do
trabalho em equipe, onde eu impulsiono os meus alunos a trabalharem em equipe,
mostrando que, no mercado tecnoldgico, bons profissionais sao aqueles que conseguem
trabalhar em equipe da melhor forma possivel”.

Muitos professores fazem a chamada “avalia¢ao diagndstica” no inicio de cada ano
letivo, mas uma avaliacao diagndstica ndo se faz apenas no inicio de cada ano; ela podera
ocorrer no inicio de cada bimestre ou unidade letiva (HAYDT, 2000), sendo recomendavel
que o professor perceba quais os conhecimentos que seus estudantes ja tém sobre o
conteddo e que habilidades apresentam para dominar o assunto. Ampliando essa ideia,
podemos dizer que o fato de o professor ter compreensao de um conceito simples de sua
matéria ndo garante que este conceito seja compreendido integralmente pelos educandos,
que, muitas vezes, precisam realizar conexbes com assuntos abordados em outras
disciplinas.

O professor necessita ter clareza sobre os principais problemas de ensino-
aprendizagem que possam estar se tornando obstaculos para a compreensdo dos
conteudos abordados por ele. No caso do professor Daniel, o primeiro passo é estar mais
préximo do educando que, por algum motivo, estd com dificuldades na matéria. Segundo

Daniel,

[...] quando vocé passa atividades individuais e o aluno ndo estd dando conta
do recado, primeiro eu procuro conversar com o aluno para contornar essa
dificuldade, ver o que estd acontecendo e explicar para ele, motivd-lo a
estudar mais a dedicar-se mais, a prestar mais atencdo em sala de aula.
(DANIEL, novembro de 2016).
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O professor Augusto relata que ministra a mesma disciplina, Mecaniza¢ao Agricola,

tanto para o Ensino Médio quanto para o ensino superior. A ementa basicamente é a
mesma, agora o nivel de aprofundamento é diferenciado. De acordo com o professor
Augusto,

[...] outro aspecto que eu vejo também, de ano para ano, é que em cada turma
eu devo abordar o conteudo de maneira diferente e também faco sempre uma
andlise de conjuntura com os alunos para ver como é que estd a compreensdo,
pedindo uma sugestdo de como eles acham que deve ser conduzida a aula para
poder ter esse afinamento. (AUGUSTO, 18 de novembro de 2016).

Do nosso ponto de vista, os depoimentos dos docentes evidenciam uma
preocupacao em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem e uma atuagdao docente de
forma contextualizada e propositiva, buscando desenvolver praticas pedagdgicas
qualificadas, tendo como pontos de partida as dificuldades de aprendizagem identificadas
em sala de aula junto aos educandos.

Consideracgoes finais

Cotidianamente, os bacharéis se utilizam de saberes diversos, mas, muitas vezes, nao
compreendem como esses saberes foram constituidos e qual a sua finalidade no exercicio
da docéncia. Devido a sua importancia, esses conhecimentos poderiam ser melhor utilizados
se os docentes tivessem uma maior compreensdo sobre os saberes que (re)elaboram em
suas atividades educativas. Nessa perspectiva, apontamos a necessidade de estudos
aprofundados sobre essa temadtica, visando obter subsidios que colaborem para a busca de
caminhos formativos para a docéncia, de acordo com a realidade contemporanea da
Educacao Profissional.

Augusto, Jair, Daniel e César, sujeitos deste estudo, tiveram um papel primordial na
realizacdo desta pesquisa, pois narraram seus percursos formativos, suas experiéncias
anteriores ao trabalho no Instituto Federal, suas estratégias de avaliacao e modos distintos
de ensinar. Consideramos a participagao destes sujeitos como algo pioneiro para eles, pois
puderam, em um curto espaco de tempo, narrar suas trajetdrias de vida profissional e
relembrar fatos que ocorreram no periodo de formacdo, reforcando a ideia de que o
conhecimento € infinito e pode ser adquirido de diversas formas.

Os docentes do Instituto Federal que colaboraram com a nossa pesquisa tém
conviccao da necessidade de uma formacao pedagdgica que amplie e acompanhe seu dia-a-

dia na escola, mas a dificuldade é encontrar essa formagao no contexto onde atuam.
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Consideramos que a constituicdo dos saberes dos bacharéis nao estd atrelada apenas
a uma formacao profissional de nivel superior. Em especial, seus saberes pedagdgicos sao
constituidos na relacdo existente entre os seus diferentes saberes, originados dos
ensinamentos familiares, em que pai, mde, irmdos ou tios conseguem, indiretamente,
influenciar o professor na construcao de sabedorias das praticas e da vida, atribuindo, assim,
significados e sentidos as atitudes profissionais construidas.

Exemplo disso € o professor César, que adquiriu saberes em didlogos com seu pai e
irmdo, que sao professores e se constituiram fontes de conhecimentos para o referido
docente em sua trajetdria escolar e académica, na condicao de estudante, desde os
primeiros aprendizados da alfabetizacdo até a pds-graduacdo. Nesse contexto temporal dos
saberes docentes, podemos mencionar os professores Jair e Daniel que se espelham nos
ensinamentos de antigos professores para exercerem a docéncia e, até mesmo do professor
Augusto, que, apesar de ja ter participado de cursos de formacao didatico-pedagdgica,
também utiliza algumas metodologias que aprendeu na época de realizacdo de seu
doutorado.

Como percebemos, as fontes de constituicao dos saberes dos professores sao varias
e, com elas, eles produzem conhecimentos, normas de conduta, formas de ser, de aprender,
de estar e de fazer, por meio de experiéncias com outros atores sociais, desenvolvendo e
ampliando, a cada dia, seus processos identitarios profissionais como trajetdérias nao
lineares, mas fluidas, em movimento.

N3o pretendemos, nesta pesquisa, abordar generalizacbes sobre a formacao
pedagdgica de professores bacharéis que atuam em institutos federais, mas tentar
colaborar com a realidade local do campus onde foi realizada esta pesquisa, no qual grande
parte dos docentes possui formacao em cursos de bacharelado. Nao seria uma formacao
inicial, em nivel de graduagdo, mas instituir um projeto de formag¢ao continuada para o
quadro docente da instituicdo ou oferecer cursos de qualificagdo pedagdgica para esses
sujeitos. Este pode ser um mecanismo para colaborar com os docentes bacharéis em relacao
aos processos de ensino-aprendizagem dos educandos, considerando os diversos desafios a
que estao submetidos, cotidianamente, em sala de aula.
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