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Resumo

Este artigo discute a influéncia do pensamento pds-moderno na formacdo do docente da
educacao basica. As teorias pds-modernas caracterizam-se pela rejeicao ao
conhecimento ‘“totalizante” e aos valores “universalistas”, pela énfase nos
conhecimentos singulares, nas identidades particulares, nas lutas distintas, e pela
negacdo das nocdes classicas de verdade, objetividade e razdo. A luz do materialismo
histdrico, apontamos o quanto a auséncia de categorias como totalidade, verdade e luta
de classes, anula a possibilidade de compreensdo da realidade social e corrobora com a
manutencdo da sociabilidade do capital. Elucidamos em que medida os pressupostos
pds-modernos direcionam para um recuo da teoria critica em mérito do pragmatismo na
formacao docente e guiado para um conjunto de reformas de cunho gerencialista.
Palavras-chave: Pds-modernidade. Capitalismo. Formacdo docente.

Abstract

This article discusses the influence of postmodern thinking in the education of the
teacher of basic education. Postmodern theories are characterized by the rejection of
“totalizing” knowledge and “universalist” values, the emphasis on singular knowledge,
particular identities, distinct struggles, and the denial of the classical notions of truth,
objectivity and reason. In the light of historical materialism, we point out how much the
absence of categories as totality, truth and class struggle, cancels the possibility of
understanding the social reality and corroborates with the maintenance of the sociability
of the capital. We elucidate the extent which the postmodern assumptions point to a
retreat from critical theory on merit of pragmatism in teacher training and guided to a set
of managerialist reforms.
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Introducao
Este artigo procura estabelecer, de forma aproximativa, algumas consideracdes

acerca da perspectiva pds-moderna, buscando elucidar como esse pensamento esta
presente nas formulagfes tedrico-metodoldgicas que dao sustentacdao as politicas de
formacdo docente ' na educacdo basica no Brasil, nas tltimas décadas. A organicidade do
pensamento pds-moderno estd em conformidade aos requerimentos produtivos do
capitalismo contemporaneo, materializando-se em um conjunto de reformas de cunho
gerencialista no ambito educacional.

Isso posto, partimos da compreensao de que a educacao e os docentes tém
enfrentado forte ofensiva com relacdo a reorganizacao de sua funcao e carreira,
expressa, a partir dos anos de 1990, nas novas formas impostas de gestao pautadas nos
modelos de gestdo empresarial sob a ldgica gerencialista (SANTOS, 2013). Essa
reorganizacdao do trabalho docente alinha-se, por sua vez, as diretrizes presentes nos
documentos oriundos de organizacdes multilaterais como Banco Mundial (BM),
Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), dentre outros,
nos quais impéem a formacdao de um novo perfil do professor, assentada em novas
formas de gerenciar o corpo docente com base nos preceitos de produtividade e
eficiéncia (SANTOS, 2013).

A educacao direcionada pela Iégica do mercado, com a necessidade de aliar os
objetivos educacionais a um novo perfil de trabalhador, corrobora com a reorganizacao
dos padrbes de acumula¢ao do capital por meio da utilizacdo do fundo publico. Para
Zanardini (2007, p.248), estas mudancas na gestdo e reformas educacionais encontram
guarida nos pressupostos pds-modernos cuja proposicao de ‘“um conjunto de
orientagOes ‘tedrico-metodoldgicas’ acabam celebrando o mercado e sua efemeridade”.
Ainda para a autora, “essas concepc¢des desembocam na reforma do Estado e da
educagdo, a fim de assegurar o seu cardter instrumental, técnico e ideoldgico na
manutencdo da reproducao do capital”.

Iniciamos o texto em tela abordando algumas caracteristicas do pensamento pds-
moderno que se estrutura a partir da negacao dos conhecimentos universalizantes e o
abandono de categorias analiticas como classe, luta de classe, contradicao e totalidade.
Compreendemos que a insuficiéncia analitica da realidade, decorrente de tal corrente

ideoldgica, ratifica para a manutencdo dos processos de exploracdo, alienacdo, e do
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aprofundamento das desigualdades estruturais promovidas pelo capital. Em seguida
discorremos sobre como tais pressupostos tém alimentado a reforma do Estado e a
administracao gerencial da educa¢do centrada nos resultados, corroborando para o

recuo da teoria critica e o estabelecimento do pragmatismo na formagao docente.
Alguns pressupostos da ideologia pés-moderna

De modo geral, o que une as diferentes teorias assentadas no lastro da pds-
modernidade é a negacao dos principios e valores calcados na era moderna. Embora a
critica a razao moderna ja estivesse presente nas formulacdes de Friedrich W. Nietzsche,
no final do século XIX, é no ultimo quartel do século XX que o conjunto de ideias que se
convencionou chamar de pensamento pds-moderno ganha predominancia. Wood e
Foster (1999) situam que, no campo das ciéncias humanas e sociais, a producao tedrica
que primeiro trata da pds-modernidade é o livro intitulado A condicdo pds-moderna, de
Jean-Francois Lyotard, publicado em 1979.

Para os defensores dessa vertente do pensamento, as grandes transformacdes
sociais contemporaneas levaram ao surgimento de ‘“novos atores politicos” e novas
reivindicacdes sociais cuja complexidade ndo poderia mais ser interpretada a luz das
correntes tedricas tradicionais. Estariamos diante de uma ‘“crise de paradigmas”
evidenciada pela suposta crise de legitimidade dos padrdes cientificos e societais da
modernidade, observa Evangelista (2002).

Essas teorias caracterizam-se, dentre outros aspectos, pela rejeicao ao
conhecimento “totalizante” e aos valores ‘“universalistas”, pela énfase aos
conhecimentos singulares, as identidades particulares, suas opressdes e lutas distintas, e
pela negacdo das nocdes classicas de verdade, de objetividade e de razdo (WOOD;
FOSTER, 1999). Seus intérpretes tendem a conceber o mundo como plural, fragmentado
e indeterminado, de tal modo que a busca por determinantes comuns e explica¢cbes
causais estariam inevitavelmente condenadas ao fracasso. Decorre dessa interpretacao
uma desconfianca em relacdo aos conhecimentos cientificos, a verdade e a prdpria
histdria.

Os conhecimentos cientificos sao colocados sob suspeita, uma vez que a ciéncia
corresponderia a uma forma de discurso equivalente a qualquer outro. Ndo haveria, pois,

uma verdade histdrica e objetiva, mas ‘“verdades” provenientes de diferentes formas de
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saber. A negacao de qualquer explicacao totalizante da realidade social leva os pds-
modernos a explicarem os fen6menos sociais através daquilo que estd empiricamente
dado, ou seja, exaltam a aparéncia em detrimento da esséncia, uma vez que o fenébmeno
corresponderia apenas aquilo que é visivel. O grande limite dessa interpretacdo reside no
fato de que a realidade ultrapassa o que estd aparente.

Os estudos pds-modernos, ao pautar suas andlises desconsiderando a existéncia
da esséncia, acabam por negar a totalidade capitalista. Em exame dos estudos culturais
empreendidos na atualidade, Mulhern (1999, p.53) assinala que esses acabam por
comprometer a andlise das rela¢des sociais e da cultura em sua totalidade “na medida
em que insistem, unilateralmente, no elemento ativo e critico nas praticas culturais
populares, tendem a ignorar as esmagadoras realidades histdricas de desigualdade e
subordinacdo que as condicionam”. Sinalizamos ainda que a andlise da realidade social
circunscrita apenas nas “diferencas”, nas questdes particulares, com énfase no imediato,
no cotidiano, no “local”, nas lutas de cardter mais especifico e focalizado, pautadas pela
micropolitica, tende a contribuir muito mais para o obscurecimento das relacbes de

dominacdo do que para a sua superacdo. Isto porque, conforme questiona Wood (2011,

p.14),

[...] existiria, em teoria, fuga melhor da confrontacdo com o capitalismo, o
sistema mais totalizador que o mundo ja conheceu, do que a rejeicao do
conhecimento totalizador? Existiria, na pratica, obstaculo maior a qualquer coisa
além das resisténcias locais e particulares ao poder global e totalizante do
capitalismo que o sujeito fragmentado e descentrado? Existiria desculpa melhor
para a sujeicdo a force majeure do capitalismo do que a conviccao de que seu
poder, ainda que difuso, ndo tem origem sistémica, ndo tem ldgica unificadora,
nem raizes sociais identificaveis?

Porta-vozes dessas reivindicacbes particularizadas e fragmentadas sdo os
chamados “novos movimentos sociais” e uma “nova esquerda”, caracterizados pelo
deslocamento da questdao de classe social em favor das identidades individuais
discursivamente construidas. Comumente, a critica ao conceito de classe social, emanada
das ideias pds-modernas, provém da interpretacao de que as mudancas nas relacdes
sociais, ocorridas a partir da segunda metade do século XX, ndo mais poderiam ser
compreendidas através deste conceito, uma vez que deveriam ser pensadas segundo

“uma pluralidade de sujeitos sociais igualmente importantes” (EVANGELISTA, 2002,

p.19).
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Arespeito do conceito de classe, desenvolvido por Karl Marx, os autores Montafio

e Duriguetto (2011) assinalam que:

[...] em Marx a classe social é considerada como uma categoria propriamente
dialética e em movimento: sendo fundamentada num modo de produgdo
especifico, a) ela apresenta uma dimens&o estrutural que determina sua génese
e simultaneamente contém contradicbes e formas de enfrentamentos que
marcam seu movimento - no modo de producdo capitalista a primeira
determinacdo é a relacdo capital-trabalho; b) ela assume determina¢es
diversas em varios contextos histdricos — no centro e na periferia do capital, em
contextos de expansdo ou recessdo, de correla¢do de forcas diversas etc.; ) ela
¢ insepardvel da consciéncia de classes e da luta de classes. (MONTANO;
DURIGUETTO, 2011, p. 85).

O excerto acima possibilita comprovar que classe social em Marx nao se trata de
um conceito estatico, como recorrentemente criticam os pds-modernos, ao contrario,
evidencia o principio dialético e contraditdrio diante da dinamicidade do capitalismo e
suas reordenacbes. A determinagdo na relacdo capital-trabalho nao faz do termo
“classe” um conceito a-histdrico, estatico, que negligencia a origem do poder, pois sua
origem estd no modo de producao capitalista.

Como destacam Montafio e Duriguetto (2011, p. 90), mesmo diante de uma
“pluralidade heterogénea de classes, isso ndo nega o carater fundante das classes
capitalistas e trabalhadoras e sua contradicao central, a exploracao da forca de trabalho
pelo capital”. Ainda que incidam sobre a sociedade uma variedade de relacdes de poder,
sua explicacao nao reside dissociada das formas de expropriacao presentes na relacao
capital-trabalho. E no contexto das relaces capitalistas que acreditamos ser possivel a
compreensao dos problemas enfrentados pela classe trabalhadora, sejam eles de
subsisténcia, exploracao ou dominacao.

Com relacdo a suposta emergéncia de uma era pds-moderna, Wood (1998)
argumenta que ndao houve uma ruptura histdrica que justifique tal constatacao, uma vez
que mesmo a passagem do fordismo a acumulacdo flexivel e suas novas tecnologias sao
utilizadas com o mesmo fim, “extrair mais valor do trabalho”. Aponta que tanto as
alterag¢des tecnoldgicas quanto as estratégias do mercado atuais apenas asseguram que
“alégica da velha economia de producdo de massa se diversifique e se estenda” (1998,
p.10), atingindo novos setores e trabalhadores. Se o conceito explicativo para essa
ruptura e a entrada na suposta pés-modernidade for a “globalizacdo”, a autora adverte

que essa globaliza¢ao se constitui numa
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[...] resposta a mudancas estruturais [..], uma resposta precisa a
universalizagao do capitalismo, representando a ado¢ao de escolhas politicas
para atender as necessidades do capital em um sistema global no qual todos os
atores econdmicos significativos atuam de acordo com a Iégica do capitalismo

[...]. (WOOD, 1998, p.15).

Nessa direcao, Wood aponta que o uUnico conceito a ser compreendido é o
capitalismo e sua antitese, portanto, ndo é o pds-modernismo, mas o socialismo. A
universalidade capitalista ndo justifica o abandono do horizonte socialista, conforme
apregoam os ‘“triunfalistas do capital”. Partimos do entendimento de que os que se
ocupam do pensamento pds-moderno, salvaguardando alguns posicionamentos
diferentes entre eles, notadamente posicionam o modo de producao capitalista e seus
efeitos deletérios como parte secunddria da analise, e em decorréncia disso acabam por
ocultar as origens das desigualdades sociais em sua relacdo intrinseca com o sistema do
capital mediante continuo processo de ressignificacao destas mesmas desigualdades.

Propostas que desabonam a luta de classes e que propdem substitui-la por lutas
associadas a outras formas de submissao, perdem seu carater emancipador, arriscando-
se a alcancar seus objetivos por dentro da sociabilidade do capital, assegurando assim, os
processos de exploracdao, alienacdo, dominacao e desigualdades estruturais. E “no
campo da praxis politica, essa forma de conhecer e conceber a realidade como um todo
cadtico impossibilita qualquer tentativa de engajamento em algum projeto universal de
emancipacdo” (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p.318).

O obscurecimento e a reducdo de categorias como classe, lutas de classe, Estado
e totalidade, retiram o carater revolucionario da acao e nos mobiliza apenas para a
elucidacdo de fenémenos, cujas propostas de enfrentamento sustentam-se nas politicas

focais sem que se pense na possibilidade de ruptura. Palmer (1999, p.78) destaca:

Uma consequéncia irénica dos trabalhos de desconstru¢do pds-coloniais, com
sua compreensivel recusa em aceitar a metanarrativa orientalista e sua infeliz
textualizacdo do saque imperialista e da resisténcia nativa, é o siléncio ainda
maior imposto a esses marginalizados ‘outros’, cujas diferencas sao festejadas,
mas cujo corddo umbilical com a formagao classe em escala global € desvirtuado
nos isolamentos obscurecidos de culturas e paises.

Nesse sentido, localizamos, com base nos argumentos que fomentam um dito
poder local, a proliferacdo de discursos de “empoderamento” incorporados por parte da
esquerda brasileira, como afirma Carvalho (2015). Tais pressupostos costumam ocultar a

realidade, silenciam o conceito de classe social, fragmentam a classe trabalhadora, e
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asseguram as disputas por politicas focais, que se valem muitas vezes do discurso do
empoderamento. A retdrica do empoderamento toma corpo na substituicdo do carater
de classe da luta anticapitalista pela politica focalizada das “identidades”, ancorada no
pensamento pds-moderno.

Carvalho (2015) identificou func¢bées da apologia ao empoderamento que
corroboram com os interesses do capital e que interferem na luta de classes, sdo elas: o
desclassamento da classe trabalhadora, uma vez que o “empoderamento” dos pobres
parte do pressuposto da inexisténcia de classes e sim de colaboradores que exercem
seus trabalhos nas empresas; a mistificacdao ideoldgica do empoderamento, que se
sustenta na manutencdo das rela¢ées de dominagdo, no velamento da realidade devido a
naturalizagdo das relagbes de dominagdo/exploragdao e na exposicao dos interesses
particulares como universais; o apassivamento da classe trabalhadora e suas
organizag¢des, que se afirma no incentivo as lutas particulares em detrimento das lutas
universais, de classe; e, por fim, o processo de desresponsabilizacdo do Estado e
desoneracao do capital, quando o Estado se exime da responsabilidade com os direitos
sociais e desobriga o capital de fornecer as solu¢bes que sdo transferidas para a classe
trabalhadora.

Levando em conta que parte consideravel dos intelectuais do campo da esquerda
tem se orientado pelas formulacdes pds-modernas, avaliamos a pertinéncia das questdes
levantadas neste ensaio acerca da reafirmacdo das categorias de andlise que pautam o
materialismo histdrico-dialético como método de andlise da realidade social. No
momento em que a ofensiva do capital sobre a classe trabalhadora tem se mostrado
eficaz no apassivamento e fragmentacao, se faz necessario superar a ideia de
onipoténcia do modo de producao capitalista e recolocar as possibilidades de superacao
na luta coletiva e emancipatdria.

Nesse sentido, € preciso compreender que a ofensiva capitalista se assevera em
decorréncia da crise, que de acordo com Mészaros (2010) apresenta caracteristicas de
crise estrutural do capital tendo imposto um alto preco aos trabalhadores, incluindo a
perda do emprego e o aumento do exército industrial de reserva. A grande contradicao
é que a reproducao ampliada do capital ndo consegue garantir as necessidades humanas,
atinge diretamente a classe trabalhadora, o cerne da criacdo do valor, a forca de

trabalho. Cada vez mais se reproduz miséria e se agudizam as disputas em torno de
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interesses antagonicos: direitos sociais ou manutencao das taxas de lucro, essa rela¢ao
contraditdria faz da crise estrutural do capital também uma crise de dominagao.

Assim, o abandono da critica tedrica, da acao politica contra o capitalismo, e a
opcao pela pluralidade de lutas particulares e isoladas, sdao caminhos indcuos na
superacao das opressdes sociais e culminam em acgbes toleradas e devidamente
incorporadas pelo capital, colaborando para a manutencao do processo de dominacdo. A
fim de perceber como esse pensamento tem se estabelecido no campo da educacao e da
formacao dos professores, nos dedicaremos a elucidar alguns elementos que
corroboram com o constructo da pds-modernidade no contexto das reformas

educacionais contemporaneas.

A formacao de professores diante dos pressupostos tedricos da pés-
modernidade

No tépico anterior tecemos algumas reflexdes acerca do pensamento pJs-
moderno e sua leitura da realidade. Procuramos apontar aquilo que consideramos como
limite na andlise a partir da contraposicao das categorias presentes no materialismo
histdrico-dialético. Na sequéncia, explicitaremos alguns elementos que caracterizam as
politicas de formacao de professores e seus estreitos vinculos com os pressupostos da
perspectiva pds-moderna.

Segundo lasi (2017), no campo da educacdo e das ciéncias sociais brasileiras, a
denominada “crise de paradigmas”, amplamente proclamada pelo pensamento pds-
moderno, generaliza-se no final da década de 1980 e se acentua na década de 1990 como
corolario da dissolu¢ao da Unido Soviética e do processo de reestruturagao produtiva do
capital. Tais processos histdricos retratariam o fim da alternativa socialista e,
consequentemente, colocariam em descrédito teorias que apontam para a
transformacdo da sociedade na dire¢ao da emancipacdo humana. Portanto, caberia a
agenda pds-moderna ‘“desmascarar a pretensao das supostas metanarrativas e das
intencionalidades histdricas” (IASI, 2017, p. 29). Em outros termos, as transformacées
econdmicas e sociais contemporaneas nao poderiam mais ser compreendidas pelas
“velhas” teorias, tanto socialistas quanto liberais burguesas. Nas palavras do autor, os

pds-modernos partem do pressuposto de que:

O capitalismo mudou para uma sociedade pds-industrial; o trabalho, e
consequentemente, as classes e a luta de classes perderam a centralidade, a
utopia socialista foi substituida pelo aperfeicoamento da ordem liberal
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democriética; e, finalmente, as certezas de uma racionalidade moderna e suas
expressdes filosdficas, cientificas, artisticas, religiosas e outras, foram
substituidas por um complexo jogo de linguagem e discursos que perderam a
capacidade de se legitimar além de seu campo especifico de legalidade prépria,
conformando um quadro cultural fundado no acaso, na incerteza, no
fragmentadrio, no acidental, no fortuito: a modernidade foi superada pela pds-
modernidade. (IASI, 2017, p. 30).

Conforme ja aludido, essa compreensdo pela Stica pds-moderna resulta no
desprezo a qualquer analise da totalidade da realidade concreta, posto que a sociedade
se encontra fragmentada e individualizada, cabendo apenas apreendé-la mediante suas
dimensoes subjetivas, mais imediatas e singulares. As implica¢cdes dessa compreensao de
mundo desempenham uma fun¢do ideoldgica de negar as determinagbes gerais que
atravessam as questdes particulares, como, por exemplo, a questdao do negro, das
mulheres, dos indigenas, das pessoas com deficiéncia etc., reduzindo a analise dessas
opressdes em torno de si mesmas, ocultando os nexos e determinacbes que as
conservam e, por conseguinte, tornando-as funcionais a prépria ordem capitalista. Assim,
a unidade sistémica do capitalismo € ocultada ou ressignificada. Como afirma Wood
(2011, p.205): “Dizem que o mundo ‘pés-moderno’ é um pastiche de fragmentos e de
‘diferencas’. Nessa panaceia ha a rejei¢ao a teoria marxista das classes sociais, que é
substituida por “grupos de pressao”, exploracao por ‘“exclusdao”, e conceitos como
revolu¢do e emancipacdo pela micropolitica (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

Defendemos a tese de que a gestdo publica e a educagao tém sofrido influéncia
de tais pressupostos. Ou seja, a teoria da pds-modernidade tem servido como arcabouco
tedrico para as mudancas na gestao e reformas educacionais. Como afirma Zanardini

(2007, p. 248):

A ideologia da pds-modernidade constituiria, nesse sentido, uma produgdo do
capital, em meio a negagdo da razdo moderna, exacerbacdo da subjetividade e a
critica a qualquer proposicdo de andlise metodoldgica rigorosa, e mesmo
afirmando o contrdrio, proporia um conjunto de orientacdes ‘tedrico-
metodoldgicas’ que acabam celebrando o mercado e sua efemeridade.

Nesse contexto situamos a reforma na educacdo e as alterac6es na formacdo
docente, tanto inicial, orientada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (DCNP) (BRASIL, 2006), quanto a formacdo em servico, focalizada cada vez
mais na pratica em detrimento da elaboracdo tedrica. Inferimos que a administracdo
publica gerencial, guiada pelos resultados, estabelece argumentos como o de que a

educacdo ndo possui a qualidade desejada devido a ineficiéncia dos professores e de sua
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formagao. Diante desta alegacdo sao propostas reformas que reorientem a formagao
docente inicial e continuada, enaltecendo o conhecimento pragmatico.

A esse respeito, Saviani (2007, p.437) nos alerta sobre o neotecnicismo e aponta
que: “o controle decisivo desloca-se do processo para os resultados. E pela avaliacdo de
resultados que se buscara garantir a eficiéncia e a produtividade”. Portanto, a énfase nos
resultados busca materializar culpados pelo fracasso educacional e ai residem as técnicas
de monitoramento do trabalho docente.

Saviani, ao avaliar o conteddo das politicas presente no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (BRASIL, 2007) destaca que a légica que embasa o
PDE é a “pedagogia dos resultados”. O governo institui instrumentos de avaliacao, que
se constitui na légica do mercado guiada pelas chamadas “pedagogias das competéncias
e da qualidade total”. (SAVIANI apud FRIGOTTO, 2011, p. 243).

Ao tratar da educacdo no governo Lula (2003-2006/2007-2010), Frigotto (2011,
p.241) relata que “o governo também ndo disputou um projeto educacional antagonico,
no conteddo, no método e na forma”. A teoria de carater critico da década de 1980 nao
foi apropriada e o que se viu foi a fragmentacdo ou o abandono do campo critico, da
disputa pelo projeto educativo, destacando-se a educacao guiada pela I6gica do mercado
com énfase nas parcerias publico-privadas.

Sob outro angulo, apontando a entrada do setor privado na esfera publica, Peroni
(2015) indica que as avaliacbes em larga escala constataram o problema relativo a
qualidade, mas em vez do setor publico propor politicas publicas, abriu espaco para a o
capital privado que se beneficia vendendo “pacotes de qualidade” para a educacao
basica.

Ao situar a Idgica do controle dos resultados e da pds-modernidade, Zanardini

(2007, p. 252) evidencia:

O que se configura, entdo, na reforma do Estado, através da implementacdo da
administracdo publica gerencial e da sua preocupagao com a descentralizacdo e
a autonomia, é o desenvolvimento de formas sutis de controle dos resultados,
na inten¢dao de negar a supervisao cerrada e absoluta que marcara até entao os
paradigmas de organiza¢do. Esse controle afirma implementacdo do carater
ideolégico da reforma diante da necessidade de reafirmacao do estégio atual de
desenvolvimento capitalista e sua Idgica de internacionaliza¢do econdémica. Isso
se coaduna com a légica da pds-modernidade, que, ao propor a celebracao das
diferencas, assegura a reproducdo da légica da desigualdade, sob a qual se
afirma e reafirma o capital.
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Nessa perspectiva, a administracdo publica gerencial, fundada pela reforma do
Estado, impingiu a incorporacao de conceitos como produtividade, eficacia, exceléncia e
eficiéncia, provenientes das teorias administrativas para o campo pedagdgico. Tais
conceitos passaram a influenciar a organizagao escolar e o fazer docente, principalmente
por meio da estratégia de responsabilizacdo por resultados, tendo como sua maior
expressao as avaliacbes em larga escala (SANTOS, 2013).

Podemos visualizar a proposicao da politica centrada nos resultados na Lei n.
9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), que, no
Art. 9°, paragrafo VI, determina que a Unido fique incumbida de “assegurar processo
nacional de avaliacao do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior,
em colaborag¢do com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢ao de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996).

Diante da urgéncia dos resultados, a pratica toma um lugar especial na formacao
docente. A concepcao pds-moderna presente na educa¢dao tem estabelecido o que

Moraes (2003) denominou como “recuo da teoria”. Segundo a autora:

[...] o apaziguamento da sociedade civil, o esvaziamento das diferencas,
reduzidas agora a mera diversidade cultural, exercem forte impacto sobre a
politica da teoria desenvolvida na pesquisa em ciéncias sociais e na educagao,
em particular. Denotam o siléncio e o esquecimento, a calada que envolve a
aceitagdo acritica da ldgica do capital, ndo obstante a violéncia econémica e a
destruicdo social e cultural efetivada por sua vanguarda. (MORAES, 2003, p. 18).

Duarte (2008), por seu turno, destaca consideracdes acerca do que é denominada
a ‘“sociedade do conhecimento” e evidencia o cardter pragmdtico dos termos
“pedagogia da competéncia”, de Philippe Perrenoud, e “aprender a aprender” presentes
no Relatdrio Jacques Delors', de 1998, e também do construtivista espanhol Cesar Coll.
Duarte (2008, p. 11) assinala que o “aprender a aprender” indica uma “concepcdo de
educacdo voltada para a formacdo, nos individuos, da disposicao para uma constante e
infatigavel adaptacao a sociedade regida pelo capital”. Nesse contexto, caberia aos
professores conhecer a realidade social ndao para critica-la, mas para saber quais
competéncias tal realidade exige dos individuos e desenvolver capacidades de adaptacao
aos requisitos da sociedade capitalista. Diante do exposto o autor afirma que: “A assim
chamada sociedade do conhecimento é uma ideologia produzida pelo capitalismo, é um

fendmeno no campo da reproducdo ideoldgica do capitalismo” (DUARTE, 2008, p.13).
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No contexto pedagdgico orientado pelo pensamento pds-moderno hda um
“desapego tedrico”, conforme evidencia Zanardini (2007, p.264). A autora indica a
formagdao de um sujeito aberto as mudangas, que comemora as diferencas. Nessa
direcdo, para que os individuos possam enfrentar as adversidades advindas da dita
“sociedade globalizada”, a escola necessitaria privilegiar a “pedagogia das
competéncias”, que se evidencia como ferramenta necessdria a concretizacdo de uma
“nova racionalidade”.

Diante da sociedade da fragmentacdo, a pequena politica é o que se consolida.
Segundo Malanchen (2016, p.19), “a fragmentacdo ocorrida no mundo do trabalho,
direcionada pela ideologia neoliberal [...] reflete-se num campo epistemoldgico e
pedagdgico por meio do discurso de que é impossivel qualquer possibilidade de captacao
do real e da histdria em sua totalidade”. Segundo a autora, diante desse argumento e da
condenacao do cientificismo como heranga eurocéntrica, passam a ser valorizadas as
questdes imediatas, o conhecimento tacito, e a cultura de cada grupo. Malanchen alerta
para o fato de os Parametros Curriculares Nacionais" j& usarem as ideias do pensamento
pds-moderno e multicultural, representados principalmente nos temas transversais, nos
quais o foco dos conteudos classicos e universais serem retirados em nome da
necessidade da presenca de conteldos relacionados as questdes sociais que causam
tensGes na atualidade, o que produz uma visao “utilitarista do conhecimento”
(MALANCHEN, 2016, p.26).

Os conteudos escolares sdao reorganizados, novamente, a partir da implantacao
do ensino fundamental de nove anos, em 2006, iniciando a discussao sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). Malanchen (2016) observa o pluralismo de ideias e a
diversidade cultural como prioritarias nos referenciais curriculares oficiais no Brasil, tanto
no governo Luiz Indcio Lula da Silva quanto no governo Dilma Rousseff. A autora

evidencia que a elaboracdo das DCN:

Foi direcionada pela questdo do respeito a diversidade cultural e ao pluralismo
de ideias. E condenada a ideia de que existam conhecimentos cientificos,
artisticos, filoséficos cujo grau de riqueza, desenvolvimento e universalidade
justifique seu ensino a todos os individuos. A objetividade e universalidade do
conhecimento ndo sao consideradas relevantes, visto que se tornaram um
desrespeito as culturas populares que devem ser consideradas e valorizadas em
um curriculo escolar. Essa defesa estd pautada em um outro discurso: o da
humanizacdo do capitalismo por meio de atitudes que valorizam a democracia
politica e cultural. (MALANCHEN, 2016, p. 47).
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A discussdo levantada por Malanchen reforca o apontamento sobre a politica de
identidade que compde o pensamento pds-moderno. A realidade fragmentada se da por
meio da negacdo da universalidade e das relagbes travadas na materialidade. Essa é a
forma como se apresenta a propalada “sociedade do conhecimento”, e como Duarte
(2008, p. 14) questiona: “E qual seria a funcdo ideoldgica desempenhada pela crenca na
assim chamada sociedade do conhecimento?”. Segundo o autor, cumpre o objetivo de
minimizar a critica radical ao capitalismo e enfraquecer a luta que leve a superacdo do
sistema. O que se pretende é gerar a crenca de que essa luta foi superada por outras
questdes ‘mais atuais’ como étnicas, ecoldgicas, sexuais.

Destacamos que tais questdes possuem sim sua relevancia, mas corremos um
sério risco ao restringir suas andlises nas relacdes locais e sem um enfrentamento claro

ao que as provoca ou sustenta. Moraes (2003, p.19) alerta:

S6 a teoria associada a uma intensa renovacdao pedagdgica - e nao a
experiéncia imediata, a narrativa simbdlica e descritiva, as estdrias de vida
coladas ao cotidiano - sdo capazes de impedir que os instigantes "novos
objetos" sejam reduzidos a "micro-objetos", fragmentos descolados e, ao
contrdrio, se transformem em poderosas forgas criticas a anunciar a criacdo de
uma pedagogia radicalmente ndo racista, ndo sexista e ndo homofdbica.

O “recuo tedrico” que reverbera nos documentos oficiais dirigidos a educacao -
curriculos e diretrizes -, também ¢é percebido na formacao docente. A nova
governabilidade da educacao tem se tornado estratégia de cobranca sobre os sistemas
de ensino e professores, do mesmo modo vem direcionando a formacao inicial em
servico. Ou seja, percebe-se um movimento explicito nas a¢ées de formacao nas quais o
fazer pratico, imediato ganha relevancia, supondo que a dimensdo tedrica nao
“responde” ao que verdadeiramente interessaria ao professor na sala de aula.

Compondo a estratégia dessa nova governanca, que objetiva controlar o trabalho
docente e aumentar o desempenho dos professores, estao inUmeras determinacdes de
organizacdes multilaterais como BM e OCDE, dentre outras, que indicam pretensdes
acerca da docéncia. A OCDE (2006, p.119) assinala para uma “nova profissdo docente” e
apresenta novas incumbéncias para os professores. Defende tornar a docéncia uma
profissdo competitiva sob o argumento de ser uma profissao estagnada. Também traz

em suas proposicoes o termo “Professor Eficaz”.
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A OCDE, no documento “Professores sdao importantes: atraindo, desenvolvendo e
retendo professores eficazes” (OCDE, 2006), indica a necessidade de um novo perfil

docente, justificada pelas mudangas econdémicas e sociais, e assinala:

[...] espera-se que os professores desempenhem papéis muito mais amplos,
levando em conta o desenvolvimento individual de criangas e de jovens, o
gerenciamento de processos de aprendizagem na sala de aula, o
desenvolvimento integral de cada escola como ‘comunidade de aprendizagem’
e as rela¢ées com a comunidade local e com o resto do mundo. (OCDE, 2006, p.
101).

Esse professor de novo tipo, fomentado pelas organizacbes multilaterais,

necessita, além de maior controle, de um novo patamar de formacdao. Evangelista e
Triches (2012) destacam as alteracdes no curso de pedagogia como parte do conjunto de
reformas do Estado iniciadas no ano de 1990, cujo objetivo foi adaptar as demandas as
exigéncias da sociedade capitalista. As autoras apresentam o alargamento da funcao
docente a partir da elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia.

Isto posto, revela-se nas prdprias instituicbes de ensino superior o recuo do
pensamento critico na formacdo do trabalhador: subserviente ao capital e forca de
trabalho sobrante, diante do desemprego estrutural. Assim, se faz necessdrio
reconfigurar a formagao docente em todos os espacos, incluindo as universidades.
Portanto, o que evidenciamos € que o conhecimento dirigido a classe trabalhadora e,
consequentemente, a quem a forma - os professores — é reduzido, mutilado, cingido no
pragmatismo e na adaptabilidade a esse modo de produzir a vida. E 0 que expressa

Duarte (2003, p.619-620):

[...] de pouco ou nada servird a defesa da tese de que formacao de professores
no Brasil deva ser feita nas universidades, se ndo for desenvolvida uma anélise
critica da desvalorizacdo do conhecimento escolar, cientifico, tedrico, contida
nesse idedrio que se tornou dominante no campo da didatica e da formacao de
professores [..] De pouco ou nada servird mantermos a formacdo de
professores nas universidades se o contetido dessa formacdo for macicamente
reduzido ao exercicio de uma reflexdo sobre os saberes profissionais, de carater
tacito, pessoal, particularizado, subjetivo etc. De pouco ou nada adiantard
defendermos a necessidade de os formadores de professores serem
pesquisadores em educagdo, se as pesquisas em educacdo se renderem ao
“recuo da teoria”.

A formulacdo de Duarte aponta para o quanto a luta pela universidade publica

como I6cus de formacdo é também a luta pela superacdo da “decadéncia ideoldgica”
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(LUKACS, 2010; VALENTINI, 2018) que persiste neste espaco, pois inserida no
pensamento tedrico da pds-modernidade, a formacao docente tem sido pensada de
forma cada vez mais aligeirada e centrado na pratica, levada a secundarizagao das
perspectivas tedricas do ensino. Diante desta perspectiva, a proposicao do professor
eficaz, competitivo, profissional, avaliado segundo sua produtividade, procura
desprendé-lo de qualquer identidade de classe. A relevancia as competéncias individuais,
amparada na ideia de profissionalismo, além de objetivar o abandono das reivindica¢des
coletivas, procura desviar o professor da aproximacdao ideolégica com a classe
trabalhadora, ou seja, da identificacdo como trabalhador explorado (SANTOS, 2013).

Os parametros de desempenho, produtividade e eficiéncia docente ndo vém
acompanhados de uma melhoria na formacao. Ao contrario, a formacao encontra-se
cada vez mais aligeirada, uma vez que nos mesmos quatro anos o licenciado estara apto
a cumprir variadas fun¢des na educagao, desde professor nos anos iniciais ou educacao
infantil, até fun¢bes de supervisao, orientacao, administracao escolar e afins. Diante da
visdo utilitarista da educagdo, que se exime dos conceitos universais, em que o local e sua
cultura passam a constituir o cerne do ensino; a pratica, as técnicas tornam-se essenciais

na formacdo inicial e continuada, em detrimento dos conteuddos criticos.

Consideracoes Finais

Nos limites deste ensaio procuramos evidenciar nossas discordancias diante das
andlises fundamentadas na perspectiva tedrica da pds-modernidade. Defendemos a
fundamentacao no materialismo histdrico-dialético por compreendermos a centralidade
da andlise no modo de producdo capitalista como capaz de evidenciar as contradi¢bes
presentes nos processos de expropriacao da classe trabalhadora. O abandono por parte
dos tedricos pds-modernos de categorias centrais como classe, luta de classes,
contradicado, totalidade, e a negacdo da universalidade limitam as andlises e corroboram
com o obscurecimento da materialidade. Nesse contexto, as lutas coletivas, com carater
de classe, sao diluidas; e a contradi¢ao capital-trabalho é ocultada com base numa
profusdo de identidades fragmentadas em lutas isoladas, concilidveis com as rela¢des
capitalistas de producao.

Dessa forma, a perspectiva pds-moderna é evidenciada como parte do arcabouco

tedrico que sustenta o sistema capitalista em sua fase neoliberal, na medida em que
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contribui com a manutencdo das desigualdades, sem propor ruptura com a materialidade
que as alicerca, o préprio capitalismo.

As reformas do Estado encontram seu repertdrio tedrico na prerrogativa pds-
moderna diante do argumento da reorganiza¢dao do Estado arcaico baseado no contexto
da modernidade (ZANARDINI, 2007). A reforma da educacdo se insere no contexto da
reformulacdo administrativa e tedrica, um novo modelo de gestdo é proposto as escolas,
baseado na responsabilizacdo por resultados. O processo ensino-aprendizagem ¢é
menosprezado em prol dos resultados, e a pratica assume a cena em vez da proposi¢ao
de um conteudo critico ao modelo de sociedade em que vivemos. As teorias pedagdgicas
que centram a critica ao capitalismo sao negligenciadas, em seu lugar, a pequena politica
toma assento, fundamentada no pluralismo cultural e no menosprezo dos contelddos
universais.

Nesse contexto, a forma¢do docente é reorganizada com base no novo
paradigma tedrico, a técnica se sobrepde ao conteuddo critico, ha um alargamento da
funcdo docente, conforme Triches (2010), e um estreitamento tedrico-critico da
formacdo. O professor também é formado para ‘o fazer’ e assume o cardter polivalente
presente no mundo do trabalho nos dias atuais. A formagao docente e os contetdos
curriculares estao impregnados pela légica da pds-modernidade, o que nos faz
compreender a urgéncia da critica na luta por uma educacao voltada para os interesses
da classe trabalhadora, cujo pressuposto seja a emancipacao humana.

Defendemos a compreensao de que ha uma estreita relacao entre as reformas no
campo educacional com as formula¢cdes no campo do pensamento pds-moderno. Tal
hipdtese parte do entendimento de que a ideologia pds-moderna se constitui em um
refinamento da mistificacdo ideoldgica do pensamento burgués e, enquanto expressdo
do padrao atual de acumulagdo do capital, torna-se funcional a légica dominante na
medida em que, tal qual o pensamento liberal, naturaliza o modo de producao e
reproducdo vigente ao negar sua historicidade e possibilidade do conhecimento da
totalidade social. Embora, de modo geral, possa haver nas formula¢des pés-modernas
uma aparente recusa ao ideario liberal, a nosso modo de ver, existe uma
complementaridade entre essas duas formas de apreensao da realidade.
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Notas

'Para mais detalhes ver Santos (2019), tese de doutorado que objetivou analisar a politica
de formacao continuada efetivada pela Secretaria Municipal de Educacao de
Floriandpolis e conduzida por empresas privadas. Buscou explicitar de que forma a
entrada de entes privados na formacgdo estabelece um novo perfil docente e incide sobre
o processo de financeirizacao da educagao basica e apropriacao do fundo publico.
"Relatdrio da comiss&o internacional da Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacio,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), escrito por Jacques Delors, presidente da comissao,
intitulado: Educag¢do: um tesouro a descobrir.

"Os Parametros Curriculares Nacionais constavam nas recomendacbes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n.9394/1996), diante da recomendacédo
de um referencial curricular que servisse a educacao basica. “O principal consultor da
elaboracdo dos PCN no Brasil foi César Coll” (MALANCHEN, 2016, p.22, nota de rodapé
12).
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