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Resumo
O texto sistematiza revisdo dos aspectos temdticos predominantes na produ¢ao académica que versa sobre o tema da
formacgdo de professores no contexto brasileiro, desde meados da década de 1970, até os dias atuais. Delineamos
como objetivo geral deste estudo identificar os principais enfoques temdticos presentes na producao académica que
trata da formacdo docente em ambito nacional, correspondente as décadas de 1970 aos anos 2000. Questdes
norteadoras subsidiaram nossas reflexdes, a saber: quais mudancgas fazem-se presentes nos temas de pesquisas sobre
formacdo de professores no contexto brasileiro, de meados da década de 1970, até os dias atuais? De que modo essas
alteragdes tematicas se relacionam com a crise paradigmatica enfrentada no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais? O
que revela as mudancas nos enfoques de pesquisas sobre o tema da formacdo de professores? No que concerne aos
aspectos metodolégicos, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo revisdo bibliografica. Pautamo-
nos teoricamente nos estudos de André (2010); Diniz-Pereira (2003); Gatti (2003); Névoa (2017), Zeichner (2011), entre
outros. Os resultados indicam que o tema da formacdo de professores constitui-se pauta da agenda de diversos
estudiosos e pesquisadores em ambito nacional e internacional, podendo-se falar, na atualidade, na configuracdo de
um campo de pesquisas sobre a temdtica.
Palavras-chaves: Formacao de Professores. Paradigmas de formacdo. Producao académica.

Abstract

The text systematizes a review of the prevailing thematic aspects in academic production that deals with the theme of
teacher education in the Brazilian context, from the mid - 1970s to the present day. We outline as a general objective
of this study to identify the main thematic approaches present in the academic production that deals with teacher
education at the national level, corresponding to the 1970s to the 2000s. Guiding questions subsided our reflections,
namely: what changes do are present in the themes of research on teacher education in the Brazilian context, from
the mid-1970s, to the present day? In what way do these thematic changes relate to the paradigmatic crisis faced in
the Humanities and Social Sciences? What reveals the changes in the research focus on the subject of teacher
education? As regards the methodological aspects, it is a qualitative research, of the type bibliographical review. We
work theoretically in the studies of André (2010); Diniz-Pereira (2003); Gatti (2003); N6voa (2017), Zeichner (2011),
among others. The results indicate that the theme of teacher training is a topic on the agenda of several scholars and
researchers at national and international levels, and it is currently possible to speak about the configuration of a field
of research on the subject.
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1 - Introducao

A tematica da formagao e do desenvolvimento profissional docente constitui-se,
historicamente, como pauta de investigacdo na agenda de diversos estudiosos e
pesquisadores tanto no Brasil, como em diversos outros paises. Conforme sinaliza André
(2010), pode-se falar, na contemporaneidade, em uma subdrea de pesquisa voltada,
especificamente, para tratar de questdes conexas a formacdo docente e os aspectos que
a constituem (CHARLOT, 2012; PIMENTA e GHEDIN, 2012; GATTI, 2003; PEREIRA e
ZEICHNER, 2011; ZEICHNER, 2013). Nesse sentido, vale destacar que o termo
desenvolvimento profissional é aqui concebido na perspectiva defendida por Marcelo e
Vaillant (2010), que o define como um processo de aprendizagem nem sempre linear e
objetivo, cujo resultados ndo se percebe apenas nas praticas docentes, mas, também, no
pensamento sobre o como e porqué do desenvolvimento de tais praticas. J4 a formacao
de professores é aqui compreendida enquanto area de conhecimento, investigacao e
propostas tedrico-praticas que investiga os processos pelos quais professores de
diferentes niveis e modalidades de ensino se implicam de forma individual e/ou coletiva
no desenvolvimento do curriculo, no ensino e na organizacao escolar, a fim de garantir a
qualidade do processo educacional (MARCELO GARCIA, 2002; MARCELO e VAILLANT,
2010).

Nesse contexto, valemo-nos das contribuicdes de Charlot (2012), ao realizar uma
oportuna discussao sobre o tema da formacao de professores, alertando-nos para as
incongruéncias que assolam a drea. Assim, o mencionado autor aponta a evidéncia de
impasses contemporaneos vividos pela categoria e que sdao importantes para nossa
discussdo. Na andlise de Charlot (2012), a pesquisa educacional pouco adentra no
contexto das salas de aula, pois os professores tendem a se formar mais no interior das
proprias escolas do que nos cursos de formacdo propostos pelas instituicoes
universitarias. H4, assim, a evidéncia de uma dicotomia entre as proposicoes feitas no
ambito das pesquisas com a dura realidade enfrentada por esses profissionais no
cotidiano das instituicdes educacionais. Valemo-nos, também, das contribuicdes tecidas
por Gatti (2016) ao afirmar que a profissdo de professor, na atualidade, sofre diversas
transformacdes, conjugadas por fatores de diversas naturezas, a saber: crescimento de

novos tipos de estudantes que chegam aos espacos educativos; cobranca por maior
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qualidade de ensino por parte da populacdao; impacto de novas organizacdes
metodoldgicas para o trato com o ensino; além de estruturas hierdrquicas e
burocratizantes nos mais diferentes niveis e modalidades de ensino (GATTI, 2016).

Diante desse cenario, o presente artigo objetiva analisar enfoques e tendéncias da
producao académica que versa sobre o tema da formagao docente no cenario brasileiro.
Por conseguinte, elegemos questdes norteadoras, a fim de subsidiar o desenvolvimento
das nossas reflexdes, a saber: quais as tematicas se constituiram/constituem pauta de
investigacdo na agenda de pesquisadores nacionais? Como se deu a evolu¢do das
tematicas de pesquisas sobre o tema da formacao de professores desde meados da
década de 1970 até os dias atuais? O que revelam as mudancas nos temas de investigacao
sobre os contextos sociais, politicos e econ6micos que demarcam o pais e,
consequentemente, possui forte incidéncia na produc¢ao académica?

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, trata-se de um estudo de natureza
qualitativa, do tipo revisdao bibliografica. Para o alcance dos objetivos delineados,
procedemos a leitura, andlise e selecao de artigos e produgdes bibliograficas que versam
sobre o tema da formagdao docente em bancos de dados brasileiros e, assim, realizamos
uma sistematizacdo das informac¢des oportunas para a construcdao deste trabalho
(LUDKE e ANDRE, 1986).

O artigo estrutura-se em trés secbes. Na primeira, apresentamos uma
caracterizacao dos paradigmas, isto é, modelos que fundamentam as propostas de
formagao de professores, tanto no contexto brasileiro como em diversos outros paises.
Assim, sao detalhadas as caracteristicas do modelo da racionalidade técnica, da
racionalidade pratica e da racionalidade critica. A segunda secdo versa, especificamente,
sobre as temdticas presentes na produc¢dao académica que trata do tema da formacdo de
professores, desde meados da década de 1970 até os dias atuais. Nesse espaco, sao
ressaltadas as caracteristicas e principais enfoques da produc¢dao académica selecionada
para andlise. Por fim, apresentamos as consideracdes finais, demarcando as
incongruéncias, potencialidades e limitagdes do estudo em relevo que poderao, quica,

ser minimizados com o desenvolvimento de novas investigagdes.

2 - Paradigmas que fundamentam os modelos de formacao de professores
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Ao realizar uma discussdao dos paradigmas que, historicamente, tém
consubstanciado a formacdo de professores no Brasil e em outros paises, Mizukami et.
al. (2010); Diniz Pereira (2014), Lisita, Rosa e Lipovetsky (2012) adverte-nos para a
existéncia, predominantemente, de trés modelos que fundamentam as diferentes
propostas: o paradigma da racionalidade técnica; o paradigma da racionalidade pratica e
da racionalidade critica, sobre os quais passaremos a delinear as principais
caracteristicas, resumidamente, a seguir.

O primeiro paradigma acima mencionado, no contexto da formagdao de
professores, se caracteriza pela ideia de dominio de um conjunto de conhecimentos
tedricos para posterior aplicacdo ao contexto da pratica (MIZUKAMI et. al. 2010). Apoia-
se nos fundamentos epistemoldgicos da Ciéncia Positivista e concebe a ideia do
professor como um executor passivo, em conformidade as receitas e procedimentos
estabelecidos por tedricos e pesquisadores. Desse modo, Diniz-Pereira (2014) salienta
que o paradigma da racionalidade técnica preconiza a defesa de que a ciéncia
instrumental seria solucionadora dos problemas vividos pelos professores e, por isso,
mantém uma forte desvinculacdo entre a pesquisa e a pratica. Sob os pressupostos
desse paradigma, tais aspectos sao dicotdmicos e nao se integram.

Mizukami et. al. (2010), embasada nos estudos de Donald Schoén!, salienta que os
modelos de formacgdo orientados pelo paradigma da racionalidade técnica sustentam a
tese de que o conhecimento é apropriado pelo professor e, posteriormente, aplicado, de
modo transferivel ao contexto da pratica, visto que, o dominio da teoria estudada no
processo de formacdo garantiria ao professor um saber-fazer eximio. No entanto, na

analise das referidas estudiosas, esse modelo:

[...]embora constitua um discurso tedrico eficiente e seja articulada a um
instrumental ‘“eficaz”, podem ser postas em acdo apenas em situagoes
idealizadas da pratica pedagdgica. No cotidiano da sala de aula, o professor
defronta-se com muiltiplas situa¢bes divergentes com os quais ndo aprende a
lidar durante seu curso de formacdo. Essas situagbes estdo além dos
referenciais tedricos e técnicos e, por isso, o professor ndo consegue apoio
direto nos conhecimentos adquiridos no curso de formacdo para lidar com elas
(MIZUKAMI et. al., 2010, p. 14).

Conforme é possivel depreender a partir da leitura do excerto supracitado, os
pressupostos do paradigma da racionalidade técnica, no contexto da formagao docente,

nao apresentam solu¢des para os problemas educativos, visto que, as situacdes
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dilematicas que os professores se defronta no dia-a-dia de atuacdo profissional estdo
muito além dos aspectos instrumentais sinalizados nos cursos de formagdo (MIZUKAMI
et. al., 2010).

Na andlise de Schén (2000), a racionalidade técnica é uma epistemologia que
deriva da corrente positivista, sendo construida nas fundac¢des da universidade moderna,
dedicada a pesquisa. De acordo com os pressupostos dessa corrente, os profissionais
devem resolver problemas instrumentais que sao selecionados por meios técnicos e
propdsitos especificos. Nas palavras do préprio Schén (2000, p.15), “profissionais
rigorosos selecionam problemas instrumentais claros, através da aplicacao da teoria e da
técnica derivadas de conhecimento sistematico, de preferéncia cientifico”. Desse modo,
percebemos, nitidamente, a evidéncia de uma concepc¢ao aplicacionista e, portanto, que
reduz a complexidade que envolve o campo de atuacdo profissional.

Diniz-Pereira (2014) coloca em relevo a existéncia de trés modelos de formacdo
baseados no pressuposto desse paradigma: o modelo de treinamento de habilidades, o
modelo transmissivo e 0 modelo académico tradicional. Salientamos que ndo se constitui
nosso objetivo, nesse momento, realizar uma andlise mais aprofundada de cada um
desses modelos, por conta da prdpria extensao deste capitulo. Contudo, o estudo acima
mencionado aponta a forte influéncia do modelo da racionalidade técnica no ambito das
reformas e politicas capitaneadas pelo Banco Mundial em diversos paises mundiais
(DINIZ-PEREIRA, 2014).

Em contraposicao ao modelo anteriormente citado, situa-se o paradigma da
racionalidade pratica, que tém como um dos seus principais expoentes o pesquisador
norte americano Donald Schén, o qual divulgou o conceito de professor reflexivo, apds o
lancamento da sua obra seminal intitulada “Educando o profissional reflexivo: um novo
design para o ensino e a aprendizagem”. Na referida obra, Schén (2000) propde a
necessidade de configuracdo de uma epistemologia da pratica, articulada com a questao
do conhecimento profissional, a qual deve tomar como ponto de partida a competéncia
e o talento inerente a pratica habilidosa, especialmente, os pressupostos da reflexdao-na-
acdo que sao desenvolvidas pelos profissionais em situacdes de incerteza e conflito. Com
efeito, Schén (2000) demonstra que o curriculo normativo das instituicées académicas

ameaca a competéncia profissional, pois a forma de conhecimento privilegiado se da
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através da aplicacdao a problemas instrumentais da pratica. Assim, o autor propde que as
escolas superiores aprendam a partir de tradi¢bes orientadas para a pratica, tais como os
ateliés e projetos de formagdo, musica e danga, enfatizando a instru¢ao e aprendizagem
através do fazer (SCHON, 2000). Por conseguinte, Schén (2000) enfatiza que o seu livro é
enderecado a individuos que trabalham em escolas ou ambientes de ensino que se
preocupam com a educacao prdatica reflexiva. Destinam-se, ainda, a todos aqueles que
compartilham interesse pelos fendmenos complexos da pratica e do talento artistico,
além de processos complexos por meio dos quais eles sdo adquiridos (SCHON, 2000).

Desse modo, para Schdn (2000), os contextos de atuacdo profissional apresentam
zonas indeterminadas da pratica, isto é, situacbes de incertezas, singularidades e
conflitos de valores que escapam aos canones da racionalidade técnica. Por conseguinte,
0 autor aponta a evidencia de uma crise no conhecimento e no campo de educacao
profissional. Assim, assinala as diversas criticas pelas quais as Faculdades de Educacao
tem sido alvo nos ultimos anos, visto que, “o que os aspirantes a profissionais mais
precisam aprender, as escolas profissionais parecem menos capazes de ensinar”
(SCHON, 2000, p. 19).

Nesse sentido, o autor alerta-nos para o fato de que os educadores tém
evidenciado uma preocupacdo sobre o abismo existente entre a concepcao de
conhecimento veiculada nas escolas de forma¢do com as competéncias que passam a ser
exigidas no campo de aplicacao profissional. Posto isto, aponta a necessidade do
delineamento de um ensino pratico reflexivo, que seria o conhecimento profissional,
voltado, especificamente, para ajudar os estudantes a adquirir talentos artisticos bdsicos
para atuacdo no contexto das zonas indeterminadas da pratica. Nesse sentido, as escolas
profissionais devem rever os pressupostos pedagdgicos que orientam seus curriculos e,
assim, inserir o ensino pratico-reflexivo como elemento chave da educac¢ao profissional
(SCHON, 2000).

E importante elucidar que o modelo da racionalidade pratica concebe a formacio
do professor como um processo reflexivo e artistico, considerando-o como alguém que
constréi e (re)elabora seus conhecimentos profissionais, incorporando e indo além dos
pressupostos da racionalidade técnica (MIZUKAMI et. al., 2010; PIMENTA, 2014). Diniz-

Pereira (2014) oferece subsidios para essa discussdo ao afirmar que modelos alternativos
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de formagdo, em contraposicao a racionalidade técnica, passaram a emergir desde
meados do século XX, tendo como principal referéncia os estudos do norte-americano
John Dewey. Ganhou centralidade, nessa perspectiva, os ateliés de formacdo como
oportunidade significativa em oportunizar aos professores reflexdes sobre os problemas
que enfrentam no seu dia-a-dia profissional. Para Diniz-Pereira (2014), o paradigma da
racionalidade pratica concebe a educacao como um processo complexo e uma atividade
contextualizada, que sé pode ser resolvida pelos profissionais a partir de uma
deliberacdo reflexiva sobre a mesma. Na andlise do referido autor, os conhecimentos dos
professores ndo sao vistos como aplicados diretamente no contexto da pratica, mas,
como um modelo reflexivo e artistico. As ideias do professor-pesquisador, proposto por
Stenhouse, na Inglaterra, e o pratico-reflexivo, origindrio com os estudos do Donald
Schon, tiveram forte importancia e incidéncia no delineamento desse modelo. Com
efeito, a ideia de aprendizagem continua e por toda a vida obriga ao reconhecimento de
elementos que permitem compreender os sentidos que o professor atribui ao seu saber
fazer cotidiano e as experiéncias vividas durante a formacao inicial, continuada e aquelas
resultantes da sua socializacdo profissional (MIZUKAMI et. al., 2010).

O pesquisador Donald Schon teve importante contribui¢cdo nos estudos sobre
formacdao de professores, ao realizar um balango critico das reformas educacionais
ocorridas em meados das décadas de 1980 e 1990 nos Estados Unidos da América. Esse
autor foi responsavel por criticar os modelos de intervencao que buscavam reformar a
educacdo sem considerar o papel e a influéncia dos professores e sua formacdo na
consolidacdo de tais principios. Destarte, as propostas formativas orientadas pelos
pressupostos da epistemologia da prdtica concebem a reflexdo como estratégia
fundamental para os processos de profissionalizacdo docente. Tardif (2014) conceitua a
epistemologia da pratica como drea investigativa que estuda os saberes que sdo, de fato,
utilizados pelos professores no seu cotidiano de atuacdo profissional. Nessa vertente,
Pimenta (2014) ressalta que analisar a formacdo docente na perspectiva da
epistemologia da pratica, implica compreendé-la, na verdade, como autoformacao,
entendendo que os professores reelaboram os seus saberes tedricos em confronto com
os saberes oriundos das suas experiéncias cotidianas. Posto isto, a autora destaca que é

nesse confronto e no embate e processo coletivo de reflexdao e troca de experiéncias
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com 0s pares sobre as prdticas que os professores vao constituindo seus saberes
profissionais, a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica. Nesse sentido, é importante
elucidar as contribui¢cbes das formula¢des tedricas ordenadas por Schon, ao se referir a
diferentes niveis de reflexdo que podem colaborar para ressignificacdo do trabalho
pedagdgico, a saber: reflexao-na-acao, reflexao-sobre-a acao, reflexao sobre a reflexao-
na-acdo (MIZUKAMI et. al., 2010; PIMENTA, 2014; SCHON, 2000).

Por ultimo, destacamos as caracteristicas do paradigma da racionalidade critica
que de acordo com Diniz-Pereira (2014), concebe a educacdo como uma atividade
historicamente localizada, além de social e um ato politico. De tal modo, o referido autor
pontua que a pesquisa € um elemento chave para compreender os pressupostos desse
paradigma na formacao de professores, visto que, ele é visto como alguém que levanta
problemas e possibilita uma analise critica sobre a realidade. Nesse sentido, sao trés os
modelos de formacdao que se ancoram nos pressupostos desse paradigma: o modelo
sdcio-reconstrucionista, o modelo emancipatdrio e o modelo ecoldgico-critico, todos
defendendo a perspectiva de problematizacdao da realidade. A titulo de esclarecimento,
cabe salientar que ndo realizaremos uma discussao sobre a especificidade de cada um
desses modelos, mas, torna-se importante situa-los para que o leitor compreenda a
extensdao do paradigma focalizado no delineamento de outros modelos alternativos de

formacao.

3 - O tema da formacdo de professores na pauta das pesquisas educacionais

Questdes que dizem respeito a formacao de professores de diferentes niveis e
modalidades de ensino, em especial, da Educacao Basica, constituiu-se, historicamente,
objeto de investigacbes na esfera das pesquisas educacionais. Ndo sdo poucas as
producdes do tipo Estado da Arte sobre o referido tema que indicam o aumento do
numero de pesquisadores da drea de Educagdao, mas, também, de outros campos do
conhecimento, interessados em discutir questdes relacionadas a formacdao docente e os
aspectos que a constituem (GATTI, BARRETO e ANDRE, 2011; ANDRE, 2010; ANDRE et. al.,
1999). Cabe salientar, entretanto, que a formacdo de professores do Ensino Superior
passou a se consolidar como objeto de atencdo/preocupa¢do de pesquisadores ha3,

aproximadamente, vinte anos, inaugurando um campo de estudos e pesquisas que ficou
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reconhecido nacional e internacionalmente como Pedagogia Universitaria (PIMENTA e
ALMEIDA, 2011).

Na andlise de Gatti (2003), desde as origens da pesquisa em Educacdo no Brasil, o
tema da formagdo de professores apareceu como pauta na agenda de investigadores.
Contudo, os enfoques dos referidos estudos variaram seguindo o decurso do tempo e as
determinacdes histdricas e sociais mais amplas da sociedade que possuem forte
incidéncia na producdo do conhecimento. Com efeito, ao analisar as producdes
académicas sobre o tema aqui focalizado no contexto brasileiro, André (2010) indica que
as pesquisas da drea estiveram subsumidas durante grande periodo ao campo da
Didatica. No entanto, a citada autora destaca que o recente crescimento de producdes
académicas evidencia uma compreensao no meio cientifico de que o aludido campo de
investigacoes se consolidou, tomou vida prépria, podendo-se falar, na atualidade, sobre a
existéncia de uma subdrea de pesquisa, voltada, especificamente, para tratar de
questdes conexas a formacdo docente.

Ao realizar uma breve retrospectiva histdrica das origens do campo de pesquisa
sobre formacdo de professores no cendrio internacional, Diniz-Pereira (2013) indica,
apoiado nos estudos de Zeichner (2005), como principal marco da drea, a inauguracdo da
revisao de literatura realizada pelos pesquisadores Robert F. Peck e James A. Tucker, no
ano de 1973, no Handbook of Research on Teaching. No contexto brasileiro, o autor coloca
em destaque as producdes empreendidas pelas pesquisadoras Vera Maria Candau,
Menga Ludke, Marli André, Iria Brzezinski e Maria das Gragas Feldens, em meados das
décadas de 1970 e 1980, como importantes contribuicbes para a constru¢ao e o
fortalecimento dos estudos da area (DINIZ-PEREIRA, 2013).

Na dtica de Gatti (2003), nas primeiras décadas do século XX, o interesse nacional
dos estudos sobre a formacao docente estava voltado, primordialmente, para questdes
sobre como ensinar; como desenvolver melhores técnicas de ensino; a relagao entre
professor e aluno, sob um forte viés tecnicista, tendo como fundamentos os principios
da ciéncia psicopedagdgica. Diniz-Pereira (2013) acrescenta subsidios a esse debate, ao
nos alertar para o fato de que os primeiros estudos sobre o tema da formacao de
professores privilegiavam a dimensao técnica e instrumental dos processos de ensino,

tendo como fortes subsidios os principios da Psicologia Experimental e a Tecnologia
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Educacional, visto que, o seu objetivo basilar era a instrumentalizacao técnica do
professor.

A partir da década de 1930, as temadticas de investigacao ampliaram-se, dando-se
privilégios a um conjunto de andlises criticas da situa¢ao educacional, tendo como
principal fundamento a Sociologia da Educacdo. Todavia, os estudos, majoritariamente,
preocupavam-se com questdes relacionadas ao desenvolvimento de criancas e
adolescentes, a natureza do ensino e as implica¢bes técnicas para a atuacao eficaz do
professorado. Na década de 1950, o foco de atenc¢ao se deslocou com maior forca para as
questdes culturais, o desenvolvimento da sociedade e suas implicacdes para a formacao
docente. Houve, nesse periodo, uma énfase em “estudos sobre a origem e as condi¢des
sociais de vida dos professores” (GATTI, 2003, p. 2).

As décadas de 1960 e 1970 continuaram marcadas por uma forte influéncia da
tendéncia tecnicista, com pesquisas sobre os professores, voltadas, mais
especificamente, para os aspectos relacionados ao manejo de sala de aula, planejamento,
escalas de atitudes e escalas sobre eficiéncia de treinamentos. Destacou-se, também,
nesse periodo, o transplante de ideias oriundas das abordagens humanistas do campo da
psicologia, destacando-se as ideias de Carl Rogers', para a formacdo de professores
(GATTI, 2003). No entanto, Diniz-Pereira (2013) esclarece que a partir de meados dos
anos de 1970 comecou a haver rupturas com esses principios e a énfase dos estudos
comecou a descentralizar-se para a dimensdo técnica e funcionalista, tendo em vista que
0s novos contextos sociais emergentes e os estudos de carater sociolégico revelavam
uma forte implicacdo entre a escola e o sistema social e politico (DINIZ-PEREIRA, 2013).

Nesse sentido, os anos de 1980 foram marcados por efervescéncias de diversas
naturezas e questionamentos aos modelos e principios que orientavam os cursos de
formacdao de professores embasados pelos principios da racionalidade técnica.
Sobressaiu como importante caracteristica da produc¢ao académica desse periodo os
estudos de cunho marxista, que se colocavam opostos a “forma neutra, isolada e
desvinculada de aspectos politico-sociais pelas quais as licenciaturas foram
fundamentalmente tratadas até a década anterior” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 147).

Outro elemento importante sinalizado por Gatti (2003) foi a crise de paradigmas,

anunciada por diversos estudiosos do campo das Ciéncias Humanas e Sociais no periodo
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de transicao das décadas de 1980 e 1990, 0 que trouxe novos focos para a producdo de
conhecimento na area, que agora deslocava sua atencdo para os aspectos micro da sala
de aula, tais como os processos de ensino, aprendizagem e estratégias metodoldgicas
usadas para o processo de ensinar. Além disso, houve um direcionamento central para os
agentes que vivenciavam aquele espaco, em especial, a figura do professor, o que
desencadeou novos enfoques tedrico-metodoldgicos na construcdao da pesquisa em
Educacdo (GATTI, 2003).

O contexto da década de 1990 foi marcado por profundas mudancas nos
enfoques dos temas de pesquisas sobre a formacdo de professores. Podemos destacar,
com apoio nos estudos de Gatti (2003), que esse periodo foi caracterizado por grande
agitacao social e, assim, passou-se a discutir o papel dos professores na transformacao
das mudancas em curso do pais e sua atuacao contra hegemodnica no interior dos
espacos educativos. Com uma incidente critica as limitacbes que prevaleciam nas
abordagens de pesquisa anteriores, novas metodologias passaram a ser empregadas nas
investigacdes, tais como a pesquisa-acao e a teoria do conflito social. Esse foi um
momento fulcral para o surgimento de pesquisas ancoradas na abordagem critica de
vertente socioldgica; além dos estudos construtivistas e as abordagens culturais, de
natureza antropoldgica (GATTI, 2003).

No periodo acima aludido, emergiu novos focos de atencao para as pesquisas, que
comecaram a deslocar suas andlises para os saberes docentes, a constru¢dao da
identidade do professor, suas subjetividades e suas histdrias de vida. Com efeito, novas
tematicas e metodologias passaram a ser empregadas nas pesquisas. Dentre os novos
temas destacaram-se: relacbes de género e de poder, etnia, identidade e
profissionalizacdo docente. No que concerne as metodologias de pesquisa, foram
inaugurados o método-autobiogréfico e as histdrias de vida' como referencial tedrico-
metodoldgico, especialmente no contexto da pesquisa em educacdao. Tornou-se
perceptivel, portanto, que o foco se voltava para aspectos do cotidiano, tais como as
histdrias e trajetdrias de escolarizacdao dos professores, suas representacdes sobre os
estudantes e suas capacidades de aprender, que possuiam forte incidéncia no trabalho

docente (DINIZ-PEREIRA, 2013).
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Outro elemento passivel de destaque e importante para a compreensdao da
evolucao dos estudos da drea é que as investigacdes colocaram no centro da discussao a
formacao do educador, sua identidade e subjetividade, ndo sé no cendrio nacional, mas,
também, internacional. Novas énfases de pesquisas comecaram a emergir nesse
contexto: discussGes sobre o processo de aprendizagem profissional da docéncia; a
socializac@o profissional e a producdao de pesquisas realizadas pelo professor da escola
bdsica (DINIZ-PEREIRA, 2013). A despeito da legitimidade cientifica e epistemoldgica das
pesquisas que tém sido realizadas pelos professores no cotidiano das instituices
educativas, muito se tém produzido no seio da comunidade académica, contribuindo
para uma andlise de critérios que questionam sua cientificidade. De modo geral, os
estudos evidenciam nao existir consenso entre os pesquisadores sobre a validade desse
tipo de pesquisa perante os critérios e parametros estabelecidos pelos centros de
investigacdo. No entanto, hd um consenso entre os estudiosos de que esse tipo de
pesquisa contribui, significativamente, para a ressignificacdo das praticas pedagdgicas
(LUDKE, 2009).

Ainda sobre a pesquisa produzida pelo professor, André (2012) adverte-nos para a
existéncia de um consenso na literatura de que esta se constitui elemento fundante da
formacao profissional docente, chegando até mesmo, a ser preconizado por diversos
documentos e marcos legais em territdério nacional e internacional sobre a sua
importancia na formacdo desses profissionais. André (2012) nos esclarece, ainda, que o
movimento a favor da pesquisa na formacao docente é bastante recente, datando da
década de 1980 as primeiras iniciativas, consolidando-se nos anos de 1990 com o0s
avanqos das pesquisas de natureza etnografica e do tipo pesquisa-acao. A autora coloca
em relevo, entretanto, algumas indagac¢bes que permeiam as recentes discussdes entre
estudiosos e pesquisadores: ‘“de que professor e de que pesquisa se estd tratando,
quando se fala em professor pesquisador? [...] Que tipos de pesquisas vém sendo
produzidas pelos professores nas escolas?” (ANDRE, 2012, p. 55). Sd0 questdes cada vez
mais problematizadas pelos pesquisadores sobre a validade desse tipo de pesquisa para
a comunidade cientifica, o que coloca no centro das discussbes se as pesquisas

produzidas pelos professores da Educacao Basica tém carater de cientificidade ou ndo.
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Nesse preludio, Gatti (2003) indica que a partir da década de 1990 ganhou
centralidade nas pesquisas sobre os professores questdes relacionadas a construgao da
identidade profissional, questdes curriculares da formacao docente, e problemas ligados
a profissionalidade da categoria, 0 que vai ao encontro das proposi¢cdes delineadas por
Diniz-Pereira (2013), Rolddo (2017) e Névoa (2017), que apontam a necessidade de um
novo modelo formativo, atrelado, de fato, as necessidades que enfrentam os
professores no seu cotidiano de atuacao profissional, possibilitando a reflexao sobre as
praticas pedagodgicas como elemento fulcral para a formacdo de atitudes no
professorado.

Assim, com o objetivo de situar o leitor sobre as mudancas no foco das pesquisas
sobre o tema da formacao de professores, construimos um quadro sintese, com
informacbes das principais abordagens e focos investigativos da drea e a sua

transformacao ao longo dos anos.

Quadro 2: Evolugdo das tematicas de pesquisas sobre a formagdo de professores no contexto brasileiro
Elaborado pelo autor com apoio dos estudos de André (2010); Gatti (2003); Diniz-Pereira (2013)

Evolucdo das tematicas de pesquisas sobre a formacao de professores no
contexto brasileiro

1970 1980 1990 2000
Treinamento do Formagao do Formagao do Enfase nas
técnico em educador a partir de | professor reflexivo, produgdes
educacao, sob um uma perspectiva produtor de saberes sobre a
viés tecnicista. critica e docentes. identidade
sociopolitica. docente, a

construcao da

subjetividade

do professor e

suas histdrias
de vida.

André (2010) tece contribuicbes ao debate sobre a evoluc¢do e construcdo da drea

de pesquisa sobre formacdo de professores, ao destacar o aumento significativo do
nimero de trabalhos de estudantes matriculados em programas de pds-graduacao
stricto sensu sobre o referido tema. De tal modo, demonstra que nos anos de 1990, o
percentual de trabalhos que tratavam da quest3do girava em torno de 6 a 7%, enquanto
que, nos anos 2000 e, mais especificamente, em 2007, o nimero de pesquisas sobre o

tema da formac¢ao docente chegou a 22%, o que evidencia um aumento significativo de
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pesquisas na area. Tais aspectos confirmam os elementos sinalizados em nosso quadro
tedrico, anteriormente, sobre a centralizacdo de pesquisas sobre o professor nas duas
ultimas décadas. Nao obstante, a autora tece criticas a centralidade de pesquisas com
foco em demasia nos professores, seus saberes e representacdes, que podem acabar
legitimando determinadas visbes de senso comum, tais como uma ideia muito
simplificadora de que esses profissionais fossem os Unicos responsdveis pela melhoria da
qualidade da educacdo, desconsiderando elementos contextuais que tém forte
incidéncia e implicacdo nesse processo (ANDRE, 2010). A referida estudiosa tece
questionamentos, ainda, sobre os estudos que se centram na anadlise das subjetividades
dos professores. Por conseguinte, analisa que é preciso ir além desses aspectos e
contribuir com o entendimento dos contextos que tém forte incidéncia na atuacao

desses profissionais.

Pode-se, no entanto, indagar: investigar as opinides, representacdes, saberes e
praticas do professor, para qué? Para constatar o que eles pensam, dizem,
sentem, fazem? N3o seria isso muito pouco? Parece importante ir muito além,
procurar entender o contexto de producdo desses depoimentos e praticas”
(ANDRE, 2010, p. 176).

André (2010) continua a problematizar o contelido das pesquisas sobre as
representacdes e saberes dos professores, ao afirmar que esses estudos acabam, por
vezes, apresentando resultados incompletos e parciais da realidade. Por isso, a autora
propde a necessidade de articulacdo desses elementos com os contextos em que os
professores estdo inseridos e as circunstancias que os produziram. Outro elemento
apontado € que a centralidade de estudos sobre o professor no contexto de sua atuacao
profissional diminuiu o interesse de pesquisadores pelo tema da formacao inicial no
contexto das licenciaturas. A autora chega a apontar, inclusive, que desde os anos 2000
essa Ultima tematica caiu radicalmente na pauta das pesquisas, elemento passivel de
preocupacao, diante da premente necessidade de melhorias significativas na formacao
inicial de professores para um mundo em constantes mudancas e transformacdes
(ANDRE, 2010).

Em sintese, pode-se depreender pela andlise das produ¢des consubstanciadas
para constru¢do da revisdao bibliogréfica do nosso estudo que o tema da formacgdo de
professores se constitui pauta importante na agenda das investigacdes de pesquisadores

em ambito nacional e internacional, podendo-se afirmar a configuracao de um campo de
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estudos sobre o tema. Contudo, é importante assinalar que os enfoques de investigacao
se ampliaram ao longo dos anos, evidenciando as contradicbes e modificacbes que
aconteceram no ambito da sociedade brasileira e que possui forte incidéncia no terreno

educacional.

4 - A guisa de consideracées finais

Este artigo teve como objetivo geral identificar os principais enfoques temdticos
presentes na produc¢dao académica que versa sobre o tema da formag¢ao de professores
no contexto brasileiro e sua evolu¢do ao longo dos anos. De posse do referido objetivo,
elegemos questdes norteadoras que subsidiaram nossas reflexdes e que, portanto, serao
aqui novamente evocadas. No que concerne as pautas tematicas das investigacdes que
versam sobre o tema da formacao de professores quais delas se constituiram/constituem
pauta de investigacao na agenda de estudiosos nacionais? Qual a evolu¢ao das tematicas
de pesquisas sobre o tema da formacao de professores desde meados da década de 1970
até os dias atuais? O que as mudancas nos temas de investigacao revelam sobre os
contextos sociais, politicos e econ6micos que demarcam o pais e, consequentemente,
possui forte incidéncia na producdo académica?

Em suma, podemos afirmar, pelo levantamento e andlise das producdes
académicas que o tema da formacdo de professores constitui-se objeto de estudo e
preocupacao de diversos estudiosos e pesquisadores, desde meados da década de 1930
até os dias atuais. Nesse sentido, podemos inferir que houveram mudancas substantivas
nas temdticas investigativas. Pode-se afirmar, nesse sentido, que na década de 1990
ganhou centralidade investigacbes que passaram a se preocupar com os professores,
seus saberes, representacfes, crencas e, além disso, o impacto de tais aspectos no
cotidiano do trabalho docente. Se, por um lado, essas pesquisas passaram a considerar
os professores e estudantes como agentes importantes na implementa¢ao e execucao
das politicas educacionais, contudo, passaram a existir diversas criticas ao conteudo
dessas pesquisas que poderiam, enviezadamente, colocar o olhar sobre esses sujeitos
sem levar em consideragao as dimensdes sociais e politicas mais amplas que possuem
forte impacto no cotidiano do trabalho docente. Além disso, outra severa critica
apresentada pelos estudiosos nacionais e internacionais sobre a tematica da formacao

de professores € que as pesquisas centralizadas, demasiadamente, nos professores, seus
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saberes e representa¢des poderiam acabar gerando vis6es de senso comum, como se,
apenas, a analise sobre os docentes fosse necessario para uma mudanca educacional.
Por fim, salientamos os limites dessa investigacdo no que concerne, mais
especificamente, ao pequeno corpus empirico levantado para andlise, elemento que
poderd ser revisado com base no delineamento de novas investigacbes e

aprofundamento da andlise tematica.

Referéncias

ANDRE, M. E. Formacdo de professores: a constituicdo de um campo de estudos. Revista
Educacao, Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 1774-181, set./dez. 2010

ANDRE, M. et. al. Estado da arte da formac&o de professores no Brasil. Revista Educag¢do
& Sociedade, ano XX, n° 68, Dezembro/ 1999.

ANDRE, M. Pesquisa, formacio e pratica docente. In: O papel da pesquisa na formacio e
na pratica dos professores. André, M. (Org.) 12* ed. — Campinas, SP: Papirus, 2012.

CHARLOT, B. Da relacao com o saber as praticas educativas. S3o Paulo: Cortez Editora,
2013.

DINIZ-PEREIRA, J. E. A construcao do campo da pesquisa sobre formacao de professores.
Revista da FAEEBA - Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 145-154,
jul./dez. 2013

DINIZ-PEREIRA, J. E. Da racionalidade técnica a racionalidade critica: formacao docente e
transformacao social. Revista Educacdo e Sociedade, Navirai, v.01, n.o1, p. 34-42, jan-
jun.2014.

GATTI, B. BARRETO, E. S. ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil: um estado da
arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GATTI, B. Formacao de professores, pesquisa e problemas metodoldégicos. Revista
Contrapontos - volume 3 - n. 3 - p. 381-392 - Itajai, set./dez. 2003

LISITA, V; ROSA, D. LIPOVETSKY, N. Formacdao de professores e pesquisa: uma relacdao
possivel? In: O papel da pesquisa na formacao e na pratica dos professores. André, M.
(Org.) 12* ed. — Campinas, SP: Papirus, 2012.

LUDKE, M. O que conta como pesquisa? S3o Paulo: Cortez, 20009.

LUDKE, M. ANDRE, M. Pesquisa em Educag¢io: abordagens qualitativas. Sdo Paulo, EPU,
1986.



Revista Cocar 1. 13. N.26. Mai./ Ago./ 2019 https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/index

MARCELO GARCIA, C. Formacao de professores: para uma mudanga educativa. Porto
Editora, 2002.

MARCELO, C; VAILLANT, D. Desarrollo professional docente: como se aprende a
ensenar? Narcea Ediciones, Madrid, Espafa, 2009.

MIZUKAMI et. al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de investigacao e
formacgdo. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2010.

NOVOA, A. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissio docente. 1106
Cadernos de Pesquisa, v.47 n.166 p.1106-1133 out./dez. 2017.

PIMENTA, S. G. Formacdo de professores: identidade e saberes da docéncia. In: Saberes
pedagdgicos e atividade docente. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2014.

PIMENTA, S. G; ALMEIDA, M. I. Pedagogia universitaria: caminhos para a formacao de
professores. Pimenta, S. G. Almeida, M. I. (Orgs). Sdo Paulo: Cortez, 2011.

PIMENTA, S. G; GHEDIN, I. Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito.

ROLDAO, M. C. Conhecimento, didactica e compromisso: o tridngulo virtuoso de uma
profissionalidade em risco. Cadernos de Pesquisa, v.47 n.166 p.1134-1149 out./dez. 2017.

SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 12. ed. Sao Paulo: Vozes, 2014.

ZEICHNER, K. M. A pesquisa-a¢ao e a formagao docente voltada para a justica social: um
estudo de caso dos Estados Unidos. In: A pesquisa na formacao e no trabalho docente. 2.
ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2011.

ZEICHNER, K. M. Politicas de formacao de professores nos Estados Unidos: como e por
que elas afetam varios paises do mundo. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2013.

Sobre os autores

Jefferson da Silva Moreira

Licenciado em Pedagogia pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
Mestrando em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, na linha de
pesquisa Curriculo, Formacdo e Praticas Pedagdgicas (PPGE/UEFS). Especialista em
Docéncia no Ensino Superior pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologias (FTC). Atualmente,
é Coordenador Pedagdgico na Prefeitura Municipal de S3o Francisco do Conde - Bahia,
exercendo o cargo de gerente dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na Secretaria
Municipal de Educacdo. Interesse de estudos e pesquisas nas seguintes tematicas:
Formacao de Professores, Aprendizagem Profissional da Docéncia, Base de
Conhecimento para o Ensino, Processos de Raciocinio Pedagdgico, Casos de Ensino como
instrumentos formativos e investigativos, Pedagogia como Ciéncia da Educagdo. Possui


https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/index

Balanco da producgdo académica sobre o tema da formacgdo de professores no Brasil: revisdo dos enfoques
temdticos

diversos trabalhos publicados em anais de eventos nacionais e internacionais e em
periédicos da area de Educacao.
E-mail: moreirajeffersong2@yahoo.com.br Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5918-7928

Eduardo Oliveira Miranda

Professor Assistente da Universidade Estadual de Feira de Santana, lotado no
Departamento de Educagdo na drea de Politica e Gestao Educacional. Possuo
Licenciatura em Geografia (UEFS - 2011) e Pedagogia (FAC - 2016). Mestre em Desenho,
Cultura e Interatividade - UEFS (2014). Doutorando em Educacdo - Universidade Federal
da Bahia (UFBA). Especialista em Ensino de Geografia - UCAM (2017). Especialista em
Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos Educadores - UFBA (2017). Tem experiéncia
docente na Educacao Basica, Ensino Superior e Pés-Graduac¢do. Desenvolve produ¢des na
area da Educacao com énfase em: Cultura, Raca, Género, Sexualidade e Classe.

E-mail: eduardomiranda48@gmail.com Orcid: https://orcid.org/0000-0001-5836-4761

Notas

' Pedagogo estadunidense que construiu um referencial tedrico sobre o conceito de
reflexao e suas implicacdes para o campo educacional, mais especificamente, para os
estudos sobre formacdo de professores. Schén atuou, ainda, como pesquisador em
diversos institutos de pesquisa, além de consultor de temas como aprendizagem e
atuacao eficaz de profissionais.

i Psicélogo estadunidense responsdvel pela configuracdo de um campo de estudos
denominado Abordagem Centrada na Pessoa.

i No cendrio internacional, destacam-se os estudos realizados pelos pesquisadores Maria
Cristine Josso, Gaston Pineau e Antonio Ndévoa. No Brasil, as investigacdes realizadas
pelo pesquisador Elizeu Clementino de Souza, vinculado a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) se constitui referéncia importante na consolidacdo da drea.
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