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Resumo

O presente texto apresenta alguns resultados de uma pesquisa que investigou como
jovens que vivenciaram uma trajetdria escolar irregular, marcadamente de exclusao,
significavam a experiéncia de reinser¢ao escolar no Programa ProJovem Urbano, na
cidade de Feira de Santana, Bahia. O estudo buscou compreender as trajetdrias escolares
irregulares e os seus significados e analisou como os processos de significacao
engendrados no contexto do Programa configuram mudancas na projecdao do futuro
entre jovens adultos. Estaremos abordando neste artigo elementos da andlise que
evidenciam uma imbricada relacdo entre a trajetdria escolar, os processos de significacao
e o desenvolvimento humano.
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Abstract

This paper presents some results of a research that investigated how young people who
had lived an irregular school trajectory, marked by exclusion, meant the experience of
school reintegration at the Projovem Urbano program, in the city of Feira de Santana-
Bahia. The study sought to understand the irregular school trajectories and their
meanings and analysed how the processes of signification involved in the Program
context configure changes in the young adults future projections. In this article, we will
be discussing elements of the analysis that show an imbricated relationship between the
school trajectory, the processes of signification and human development.
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Introducao

A trajetdria escolar dos jovens brasileiros se constitui em uma problematica
educacional que desafia as politicas publicas e evidencia o grave quadro de desigualdade
social que se perpetua em nosso pais. Quando nos propomos a discutir as relacdes entre
a juventude brasileira e a educacdo escolar adentramos um campo complexo de
multiplas interacbes e indagacbes. Segundo o relatério do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA), publicado em 2008, a prioridade atribuida a universalizacdo
do acesso ao ensino fundamental representou um passo importante rumo a construcao
de uma educacdo de qualidade para todos, mas muito ainda resta a ser feito para
transformar as escolas brasileiras em efetivos espacos de ensino e aprendizagem
estimulantes para os alunos e garantidores de um percurso educacional completo.

O relatdrio analisa a situacao educacional dos jovens brasileiros e alerta para o
fato de que o processo de escolarizacao da juventude brasileira é marcado por
desigualdades e oportunidades limitadas. “Predominam trajetdrias escolares
interrompidas pela desisténcia e pelo abandono, que, algumas vezes, sao seguidos por
retomadas. As saidas e os retornos caracterizam um percurso educacional irregular”
(CASTRO; AQUINO, p. 17, 2008). Andrade e Farah Neto (2009) alertam que essa
trajetdria escolar irregular, sinaliza que diferentes grupos de jovens vivem e percorrem o
sistema de ensino e se constitui em um grande desafio para as politicas publicas voltadas
para a juventude.

A percepcao de que as definicdes sobre o que é ser jovem sofrem modifica¢des ao
longo do tempo e se diferenciam de acordo com o espago sociocultural em que se
inserem vem sendo amplamente difundida, o que vem mobilizando um repensar da
referéncia singular para o termo. De acordo com Velho (2006), quando colocamos
juventude no plural estamos expressando uma posicao, demarcando que é necessario
qualifica-la, percebendo-a como uma categoria complexa e heterogénea, o que evita
simplificagOes.

Nessa mesma perspectiva, Pais (1990) aponta a necessidade de reconhecimento
da juventude como categoria socialmente construida, o que implica ndo desconsiderar as

caracteristicas do desenvolvimento biopsiquico que configuram as idades da vida, mas
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problematizar o carater natural desse fendmeno, situando-o em sua dimensdo social e
histdrica. “Quando a juventude € considerada na sua diversidade, as vertentes de acesso
a vida adulta mostram-se bastante flutuantes, flexiveis e elas prdprias diversificadas”.
(PAIS, 1990, p. 150).

No contexto educacional brasileiro hd um movimento que estamos denominando
“labirintico” de inclusdo e exclusdo, que se apresenta como elemento circunscritor da
experiéncia escolar vivenciada por um ndmero significativo de jovens. Esse movimento
expressa-se através do fendmeno da reinsercdo escolar. Santos (2003), em um estudo
que investigou a experiéncia de escolarizacdo tardia, decorrente da exclusao escolar,
analisa os fendmenos Exclusdo/Reinsercdo. Segundo a autora, a exclusdo precoce da
escola é um fenébmeno largamente estudado nos meios académicos, pois é um dos
maiores problemas do sistema educacional brasileiro, enquanto a reinsercao na escola
vem emergindo paulatinamente nos estudos.

Essa realidade exige compreender a dimensdo intersubjetiva das experiéncias
escolares como um aspecto significativo, a ser considerado na proposicao de politicas
publicas. Diante de sua complexidade, ndo podemos deixar de considerar os sujeitos que
protagonizam o fenémeno da reinsercao escolar, buscando construir uma anadlise
interdisciplinar capaz de articular aspectos microssociais e macrossociais, subjetivos e
estruturais. Nessa perspectiva, consideramos que a compreensdo dos processos de
“significa-acao” atribuidos pelos jovens a seu percurso escolar irregular se constitui em
um aspecto relevante para a reconfiguracdo das praticas pedagdgicas em espacos
educacionais.

Apresentaremos neste artigo alguns resultados de uma pesquisa’ que investigou
como adultos jovens que vivenciaram uma trajetdria escolar irregular, marcadamente de
exclusao, significavam a experiéncia de reinser¢ao escolar no Programa ProJovem
Urbano, na cidade de Feira de Santana, Bahia. O estudo buscou compreender as
trajetdrias escolares irregulares e os seus significados e analisou como os processos de
significacao engendrados no contexto do Programa configuram mudancas na projecao
do futuro dos jovens adultos. Tomou como |6cus de pesquisa um nucleo do programa
ProJovem Urbano por considerd-lo um cendrio que objetiva oportunizar uma experiéncia

promotora de desenvolvimento humano para jovens que se afastaram precocemente do
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espaco regular de ensino e ter sido idealizado enquanto espaco diferenciado, com uma
estrutura voltada para uma experiéncia de reintegracao, mobilizadora de novos
percursos de vida.

A andlise dos dados produzidos no curso da investigacdo foi sintetizada em cinco
categorias emergentes: Significacbes da experiéncia escolar; Rede de Aprendizagem;
Alfabetizacdo e letramento; Limites e possibilidades do Programa Projovem Urbano e
Trajetdria escolar e projetos de si. Estaremos abordando neste artigo aspectos dessas
categorias que evidenciam uma imbricada relacdo entre a trajetodria escolar, os processos
de significa¢dao e o desenvolvimento humano.

A perspectiva tedrico-metodoldgica

O estudo focaliza a perspectiva do jovem enquanto ser em desenvolvimento, que
produz significacdes na trama das relag¢bes sociais. Buscou aporte tedrico-metodoldgico
em uma abordagem epistemoldgica de complexidade de modo interdisciplinar situada na
interlocucdo entre a perspectiva psicolégica da Rede de Significacbes (RedeSig),
(ROSSETI-FERREIRA et al. 2004) e a Sociologia da experiéncia escolar (DUBET;
MARTUCELLI, 1997). A nocdo de experiéncia escolar subsidiou a construcdao do objeto na
tentativa de entender a partir da odtica dos jovens os processos de subjetivacao
produzidos na escola, trazendo a tona os mecanismos de selecao e exclusao social que
operam nesse sistema e reproduzem suas proprias condi¢des de existéncia.

Os significados que cada um constrdi, configuram-se em uma histdria relacional e
impactam cada pessoa de modo singular, revelando circunscricfes e resisténcias ao que
denominamos experiéncia de reinsercao escolar. O termo “experiéncia” concebe o papel
ativo do jovem, no espaco escolar, para dar sentido a sua trajetdria de vida. Nesse
contexto, articulam légicas de acdo configuradas pela matriz sociohistdrica na qual estao
mergulhados e assumem papéis e posicionamentos nas rela¢bes interpessoais. A rede de
significacbes é um construto usado como metdfora para explicar o tecido semidtico que
configura os contextos de experiéncias, interpelando diferentemente cada sujeito que se
move e se posiciona nela. Os principais pilares tedrico-epistemoldgicos dessa perspectiva
respaldam-se em autores sdcio-histéricos como Vygotsky (1998), Wallon (1975), Bakhtin
(2004), Valsiner (2012) e vem se delineando gradativamente a partir de um didlogo

tedrico e estudos empiricos no campo da Psicologia do Desenvolvimento.
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A Rede de Significacdes pode ser compreendida como uma composicdo de
elementos de ordem pessoal, relacional e contextual, atravessados pela cultura,
pela ideologia, e pelas relagdes de poder, isto é, pelo que denominamos de
matriz sdcio histdrica, de natureza semidtica e polissémica. (ROSSETI-FERREIRA
et al,, 2004, p. 17).

Pessoas estao envolvidas em atividades discursivas, assumindo posicdes e se
posicionando nas redes de significagbes, transformadas continuamente pelas
caracteristicas fisicas, sociais e temporais dos contextos em que se inserem. A realidade
psicoldgica de cada individuo é narrativa e dinamica, essencialmente embutida nos
contextos histdrico, politico, cultural, social e interpessoal. Essas transformacgdes
acontecem em um movimento de “figura e fundo” no qual alguns processos vao
emergindo e adquirindo uma dominancia, ao mesmo tempo em que outros permanecem
em segundo plano, até que um novo evento ocorra no fluxo das interagdes.

A investigacdo buscou apreender essas transforma¢bes e posicionamentos na
tentativa de compreender os significados atribuidos pelos jovens a experiéncia de
reinsercao escolar. Essa no¢dao de rede mostra-se pertinente para analisar as
significagdes produzidas na experiéncia de retorno a escolarizagdo, pois situa o jovem em
seu contexto desenvolvimental, este delimitado por uma matriz sécio-historico-cultural,
que circunscreve experiéncias singulares. Concebe o sujeito enquanto pessoa, indo além
dos muros da escola e da condicao de aluno. Podemos ainda pensa-la numa outra
dimensao, como rede de aprendizagem, dispositivo conceitual importante, desenvolvido
neste trabalho, para compreendermos a imbrincada relacdo entre processos sociais,

processos simbdlicos e processos cognitivos.

Percursos investigativos

O referencial tedrico-metodoldgico da RedeSig considera que a constru¢ao do
corpus do trabalho se da ao longo de todo o processo da pesquisa e exige uma vivéncia
inicial do pesquisador no contexto investigado para apreender os vdrios elementos da
situacao pesquisada e construir uma visdo panoramica do fenémeno. Sé depois dessa
fase de aproximacao é que os instrumentos de apreensao e construcdao dos dados vao
sendo produzidos. Nesse processo, o pesquisador assume uma postura flexivel e
flutuante e desenvolve um metaolhar para a a¢ao de pesquisar reconhecendo-se imerso

em uma rede de significaces.


https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/index

Trajetdria escolar, processos de significacdo e desenvolvimento humano: uma imbrincada relagdo no
cendrio da juventude brasileira

Apds as primeiras aproximacgdes ao I6cus de investigacdo através da Secretaria
Municipal de Educacao da cidade de Feira de Santana e o levantamento de alguns dados
com a coordenacao municipal do Programa, teve inicio a primeira etapa da investigacao,
quando a pesquisadora se inseriu em um dos nucleos do programa por um periodo de
dois meses. Na ocasido os alunos do ProJovem estavam vivenciando o ultimo semestre
de um periodo de 18 meses, previsto para a conclusdao do ensino fundamental.

A partir do perfil socioecondmico tracado através de um questiondrio e de todas
as observacdes feitas nesse periodo de imersdo inicial no campo, outras estratégias
metodoldgicas foram sendo produzidas, sensiveis a realidade investigada. Utilizamos
diferentes estratégias para a produc¢dao dos dados: observacdo direta do contexto, com
registros em didrios de campo, conversas informais, grupo focal e entrevistas narrativas.
As entrevistas narrativas foram realizadas em dois momentos: No més de conclusao do
Ensino fundamental no Programa Projovem e um ano depois dessa conclusdo.

Buscamos reunir em conjunto diferentes narrativas que se cruzam, compondo o
corpus da pesquisa, em um movimento de ir e vir entre o todo e suas partes. Considera-
se nesse movimento dinamico que os “dados” nao estao dados, mas sao construidos em
todo o processo, inclusive nos recortes feitos pela pesquisadora. Participaram do estudo

6 jovens com idades entre 19 e 29 anos e 4 profissionais do Programa Projovem Urbano.
Significac6es da experiéncia de reinsercao escolar: resultados e discussao

A organizagdao do material, a partir de recortes discursivos selecionados pela
pesquisadora, representa um exercicio construtivo\interpretativo que resultou em dar
visibilidade aos ntcleos de significacdo, seja pela recorréncia, mobilizacdo emocional,
contradicao e pela emergéncia de novos posicionamentos discursivos. As redes de
significacdo vao sendo tecidas a partir desses enredamentos, num movimento dialético e
dinamico, atualizando no tempo presente, experiéncias vividas e abrindo novos campos
de possibilidades pela projecao do futuro.

A andlise nos levou a sintetizar os resultados em quatro grandes nucleos de
significacao tematicos: Significacbes da experiéncia escolar; Rede de Aprendizagem;
Alfabetizacdo e letramento; Limites e possibilidades do Programa Projovem Urbano e

Trajetdria escolar e projetos de si. Essa divisao tenta imprimir uma ldgica de analise, mas
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nao deixa de ser arbitrdria, pois esse movimento analitico é de um percurso de idas e
vindas, tal como o fluxo das narrativas de nossos interlocutores. Neste artigo sera
apresentada apenas uma parte dos aspectos discutidos na andlise da pesquisa devido ao

seu formato.
O “projeto de si” e o fendbmeno da reinsercao escolar

As significacbes atribuidas a experiéncia escolar aglutinam-se em torno da
trajetdria irregular marcada pelas repeténcias, interrupcdes e abandonos. Falar da
experiéncia escolar é retomar um projeto ndo concluido e essa retomada traz a tona
lembrancas impactantes, muitas vezes silenciadas, de uma trajetdria que ainda esta
sendo. O percurso escolar é significado como um movimento que esta acontecendo.

Os jovens que participaram da entrevista narrativa Tales, Helena e Gaia
apresentam em suas histdrias de vida caracteristicas comuns ao contexto social brasileiro
que precisam ser consideradas para compreendermos os posicionamentos discursivos, a
partir da matriz sécio histérica em que estao imersos. Tales cresceu em zona rural e
enfrentou muitas dificuldades com a falta de transporte escolar para frequentar a escola,
além de lidar com a crencga da familia de que seria mais proveitoso trabalhar na terra do
que investir em estudo. Helena manteve uma frequéncia muito irregular no ensino
fundamental | por ter assumido cuidar dos irmaos enquanto a mde trabalhava como
doméstica e Gaia, também filha de doméstica, enfrentou suas dificuldades de
aprendizagem sem contar com um suporte familiar pelas condi¢des existenciais e a falta
de escolaridade dos adultos da casa.

Para esses jovens a experiéncia de reinsercao escolar vivenciada no Programa
Projovem significa uma tentativa de alcancar uma meta em aberto, imprescindivel a esse
“projeto de si”, essa meta é simbolizada como um fim previsto, mas ndo alcancado, fim
que também abre o inicio de um projeto profissional, ou seja, o fim a que se referem esta
imbuido de possibilidades, pode ser entendido como um comeco desse projeto, como

um melhoramento da vida, expresso nas narrativas:
A principio e como eu lhe falei é chegar no fim, concluir os estudos é essencial... estudar
mais um pouco para chegar a mais objetivo... (TALES, 24 anos, entrevista narrativa).

Eu quero terminar, me formar, conseguir, um bom emprego, pra ter uma vida melhor,
dar uma vida melhor a minha filha. (HELENA, 19 anos, entrevista narrativa).
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[...] Eu terminando eu vou ter um emprego melhor pra mim, vou me qualificar mais [...]
(GAIA, 28 anos, entrevista narrativa).

Constata-se nas significagbes acerca da trajetdria escolar interrompida e
retomada diversas vezes uma naturalizacdo desse percurso “labirintico”. A experiéncia
escolar irregular é vista como algo inevitavel, um caminho comum no contexto social em
que estdo inseridos. As narrativas revelam que mesmo quando os jovens estavam
afastados da escola, sem nenhuma matricula no sistema de ensino, ndo se percebiam
fora da trajetdria escolar. O enredo narrado fala de um tempo que esta acontecendo e
que ao mesmo tempo se situa em um nivel prospecto, no qual suas expectativas
individuais se conectam com as expectativas coletivas compondo uma projecao de vida.

Os anos de afastamento da escola sao percebidos apenas como uma pausa,
justificada pelas condi¢Oes contextuais. Emerge nesse contexto de trajetdria escolar
irregular um projeto de vida interrompido, um projeto que nao se restringe a dimensao
escolar, mas que estd intimamente relacionado a todas as dimensdes da vida, tendo
como eixo central o trabalho. Trabalhamos com o constructo “projeto de si” para
conceituar essas projecdes, compreendendo-o como um conjunto de metas,
mobilizacdes e autoimagens construidas ao longo da vida, que se manifestam nas
interagdes sociais e refletem a capacidade criadora de cada um de se reinventar e dar
sentido a sua existéncia, assumindo um posicionamento diante do lugar que percebe
ocupar no mundo.

O enredo inacabado continua apds a experiéncia do periodo de 18 meses vivida no
projeto. As entrevistas realizadas um ano apds o término do programa evidenciam
umiienredamento em que justificam a imprecisdo como parte de um processo de vida,
como se fosse esperado de jovens como eles entrar e sair da escola vérias vezes, como se
o caminho que precisam trilhar para avancar na escolaridade fosse ‘“naturalmente
labirintico”. A trajetdria escolar um dia, sem muita precisdo, chegara ao fim, como um
acontecimento.

Fiquei ainda uns trés meses [se referindo ao periodo em que frequentou o 1° ano do
ensino médio]. O jovem abandona por causa de filho, de interesse, de droga. Mas vou
me matricular no ensino médio ano que vem... E vou voltar a estudar pra ter um
emprego melhor, “digno”, me formar que eu quero! Porque sem o ensino médio a
gente ndo consegue um trabalho. (HELENA, 19 anos, entrevista narrativa).
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A palavra “digno” na narrativa de Helena, foi pronunciada com uma carga
emocional intensa, revelando nuances de timbre diferenciados das demais palavras
utilizadas no discurso. Na fase final da entrevista, Helena revelou que ainda ndo havia
trabalhado fora porque ndo queria ser doméstica, pois sempre ouviu de seu pai que
precisava estudar para ndo ter que trabalhar na cozinha dos outros. Esse tipo de trabalho
ndo fazia parte das imagens que construiu para o seu “projeto de si”.

As significaces atribuidas pelos jovens ao eixo qualificagao profissional, que no
nucleo pesquisado focava no arco ocupacional alimentacdo, retratam uma frustra¢ao por
nao atender ao “projeto de si”. Embora o Programa objetivasse o incentivo a cria¢do de
pequenos negdcios no ramo, apostando ser este um campo em expansao no mercado
regional, para os jovens, o eixo 0s mantinha em uma condi¢do social que gostariam de
superar. Precisamos considerar que a maior parte do grupo de estudantes do Programa
Projovem era constituido de mulheres negras, ja inseridas no mercado de trabalho como
domésticas, trazendo em suas histdrias de vida o fato de serem filhas também de
domésticas. Desse modo, a proposta do arco profissional ndo atendia as mobiliza¢cbes
pessoais dessas mulheres para a atividade intelectual buscada no contexto escolar,
acionando resisténcias a papé€is sociais, pois a proposta profissional ofertada
apresentava-se afetada pelos significados da histdria escravocrata brasileira de
segregacao social.

Gaia, um ano apds ter concluido o Programa, estava trabalhando em um
restaurante que funcionava em uma barraca e falou sobre o que aprendeu no arco
qualificacao profissional em relagao a funcao que desenvolvia.

[...] eu quero trabalhar com qualquer coisa, menos trabalhar com comida se for pra
trabalhar eu trabalho, mas... (siléncio) é uma coisa muito... (siléncio) sei la! Trabalhar
com comida pra muita gente, eu acho muita responsabilidade, ndo gosto... Eu queria o
curso de seguranca no trabalho, pra trabalhar na industria (GAIA, entrevista narrativa).

No que diz respeito as expectativas de ascensao profissional que os jovens trazem
para o Programa, ha um forte sentido de frustracdo, central nos processos de
significagdo. Chegar no fim dessa trajetdria escolar labirintica é portanto, um modo de
resisténcia a esses papéis. Sendo os circunscritores do desenvolvimento humano,
configuragbes que demarcam possibilidades ou limites aos processos de significagao, aos

papéis ou posicoes assumidas pelas pessoas (ROSSETI-FERREIRA et al. 2004), podemos
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dizer que a trajetdria escolar irregular opera como um circunscritor desenvolvimental na
medida em que afeta os modos de insercdo social. Os jovens ndo sao passivos, eles
negociam os significados instituidos e produzem sentidos outros, projetando um campo
de possibilidades onde poderao assumir outros papéis sociais, alcancando maior poder
aquisitivo, como também, em uma dimensdo simbdlica, outra identidade social.

Desse modo, vai se efetivando um trabalho identitario, tal como se refere Dubet
(1998) quando concebe o sujeito como uma obra inacabada, um ator realizando um
trabalho sobre si mesmo, imerso na heterogeneidade de um mundo situado nas tensées
das condicbes existenciais. Combinar a transicao para a vida adulta, com a vida escolar,
em condi¢des socioecondmicas precarias, € resistir a uma légica de reproducado social,
ainda que esse caminho de resisténcia seja labirintico e pouco perceptivel a Idgica
institucional escolar. Enquanto para a escola a trajetdria irregular dos alunos significa a
constatacdo do fracasso escolar de muitos, a andlise da experiéncia de reinsercao escolar
narrada pelos nossos entrevistados revela-nos um fenémeno simbdlico de resisténcia.

Esses jovens atribuem a si mesmos toda a responsabilidade pelo préprio percurso
de vida, sao afetados pela ideologia de igualdade de oportunidades e potencialidades da
escola meritocratica (DUBET, 2003) e diante de tantos processos subjetivadores de
exclusao vivenciados nessa trajetdria, ainda estao dispostos a tentar ultrapassar as
barreiras que encontraram pelo caminho. As entradas e saidas da escola podem se
estender ao longo de muitos anos, mas estdo na base da realidade psicolégica que
sustenta o “projeto de si”, funcionam como um mecanismo defensivo.

Diante do hiato entre o que a instituicao educacional promete e o que ela cumpre
e considerando o quanto os processos de subjetivacdo se constituem pelas marcas das
repeténcias e condi¢bes contextuais que levam ao abandono, colocar-se do lugar de
quem se afastou da escola, mas pode voltar a qualquer momento, é um modo de
demarcar seu lugar de sujeito, autor da prdépria vida.

O contexto de um modelo de escola que Dubet (1998) denomina meritocratica e
aberta a todos produz uma responsabilizacao do aluno pelo seu percurso. Na medida em
que 0 acesso a escola foi garantido e que se constituiu socialmente a ideia de que todos
temos as mesmas oportunidades, cabendo a cada um desenvolver suas potencialidades,

criou-se também a necessidade de desenvolver estratégias de subjetivacdo, na busca por
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um suporte que possibilite ao aluno lidar com a constata¢ao de que nao conseguiu. Cada
situacdo existencial que justifica ndo ter concluido o ensino médio (“chegado ao fim”)
por razbes que passam pelas préprias atitudes dos jovens ainda pode ser modificada,
desse modo, esse posicionamento de responsabilizacdo configura-se como uma
resisténcia a reprovagao experimentada ao longo do percurso. O discurso de Tales ilustra
essa realidade psicolégica.

Chegava na sala de aula ia brincar, ndo se importava muito com a aula, mas aquilo ali
parecia que ndo tava fazendo nada demais, que ia fazer algo de bom, de ld pra cd eu
perdi... ai eu resolvi parar um pouco pra puder trabalhar na roca e ajudar minha mde...
Ndo quero parar sé por aqui, vou fazer a conclusdo toda, quero estudar para chegar na
faculdade. Eu perdi muita coisa... (TALES, 24 anos, entrevista narrativa).

Dubet (2003) discute alguns modos de subjetivacdo utilizados pelos alunos para
lidar com o desafio de construir uma experiéncia escolar, nesse contexto, destaca-se o
que ele chama de subjetivacdao contra a escola, uma subjetivacdo que ocorre quando o
aluno decide ndo trabalhar em sala de aula para que seu desempenho nao comprometa
seu valor. O retorno desse grupo de jovens a escola oferece uma nova chance de serem
vistos pelo sistema educacional, porque cada retorno é uma aposta na possibilidade de
mudanca e cabe ao sistema refletir como pode estimular e fortalecer o movimento de
retorno, possibilitando outras trajetdrias de desenvolvimento escolar (ANDRADE; FARAH
NETO, 2009). As histdrias de Helena, Tales e Gaia tém muita coisa em comum. Eles se
inserem em um momento histdrico de universaliza¢gdo do ensino no nosso pais e compde
um grupo que, diferentemente dos seus pais, puderam frequentar a escola cedo, o que
gerou expectativa por parte de algumas familias de uma ascensao social, como podemos
perceber no discurso de Helena.

Eu sé lembro que no come¢o quando eu fui pra escola eu tinha uns quatro anos... meus
pdis... (pausa e mudanca no tom de voz) sempre... me aconselhou a ir pra escola pra
mim aprender alguma coisa na vida, nao trabalhar no fundo de casa de ninguém...Oh!
Meu Deus!. (raiva) deixa eu ver...eu comecei a estudar com uns qudtro, cinco anos...
(HELENA, 19 anos, entrevista narrativa).

Para Helena este momento da entrevista acionou uma carga afetiva intensa
porque o fato de ter entrado cedo na escola a faz lembrar que ndo conseguiu trilhar uma
trajetdria de sucesso, a expressao “Oh! Meu Deus!” dizia muito da frustracao de ainda
nao ter concluido a trajetdria escolar, remontando ao seu projeto de nao trabalhar no

fundo da casa de ninguém. A narrativa de Gaia também sinalizou essa entrada cedo na
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escola e levou-a a se reportar aos anos em que repetiu, Gaia tenta justificar com suas

atitudes a irregularidade da trajetdria escolar.

Eu fui pra escola com uns cinco, seis anos [...] ndo me lembro até que idade eu estudei,
depois sai, minha mae me matriculou em outro colégio, eu tava grandinha, ai eu perdia
de ano, porque também eu brincava muito.... eu parava muito de estudar, comecei
pequenininha na idade certa, assim pequenininha, que nem minha filha. (GAIA, 28 anos,
entrevista narrativa).

As palavras “grandinha” e “pequenininha” foram ditas por Gaia com um tom de
lamento, pelo contraste de ter adentrado a escola em idade regular e nao trilhar o
caminho esperado. Chegar ao fim se relaciona a retomada do projeto de vida que foi
sendo adiado e desistir da escola seria como desistir daquilo que mobiliza as acdes
cotidianas, portanto, os jovens entrevistados, mesmo afastados da escola, no ano
seguinte a conclusao do ensino fundamental alcan¢ado no Programa Projovem Urbano,
ndo se colocaram em uma posicao de desisténcia. Eles ndo desistiram, estao tentando

até hoje e esse hoje assume um sentido projetivo, € o que ainda pode vir.

E chegando aqui [na cidade] eu precisei trabalhar e todo emprego que eu chegava pra
botar curriculo queria o 2° grau e formagdo no momento eu nao tinha, minha formagdo
era pouca. e ai eu t6 até hoje tentando, batalhando no Projovem para terminar o
Projovem e seguir mais ainda (TALES, entrevista narrativa).

Entdo eu quero terminar meus estudos pra um futuro melhor ld na frente... (Grupo
focal jovens).

A trajetéria biografica dos jovens marcada pela necessidade de sobrevivéncia vai
assumindo nuances que favorecem o afastamento da escola, mas a necessidade de
inclusdo social e melhoria nas condi¢6es materiais de vida paradoxalmente, os obriga a
retornar a escola. A triade escola\trabalho\sobrevivéncia produz a significacdao de que a
escola é uma prova a ser vencida. Quanto mais estendida € essa trajetdria escolar, mais
dificuldades existenciais vdo se somando no enfrentamento dessa prova. Como é
possivel perceber na fala de Tales que havia se matriculado no ensino médio e desistido
mais uma vez, o que atribuiu a mudancas em sua vida ao ter tomado a decisao de entrar
em um casamento.

Esse ano ndo deu ndo, rapaz...foi uma coisa assim: mudou muita coisa na minha vida, eu
mudei de colégio, eu mudei de bairro, e nessa confusdo toda veio o casamento, eu tive
que trabalhar mais pra conseguir algumas coisa e ai ndo deu [...] (TALES, 24 anos,
entrevista narrativa).



Revista Cocar 1. 13. N.26. Mai./ Ago./ 2019 https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/index/

A situacao dos nossos entrevistados ressalta um mecanismo de exclusao escolar
apontado por Dubet (2003), que se estabelece a partir da diferenciacdo dos percursos
construidos em torno dos critérios de desempenho. Nesse quadro, alunos que nao
correspondem as expectativas de aprendizagem determinadas pela escola constroem
trajetdrias escolares desvalorizadas que culminam em postos de trabalho desvalorizados,
em decorréncia de processos implicitos, que vao organizando um mercado escolar de
distribuicao de competéncias.

No contexto brasileiro de segregacdo social, a escola publica destina-se aos
setores mais desfavorecidos ou populares. A rigor, sobretudo, em se falando de
Nordeste, de maioria negra e pobre, podemos dizer que esse mecanismo de exclusao
soma-se aqueles relacionados a prdpria condicao socioeconémica, operando como
elemento seletivo de exclusao dos ja excluidos. Dessa forma, iremos encontrar alunos
que diante de todas as condi¢bes socioecondmicas desfavordveis alcangam algum tipo
de ascensao social via escola, pela experiéncia escolar bem-sucedida e outros que
precisam enfrentar a realidade da trajetdria irregular, como prova a mais dentro do
sistema de ensino. Desse modo, a escola tem gerado possibilidades e limites ao
desenvolvimento humano. Realidade que ndao passa despercebida entre os

entrevistados:
Eu parei na 7° série, eu acho que eu repeti de ano umas trés vezes, quatro sei ld (pausa),
é muito triste, né? Ver aquela felicidade do povo que passou e eu ndo. Era uma tristeza
muito grande, isso atrapalhou bastante, jd era pra eu td no 3°, terminando jd. (HELENA,
19 anos, entrevista narrativa).
Eu quero ter um futuro amanhd ou depois... (PENELOPE, 24 anos, grupo focal jovens).

A trajetdria escolar labirintica vai adormecendo o projeto de si ao longo da vida,
este vai sendo esvaziado de sentidos, na medida em que a escolaridade é um impeditivo
a realizacdo de demandas impostas pelo contexto social. A insercao no Programa
Projovem urbano oportuniza aos jovens a ressignificacao desse projeto de si e possibilita
uma leitura de direitos sociais negados, mas essa leitura esta atrelada ao lugar ocupado
no modelo social capitalista, o que produz uma subjetivacdo perversa, que mais uma vez
os responsabiliza pela sua condicdo existencial.

O ProJovem ajudou, abriu os olhos para muitas pessoas, também o abrir o olho que eu
digo € a pessoa enxergar a vida ld fora como se fosse assim: 6, hoje Id fora a gente
precisa de muito estudo, a gente precisa muito se qualificar! Chegar ld. (TALES, 24 anos,
entrevista narrativa).
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Os entrevistados falam de um lugar que precisam chegar, mas podemos
problematizar que lugar é esse que poderao chegar em uma organizacao
socioecondmica tdo excludente e de que modo a democratiza¢ao do acesso a escola, tao
recente historicamente em nosso pais, tem contribuido ou podera contribuir para uma
distribuicao de bens culturais e materiais mais justa. Certamente, a democratiza¢do do
ensino a partir da garantia de acesso e permanéncia no sistema educacional é apenas um
dos muitos desafios no enfrentamento dessa realidade, desafio que exige articulacao
com mudancas estruturais em nossa sociedade a partir de investimentos em politicas

publicas voltadas para a juventude e politicas globais.
A imersao em Redes de aprendizagem

A trajetdria escolar irregular que estamos chamando de labirintica estd imersa em
uma rede de significados e sentidos que se efetiva nos multiplos campos interativos nos
quais se realizam as mediacdes da experiéncia escolar. Nessa rede, desenvolve-se a acao
de significar os saberes, o lugar ocupado no mundo, o entorno social, o outro e a si
mesmo e esse exercicio de significacdo estrutura o que vamos chamar de “Redes de
aprendizagens”. E por meio dela que poderemos articular uma compreensdo das
relagbes que se estabelecem entre processos sociais, simbdlicos e cognitivos.

No centro da experiéncia escolar narrada pelos entrevistados destaca-se o
aprender como condicao inerente ao humano e os sentidos atribuidos a escola como
espaco de interac6es, uma agéncia mediadora na insercdo e ascensdo social. E possivel
perceber esse tecido semidtico operando na configuracao das trajetdrias dos
entrevistados de modo singular e ao mesmo tempo permeado pela concretude da matriz
sociohistérica em que estamos mergulhados. A narrativa de Tales acerca da sua
experiéncia com a escola reporta as condi¢des contextuais macro e microestruturais em
que se deu a sua trajetdria escolar, a mediacdo da familia e da escola em seu processo de
aprendizagem e as percep¢0Oes de si na malha dessa rede.

Minha relagdo com a escola sempre foi muito dificil porque a gente morava na zona
rural tinha que pegar transporte pra se deslocar até a cidade pra estudar e tinha
aquelas coisas quando chovia o énibus atolava, quando ndo chovia e era tempo de sol o
6nibus quebrava, que era velho vocé sabe, distrito pequeno, prefeito passa a mao
numads coisas e a verba fica zero pro ensino [...] eu jd parei de estudar pelo fato de ndo
ter 6nibus e ser muito longe, era o qué? Sete quilémetros para me deslocar até a cidade,
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familia humilde ndo tinha condig¢do de ter um transporte fixo, mas algumas coisas por
forca de vontade a gente tentou chegar... (TALES, 24 anos, entrevista narrativa).

Tales assume um posicionamento critico neste momento da narrativa,
reconhecendo-se imerso em condi¢fes contextuais adversas e reflete sobre varios
aspectos sociais que permearam sua trajetdria irregular. Mas, diante dessa realidade
constréi uma significacdo de si que o culpabiliza pelo caminho de repeténcias e
abandonos.

Eu perdi de ano novamente na cidade, fiz amizade, chegava na escola ia jogar bola,
fiquei conversando com colega, chegava na sala ia brincar, ndo me importava muito
com a aula... (TALES, 24 anos, entrevista narrativa).

Tales também se reporta aos processos de mediacdo vivenciados com a familia e
os professores durante esse percurso, conforme destacado nos trechos da sua narrativa,
aqui selecionados:

Eu ndo tinha ajuda de professor porque era tudo daqui de Feira e ia ensinar ld a gente
ndo tinha como tirar duvida... os professores eram bons, alguns ignorantes pelo stress
demais, o fato de ndo ensinar s6 naquela drea, ensinar em outras escolas. Acumulava
tudo, chegava ld descarregava, seu dever é esse e faca. [...]

Em casa eu ndo tinha ajuda da minha mde porque minha mde néo procurou os estudos,
estudou até a 4° série porque meu avd sempre falava que estudar ndo era coisa de
mulher, era arrumar marido e casar, antigamente jd no século mais pra trds. [...] O meu
pai era aquela fase que dizia que a gente tinha que chegar e fazer as tarefas e ndo ficar
sentado no livro estudando que livro e estudo ndo dd nada a ninguém, ele também nao
concluiu, entdo atrapalhava um pouco isso. (TALES, entrevista narrativa).

A rede de aprendizagem de Tales favorece a naturalizagao da trajetdria escolar
irregular e sua responsabilizacao pelo percurso trilhado, na medida em que seus fios se
interligam em torno de significados ambiguos. Ao mesmo tempo em que vivencia um
tempo histdrico e cultural de valorizacao do conhecimento escolar, que lhe promete uma
escola aberta a todos, partilha também de um espaco familiar que ndo aposta na escola
como alternativa de ascensdo social. Enfrenta um contexto adverso em termos de
condicbes para a aprendizagem, inclusive ndo conta com uma condicao basica: a
frequéncia regular a escola. Diante desse conjunto de significacOes e circunscritores
(sociais e simbdlicos) que se cruzam, percebe que falta “ajuda”.

O sentido atribuido a ajuda é o da expectativa por mediacdes que favorecam o
processo de aquisicdo do conhecimento em diferentes espacos (escola, casa, trabalho).

Podemos compreender essa referéncia a (ajuda) a partir do conceito de mediacdo em
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Vygotsky (1896-1934/2001) e da compreensdo que estabelece acerca das formas
superiores do pensamento humano quando considera que todas as fun¢des no
desenvolvimento das pessoas vao aparecer primeiro no nivel interpessoal para depois
tornar-se intrapessoal, pois ampliamos nossos conceitos e construimos nossas
aprendizagens na relacao com o outro. Desse modo, os campos interativos, no quais
circulamos ao longo da vida sao fundamentais ao nosso desenvolvimento. Tales também
revela em seu discurso as vozes construidas socialmente.

A gente ndo entendia que eles (os professores) forcavam, porque a gente falava assim:
ndo eles s6 querem apertar a mente da gente, mas a gente ndo sabia que aquela
dificuldade ali era pra mais tarde ser alguma coisa, talvez até um professor. (TALES,
entrevista narrativa).

Quando Tales diz “ser alguma coisa” evoca um discurso histérico que associa
status social a escolaridade. Esse discurso tem um efeito perverso na trajetdria de vida,
pois nao trilhar um caminho regular de escolaridade, nessa Iégica, implica em n3ao “ser
alguma coisa”, em ndo ter data para essa conquista, fragiliza o processo identitario.

Encontramos em Dubet (2003) reflexdes sobre esse efeito perverso, quando o
autor discute como a escola meritocratica legitima as desigualdades sociais e expressa
uma certa crueldade. Na visdao do aluno, essa escola o atraiu para uma competicao da
qual foi excluido, uma vez que ele acreditou na vitdria e na igualdade de oportunidades e
descobriu suas fraquezas, sem o consolo de poder atribuir o fato as desigualdades
sociais, das quais nao é mais diretamente vitima, ja que a escola é aberta a todos.

A expectativa por mediacdes mais eficazes em relacdo ao processo de
aprendizagem também revela-se na rede de Helena. Embora Helena afirme que a escola
Ilhe ensinou, mas ela era “desinteressada”, os fatos que narra vao evidenciando como a
sua insercao escolar foi marcada por condicGes que favoreceram uma trajetdria de
descontinuidades, destacando-se o fato de a escola ndo ter se constituido em um espaco

efetivo de aprendizagem. Como podemos perceber no recorte abaixo.

Era assim mainha ndo tinha com quem me deixar ai me levava um dia o outro ndo, eu
tinha cinco irmdos era a mais velha. Mainha trabalhava, meu pai também ai eu tinha que
tomar conta dos irmdos e faltava muito na escola. (HELENA, entrevista narrativa).

A frequéncia irregular, tal como ocorreu com Tales coloca-se na sua trajetdria

como um elemento que vai limitar as possibilidades de desenvolvimento da sua
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aprendizagem. Mas nesse contexto, Helena considera natural ndo frequentar a escola
regularmente e acredita que, ainda assim, poderia ter um desempenho melhor se fosse
mais interessada. Os processos de mediacdo que se efetivaram no contexto familiar
também reforcaram um percurso dificil, que dissociou o aprender do prazer de conhecer.

Na 1° a 4% eu perdi e foi dificil porque se eu perdisse (sic) eu ficava de castigo e pra meu
pai me ensinar a ler foi dificil, eu tinha que apanhar pra aprender a ler... Foi isso eu tive
dificuldade de aprender pra push! Eu sei que apanhei bastante, eu me sentia com raiva,
poh! Ndo vou mentir, um esforco, né, pra fazer... (HELENA, entrevista narrativa).

Helena (re) significa essa experiéncia de dor vivida com o pai, pelos vinculos
afetivos que tem com ele. Minimiza a dor de apanhar destacando a expectativa positiva
que o pai tem sobre o0 seu sucesso escolar. Como podemos perceber no seu discurso:

Mas hoje, gracas a surra, apesar que ndo conserta ninguém, mas eu aprendi...Minha
made... (pausa) ndo ligava muito, meu pai era diferente, ele tinha que fazer a mim, minha
mde ndo! Ndo era muito apegada nisso, mas ele... (HELENA, entrevista narrativa).

E na relacdo de Helena com o pai que estd todo o seu desejo de trilhar um
caminho de intelectualidade. Para ela, quando ele batia estava apostando em sua
capacidade de realizagdo. A escola significava a possibilidade de trilhar um caminho
diferente daquele trilhado pelas mulheres de sua familia que se inseriram no mercado de
trabalho como domésticas em condicdes precarias de trabalho e era seu pai a fonte da
construcdo do sentido que foi atribuindo para o seu percurso escolar. Helena também
faz referéncia aos sentidos atribuidos aos processos de media¢dao no contexto escolar.

Eu tive uma professora na 3° série que eu lembro dela até hoje, eu gostei muito dela, e
até hoje eu vejo ela, eu acho que ela tinha mais um carinho, um interesse pra poder
ensinar melhor (siléncio de trés segundos) minha made... (pausa) ndo ligava muito.
(HELENA, entrevista narrativa).

Estd implicito no discurso dos jovens entrevistados uma expectativa por
mediacOes mais efetivas nesse percurso de aprendizagem que denominam “ajuda” ou
“ensino melhor”. Nessa perspectiva, esse “melhor” pode ter sentidos muito diferentes
para cada um. Quando Helena destaca na sua trajetdria as ajudas que recebeu de uma
professora especifica, ela reporta-se ao fato dessa professora ter apresentado um
compromisso com sua aprendizagem, um modo carinhoso de ser, e uma expectativa
positiva que a impulsionava a querer aprender.

Os significados produzidos por Helena em torno da postura de tolerancia as

dificuldades e o respeito ao seu tempo de aprendizagem, nesse contexto, representam
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mais que uma percep¢ao de uma conduta pedagdgica, posto que precisa ser entendido
dentro da sua rede de significacdes, na relacdo entre elementos micro (dinamica familiar,
processos cognitivos) e macrosistémicos (condi¢des de vida). Sdo muitos os outros da
cultura que também participam desse percurso escolar, porque ele nao se encerra no
espaco fisico da escola, estd conectado com o mundo cultural, simbdlico e existencial de
cada um.

A compreensdo do fendbmeno da irregularidade da trajetdria escolar podera ser
redimensionada a partir de uma aproximag¢ao aos elementos que constituem a rede de
aprendizagem de cada pessoa. Pessoa que adentra o contexto escolar e nele assume a
condicao de aluno. Logo, considerar a rede, atuando na pessoa, implica pensar
dialeticamente em um ser relacional, situado em um contexto sécio histérico, mas autor

de si, dando sentido a sua experiéncia.
Alfabetiza¢do e Letramento: um mecanismo de exclusdo escolar e social

A experiéncia de reinsercao escolar é marcada pela repeticao da dinamica de
funcionamento da Rede de Aprendizagem, que vai ganhando novos contornos, nos quais
se ampliam as dificuldades de associa¢do entre as demandas do ciclo da vida e as
demandas escolares (trabalho, maternidade, casamento). O dominio do conjunto de
praticas de uso da escrita vai aparecendo no discurso dos entrevistados como
necessidade fundamental de insercao social em uma sociedade, que exige niveis cada dia
mais elevados de letramento’, e configura-se como mecanismo de exclusdo social na
medida em que avaliam que nao possuem o nivel de letramento esperado socialmente.

Meu desejo é mudar de trabalho, pra isso eu tenho que estudar, porque Id... Quem tem
estudo ndo td bom, imagine sem... Ndo sabe falar, ndo sabe escrever, escreve faltando
palavras, ave-maria, misericérdia! Como eu trabalho em um centro médico, ld exige
assim a pessoa saber ler bem, escrever bem, ndo faltando letra, entendeu? (PENELOPE,
grupo focal jovens).
A entrevistada contou que iria trocar de funcdo no trabalho saindo do lugar de
servicos gerais para auxiliar de exames, mas que precisava melhorar a sua escrita. A
dificuldade de apropriacao do letramento apontada pelos jovens estd relacionada com

uma dupla exclusdo: uma que ocorre no interior da escola, sob a forma de dificuldade de

aprendizagem, repeténcia e abandono escolar e uma outra que vai se manifestar ao
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longo da vida, em cada situacdo social em que nao se torna possivel uma participagao
competente em eventos de letramento.
Quando eu era 3° e 4° série ainda ndo lia bem e a 5° ndo foi fdcil ndo, esse negécio de
trabalho pra apresentar. Ler era uma vergonha, e até hoje ainda é uma vergonha, eu
ndo conseguia ler os assuntos que a professora passava. (HELENA, entrevista narrativa).

Helena relata que fazia de conta que lia 13 no seu canto, associando as
reprovagdes pelas quais passou a sua condicao leitora. Em outros momentos, afirma ter
aprendido a ler, porque apanhou do pai; mas revela que a leitura conquistada se resume
a uma capacidade de decodificacao apenas, o que ndo é suficiente para realizar praticas
leitoras como, por exemplo, estudar o contelddo trabalhado pelo professor. Essa
concepcao de leitura restrita a decodificacdo pode ser percebida também no recorte
discursivo abaixo.

A escola me ajudou né, sempre passava aquelas leitura (sic) pra vocé fazer e ler quando
chegasse em casa...(siléncio).... se eu gaguejasse era uma sandalhada, se eu ndo
conseguisse era uma sandalhada... Era assim, meu pai pegava o livro e mandava eu ir
soletrando, eu ndo conseguia, era um tapa, até eu aprender (HELENA, entrevista
narrativa).

A memdria da trajetdria irregular trilhada na escola revela que os entrevistados
experimentaram um dificil processo de aquisicdo da lingua escrita ao longo dos anos
cursados. Esse processo muitas vezes passa despercebido pelos professores e impde um
posicionamento por parte dos alunos, que desenvolvem estratégias para disfarcar sua
condicdo. Do ponto de vista desenvolvimental espera-se um dominio mais amplo das
habilidades de leitura e escrita, na medida em que as séries avancam e é muito dificil para
o adolescente, que busca aprovac¢ao no grupo social, demonstrar que ainda ndo alcangou
determinadas metas de aprendizagem. Por outro lado, o processo de construcdo de
conhecimento exige um leitor ativo e competente. Quando o aluno ndo consegue ser
este leitor, todo o seu processo de construcao de conhecimento vai sendo afetado.

Eu ndo conseguia ler os assuntos que a professora passava. Era uma leitura pra todo
mundo ler, mas eu era a unica que ndo lia, eu sentava no meu canto e conversava
sozinha Id, eu perdi na 3°, na 5" e na 7°. (HELENA, entrevista narrativa).

No contexto sdécio cultural contemporaneo de sociedade informacional e
globalizada em que vivemos, ha uma expectativa pela conquista de determinados
saberes em determinado tempo do ciclo da vida, efetiva-se assim uma exclusao

marcadamente circunscritora do desenvolvimento.
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Consideragoes finais

Buscando compreender as trajetdrias escolares irregulares e os significados sobre
a experiéncia de escolarizacao entre jovens adultos que vivenciam o Projovem Urbano,
desvelamos modos de subjetivagcdao muito préprios e enredados nas condi¢ées macro e
micro estruturais, nas condi¢des sociais, histdricas, culturais e na trama das histdrias de
vida e da memdria afetiva de cada pessoa.

Uma trajetdria irregular pode se constituir em um elemento desarticulador dos
“projetos de si”. Esse elemento desarticulador assume maiores propor¢des em um
periodo desenvolvimental como a juventude e a transicao para a vida adulta, momento
associado a construcdo de projetos existenciais. O fenémeno das trajetdrias irregulares,
experimentado por tantos jovens brasileiros, esta associado a uma problematica social
mais ampla, pois os modos de subjetivacao articulam posicionamentos sociais,
circunscrevendo diferentes lugares na dinamica social. Esse fenébmeno, pode ser
ressignificado a partir de uma aproximacdo aos elementos que constituem a rede de
aprendizagem de cada pessoa, na sua condicao de aluno e de sujeito social, nas
diferencas de género e de classe social. Considerar a pessoa imersa numa rede de
significagbes implica pensar dialeticamente em um ser relacional, situado em um
contexto sdcio histdrico, mas autor de si, que reveste de sentido a sua experiéncia.

O contexto escolar estd diante do desafio de aproximar-se dessa rede de sentidos
e significados, situando-a como ponto de partida para uma acao mediadora mais afetiva
e efetiva, desenvolvendo a¢bes de acompanhamento, o que requer a constituicao de
redes de apoio. E necessario que a escola conte com equipes de apoio pedagdgico
compostas por diferentes profissionais, que oferecam o suporte necessario para atender
as peculiaridades de cada aluno, evitando a irregularidade das trajetdrias através de um
trabalho de acompanhamento potencializador.

O prolongamento da trajetdria escolar por abandonos e repeténcias coloca o
jovem diante de novas condi¢Ges existenciais (transicdo para a vida adulta, necessidade
de renda, vida conjugal, filhos). Quanto mais estendida é uma trajetdria escolar, mais
dificuldades existenciais vao se somando no processo de enfrentamento dessa condicao.
Essa consideracao levanta a necessidade de maior destaque na articulagao das politicas

publicas para o desafio da construcdo de trajetdrias regulares no Sistema de Ensino
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Brasileiro. As interven¢des nessa realidade precisam considerar também a dimensdo
intersubjetiva das experiéncias construidas.

Alguns aspectos destacam-se na Rede de Aprendizagem de alunos em condi¢do
de reinsercao escolar. A cada novo retorno, renova-se a possibilidade de um trajeto
diferente, mas ao mesmo tempo instaura-se um ciclo de repeti¢cao. Nesse cenadrio, é
fundamental suprir necessidades relacionadas ao processo de alfabetizacdo e
letramento, evitando que essa relacdo tensionada com a aprendizagem da lingua escrita
possa atuar como um circunscritor desenvolvimental que limita possibilidades. Nao
possuir as habilidades de leitura e escrita exigidas nesse retorno a escola distancia da
meta de conclusdo da escolaridade e a ndo conclusao da escolaridade, distancia das
metas de vida. Instaura-se assim um mecanismo circular de exclusao social que evidencia
uma imbricada relacdo entre a trajetdria escolar, os processos de significacdo e o

desenvolvimento humano.
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' Os nomes ficticios atribuidos aos entrevistados sdo de origem grega e foram inspirados
na metafora do labirinto em alusdo ao mito O fio de Ariadne.

il Campo de significacdo predominante, composto por elementos discursivos mdltiplos,
que envolvem a pessoa em padrbes de posicionamentos que se tornam recorrentes,
podendo limitar a sua a¢ao.

v Conceito que se respalda no trabalho de Pais (1990) quando defende a ideia de que a
juventude é uma categoria socialmente construida, formulada no contexto de
particulares circunstancias econdémicas, sociais e politicas nas quais se desenvolvem
trajetdrias biograficas, constituidas por acontecimentos histdricos e individuais.

v Conjunto de préticas de comunicagdo social relacionadas ao uso da escrita. O conceito
de letramento é complexo e assume nesse trabalho uma perspectiva sdcio-cultural,
sintetizada por Terra (2013).
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