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Resumo

O presente ensaio problematiza a forma¢do do mestre no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica - ProfETP, Unico programa em rede nacional do pais com drea de concentra¢do em
EPT, que tem como condic¢do sine qua non, para a aprovacao final de seus estudantes, a elaboracdo e aplicacdo
de um produto educacional. Assim, a partir de uma abordagem qualitativa, esta pesquisa bibliogréfica,
empirica e reflexiva buscar explorar as condi¢des curriculares para a formacdo do mestre no ProfEPT e como o
componente curricular de didatica se expressa nesta formacdo. Para tanto, divide-se em trés partes: a) Didatica
para a EPT; b) A(s) Didatica(s) na matriz curricular do Curso de Mestrado ProfEPT e, ¢) A contribuicdo da(s)
Didatica(s) na Elaboracdo do Produto Educacional do Mestrado ProfEPT. Como considerac¢des finais,
recomenda-se a realiza¢do de pesquisas acerca da relevancia da Diddtica na formac¢do do Mestre em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT uma vez que, neste momento, acredita-se insuficientes.

Palavras-chave: Didatica. Ensino. Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Abstract

This essay questions the training of the master in the Post-Graduation Program in Professional and
Technological Education - ProfETP, the only national network program in the country with an EPT
concentration area, which has as a sine qua non condition for the final approval of its students, the design and
application of an educational product. Thus, from a qualitative approach, this bibliographical research,
empirical and reflexive seek to explore the curricular conditions for the teacher training in ProfEPT and how
the didactic curriculum component is expressed in this training. To do so, it is divided into three parts: a)
Didactics for EPT; b) Didactics in the curricular matrix of the ProfEPT Masters Course and c) The contribution of
the Didactics in the elaboration of the Educational Product of the ProfEPT Master. As final considerations, it is
recommended to carry out research on the relevance of Didactics in the formation of the Master in
Professional and Technological Education - ProfEPT since, at the moment, it is believed insufficient.
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1 Consideracdes iniciais

O surgimento de novas propostas, no sistema educacional brasileiro, provoca
inquietudes, contesta¢des e confrontos seguidamente. Tal fato, ndo poderia ser diferente
em relacdo a implantacdo dos Mestrados Profissionais em Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Estes primam pelo exame e reflexdo acerca de particularidades
concernentes ao ensino, tornando-se alvos de estranhamentos constantemente.
Considera-se que mesmo sendo ofertados ha pelo menos cinco anos, esses cursos que
tém o olhar para a formacao de profissionais atuantes na educacdo profissional e
tecnoldgica, ainda carecem de debates e delimitacdes de especificidades e de indicadores
de qualidade. Sabe-se, contudo, que a criacao de espacos de discussao somente foi
factivel a partir de 2014, com a instituicdto do Férum de Mestrados Profissionais em
Educag¢do - (FOMPE)' e do Férum Nacional dos Mestrados Profissionais" (FOPROF).

A constituicao desses espacos de didlogo e de lutas possibilitaram articulacdes e
proposicOes de politicas sintonizadas com a formacdo profissional, uma vez que,
conforme Quaresma e Machado (2012, p. 2), o mestrado profissional necessita conferir ao
estudante [...] qualificacdo de alto nivel e promover a pesquisa em desenvolvimento e
inovacdo (PD&l)”, bem como “[...] foco na integracdo entre conteldo disciplinar e
conhecimento pedagégico [...]” (BRASIL, 2018, p. 3). Destarte, “[...] almeja-se que as
relacdes entre o mundo do trabalho e a educacao e, entre a ciéncia, a tecnologia e a
intervencdo pratica, estejam presentes na sua organiza¢do curricular, bem como na
escolha de suas estratégias pedagdgicas” (PASQUALLI, VIEIRA; CASTAMAN, 2018, p. 109-
110).

No caso os Programas de Pés-Graduacdo Stricto Sensu da Area de Ensino
destacam-se por pesquisas e producdes de determinado conteudo, articulando-as as
areas geradoras de conhecimentos a serem ensinados. Dito de outro modo, almeja-se a
interlocucao entre o contetido disciplinar e o conhecimento pedagégico.

Diante deste escopo, cria-se, em 2016, o Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), o qual oferta vagas em 40 InstituicGes Associadas da

Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica no pais', localizadas nos 26 Estados
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da Federacdo e no Distrito Federal. O ProfEPT caracteriza-se como um curso impar no
pais, visto que sua drea de concentracao é em Educacao Profissional e Tecnoldgica e tem
como condi¢dao para a aprovacao final de seus estudantes, entre outros, a elaboragao e
aplicacdo de um produto educacional. Este visa a “[...] proporcionar formacdo em
educacao profissional e tecnoldgica, com o intuito de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino e para o desenvolvimento de pesquisas na area” (BRASIL, 2016, p.1).
No entanto, para dar conta desse percurso formativo, é preciso investir-se em discussdes
e reflexdes quanto a presenca ou nao da didatica no referido curso.

Por conseguinte, neste ensaio, problematiza-se as condic¢des curriculares para a
formacao do mestre no ProfEPT e como o componente curricular de didatica se expressa
nesta formacgdo. Na condi¢ao de docentes neste programa, questiona-se: como a Didatica
apresenta-se no curriculo do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT)? A (s) Didatica(s) proposta(s) neste curso auxilia(m) no processo
de elaboracao da pesquisa, da implementacao e da aplicacdo do produto educacional? Ha
uma Didatica Especial para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)? Para tentar
responder os questionamentos delineados, este texto divide-se em trés momentos: a)
apresenta, de modo sucinto, uma discussao acerca da Didatica Geral e a Didatica Especial
para a EPT; b) coloca em cena, reflexdes sobre o espaco destinado para a(s) Didatica(s)
no curriculo do curso; ¢) discute a relevancia da Didatica enquanto componente curricular
e elemento de interdisciplinaridade para a elaboracdo do produto educacional no
ProfEPT. Por fim, apresentam-se consideracdes finais, de natureza dialética, almejando-se
que este ensaio possa compor uma série de outros textos preocupados com a Didatica no

Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).
2 Didatica para a EPT

Para iniciar o debate em relacdo a Didatica para a EPT, cabe ressaltar que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, complementada
pelo Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997, reformada pelo Decreto 5.154, de 23 de julho
de 2004, regulamentou a Educacgao Profissional e estabeleceu sua finalidade de criacao de
cursos voltados a qualificacdao profissional e o acesso ao mercado de trabalho para

estudantes e profissionais. Esta mesma legislacdo deliberou trés tipos de educacao
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profissional: os cursos profissionalizantes, os cursos técnicos de nivel médio e os cursos
superiores de tecnologia.

Levando-se em conta os trés tipos de Educacdo Profissional relatados
previamente, bem como a legalidade para a atuacdao na docéncia nestes, pode-se
constatar que a EPT ainda se caracteriza como um territdrio de disputas. Ainda hoje,
acredita-se que quem sabe, sabe automaticamente ensinar, como assinala Masetto
(2008). Ha uma cultura disseminada que para ser professor de componentes curriculares
ou dreas tecnoldgicas, o conhecimento dos conteldos especificos se sobrepbe aos da
formacdo pedagdgica (MACIEIRA, 2009; FERREIRA, 2010). Sem formac¢do pedagdgica
alguma, somente os saberes disciplinares e experienciais sdo considerados suficientes
para ser professor da EPT.

Oliveira e Silva (2010) alertam que o docente do ensino técnico ndo é considerado
um profissional da educa¢do, mas de uma drea especifica que também leciona. Indicam
ainda como obstaculo ao reconhecimento da docéncia como profissao o fato de que:

[...] as areas técnicas ndo contam com um corpo de estudos razoavelmente
denso que, tendo por objetivos a pesquisa da pratica pedagdgica dos seus
professores e da pratica profissional, no mercado de trabalho, auxilie o

entendimento epistemoldgico do ensino nessas dreas e a pedagogizagdo do
saber a elas correspondente. (OLIVEIRA; SILVA, 2010, p. 470).

Neste interim histdérico e desafiante, aponta-se uma caréncia de profissionais
docentes qualificados. Este dado destaca-se enquanto um ponto nevrdlgico para a
expansao da educacao profissional no pais, uma vez que requer o provimento de
docentes com padrbes de qualificacdo adequados a atual complexidade do mundo do
trabalho (MACHADO, 2008). A formacdo de professores para a EPT constitui-se como
decisiva para a “[...] politica de expansdo, interiorizacdo e democratizacdo dessa
modalidade educacional [...]”, de modo a efetivar-se com “[...] qualidade social, producao
de conhecimentos, valorizacdo docente e desenvolvimento local, integrado e
sustentdvel” (MACHADO, 2011, p.02).

Pasqualli, Vieira e Vieira (2015, p. 26) afirmam que existem esforcos de
rompimento da dicotomia professor profissional da educacdao versus professor
profissional da drea técnica, uma vez que o tema tem sido o amago “[...] de estudos e

discussdes que apontam para uma revisao da compreensao da pratica pedagdgica do
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professor, concebido como mobilizador de diferentes saberes”, os quais sdo construidos
e (re)contextualizados para a concretizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Tardif
(2007, p. 36) enfatiza que o saber docente é “[...] um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Os saberes plurais sdao referéncias capazes de validar e legitimar os
encaminhamentos didatico-pedagdgicos que o docente empreenderd. Sendo assim, os
saberes presentes, no cotidiano coletivo, definem a qualidade do didlogo a respeito do
sentido da ndo neutralidade docente. Nesse sentido, Alarcdo (1998, p.104) salienta:

O conhecimento do professor ndo é meramente académico, racional, feito de
fatos, nogbes e teorias, como também ndo é um conhecimento feito s6 de
experiéncia. E um saber que consiste em gerir a informacao disponivel e adequé-
la estrategicamente ao contexto da situagcdo formativa em que, em cada
instante, se situa sem perder de vista os objetivos tracados. E um saber agir em
situacdo. Mas nao se fique com uma ideia pragmatico-funcionalista do papel do
professor na sociedade, porque o professor tem de ser um homem ou uma

mulher de cultura, ser pensante e critico, com responsabilidades sociais no nivel
de construcao e do desenvolvimento da sociedade.

Com base nas reflexGes abordadas e de pesquisas" na drea, delineia-se algumas
pistas para compreender a formacao docente para atuar na EPT. Partilha-se do seguinte
excerto de Camilloni (2007, p. 22), que “[...] a didatica é uma disciplina tedrica que se
ocupa de estudar a acao pedagdgica, as praticas de ensino, e que tem como missao
descrevé-las, explica-las e fundamentar e enunciar normas para a melhor resolucao de
problemas [...]”. E premente a necessidade de refletir-se acerca da expressdo ou ndo
da(s) Didatica(s) no curriculo do curso de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT). Em sua maioria, o componente curricular de Didatica Geral e
suas variantes (Diddtica para o ensino de [...]) estdo presentes nos curriculos dos cursos
de licenciatura. Porém, como percebe-se nas investigacbes elencadas, a maioria dos
professores que exercem atividades na EPT sdo graduados, mestres e/ou doutores em
suas dreas especificas de formacao, sendo que a Didatica geralmente ficou a mercé em
sua formagao.

Para conceituar positivamente esta discussao, utilizar-se-a um recorte de pesquisa

realizado na Plataforma Sucupira, em abril de 2018, que investigou os Programas e Cursos
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de Mestrado Profissional no Brasil nas dreas de avaliacdo, Ensino, Educagdao e
Interdisciplinar da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES). A pesquisa retratou os seguintes dados:

Tabela 1- Quantidade X Area de avalia¢do da Capes

Quantidade X Area de avaliacido da | Ensino Educacao | Interdisciplina | Total
Capes r

Programas no Pais 157 177 345 679
Cursos no Pais 186 225 449 860
Mestrados Profissionais no Pais 81 47 95 223
Cursos no Sul do Pais 33 37 41 M
Mestrados Profissionais no Sul do Pais | 25 9 17 51

Fonte: As autoras

A opcdo por estas dreas da CAPES, especificamente, ocorreu visto que,
verazmente, elas sao as que dispéem de cursos que debatem, em algum momento, a
questao da formacdo de professores genericamente. A pesquisa em Mestrados
Profissionais ocorreu em funcdo das palavras-chave EPT e, no sul do pais, por estes
possuirem seis polos do curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnolégica — ProfEPT.

ApOs a selecao dos dados supracitados, a pesquisa mirou ao escopo e a matriz
curricular de cada curso. Neste momento, verificou-se que, dos 51 cursos de Mestrado
Profissional ofertados, apenas seis abarcam em seus objetivos a discussao da EPT, sendo
estes, polos do Mestrado ProfEPT.

Ao analisar as matrizes curriculares dos 51 cursos de Mestrados Profissionais com
area de avaliacao da CAPES em Ensino, Educagdao e Interdisciplinar no Sul do Pais,
percebeu-se que, a Didatica Geral ndo estda presente e que em torno de 10% dos cursos ha
componentes curriculares obrigatdrios ou eletivos que tratam da Didatica Especial, por
exemplo, para a Matematica, para a Fisica, para a Quimica, entre outros. Nao se encontra
propostas de Didatica Especial para a EPT. Nesse sentido, na sequéncia do texto, dar-se-a
enfoque as Didaticas existentes no curriculo do Mestrado Profissional em Educacao

Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT.
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3 A(s) didatica(S) na matriz curricular do curso de mestrado ProfEPT

Em 2017, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo e
em mais 35 Instituicdes Associadas (IAS)' passaram a ofertar o ProfEPT. O curso tem
como objetivo proporcionar formagao em educacdo profissional e tecnoldgica, com a
finalidade tanto da producao de conhecimento como do desenvolvimento de produtos
(midias educacionais; protétipos educacionais e materiais para atividades experimentais;
propostas de ensino; material textual; materiais interativos; atividades de extensao e
desenvolvimento de aplicativos), a partir da realizacdo de pesquisas que integrem os
saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado (BRASIL,
2016), abrangendo, em suas vagas, candidatos portadores de diploma de curso superior
em qualquer drea do conhecimento. A sua area de concentracao

[...] compreende os processos educativos, formais e ndo formais relacionados
ao mundo do trabalho e a produg¢do de conhecimento, numa perspectiva
interdisciplinar, com vistas a integracdo dos campos do Trabalho, da Ciéncia, da
Cultura e da Tecnologia. Compreende ainda a gestdo em suas dimensées de
organizagao e implementacdo com um enfoque de atuagdao que objetiva

promover a mobilizagdo e a articulagdo de todas as condi¢des materiais e
humanas necessdrias para garantir essa formac&do (BRASIL, 2017, p. 03).

Considerando que compreensao dos processos educativos, formais e nao formais,
fazem parte também do processo de formacao integral deste estudante e que, o curso de
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT é ofertado tanto
para graduados em cursos de Licenciatura quanto para Bacharéis e Tecndlogos, ha que se
refletir acerca do itinerario formativo apresentado na sequéncia.

Conforme verifica-se nas informacdes do funcionamento curricular do site do
ProfEPT (2018), os componentes curriculares estdo divididos em: obrigatdrias, eletivas e
de orientacdo. O itinerdrio formativo dar-se-a em 4 semestres.

No primeiro semestre do curso, os estudantes cursam, como obrigatdrios, os
componentes curriculares de Bases Conceituais em EPT, Metodologia da Pesquisa e
Semindrio de Pesquisa. Nenhum dos ementarios associados a estes componentes
apresentam elementos que percebam a Didatica como ‘“teoria de ensino”, ou, como
pontua Libaneo (1990, p. 26), capazes de “[...] converter objetivos sdcio-politicos e

pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar contelddos e métodos em, funcao desses
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objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o
desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos”.

Considerando que os estudantes realizam o Exame Nacional de Acesso (ENA) sem a
obrigatoriedade de um ter um pré-projeto de pesquisa e a indicacao de drea de
concentragdo, pode-se enfatizar que é grande o risco que estes ingressem no curso sem
jamais ter tido contato com a Didética Geral em seu percurso académico. E importante
reforcar que o mestrado pode ser cursado além de por professores, por profissionais de
diversas dreas. Logo, no conjunto de estudantes ingressantes, muitos podem ndo ter tido
acesso a Diddtica em sua formacdo inicial. Destarte, entende-se que a Didatica é
imprescindivel para aproximar os estudantes de perspectivas tedrico/praticas pertinentes
a formacao na EPT.

Guardadas as devidas proporc¢des, a auséncia de contato com a Didatica Geral
pode ser um dado que dificulte a escolha da Linha de Pesquisa e a elaborag¢ao do projeto
de pesquisa e da proposta de produto educacional resultante desta pesquisa em razao de
que, para Sousa e Placco (2016, p. 24), constitui-se como particularidade do Mestrado

Profissional ter

[...] um compromisso com um impacto mais claro, mais preciso, em relagdo a

educagdo basica, respondendo a sua realidade e demandas, e que sua
proposicao deve estar alinhada com os resultados de uma politica voltada para a
melhoria da qualidade do ensino, principalmente da formacdo de professores,
coordenadores e diretores de escola.

No segundo semestre os estudantes cursam os componentes curriculares
obrigatdrios de Teoria e Praticas do Ensino e Aprendizagem e Redacdao de Pesquisa.
Neste Ultimo escrevem, em conjunto com seu professor orientador, o seu projeto de
pesquisa com o intuito a qualificacdo que ocorre sempre entre o décimo e décimo quarto
més de estudo. Também cursam, de acordo com a escolha da linha de pesquisa, Praticas
Educativas em Educacdao Profissional e Tecnoldgica ou Organizacdo e Memdrias de
Espagos Pedagdgicos na Educacao Profissional e Tecnoldégica. Observando o ementario e
as referéncias bibliograficas propostas por estes componentes curriculares, verifica-se
que a Didatica aparece apenas em forma de referéncias bibliograficas basicas: duas em
Teoria e Praticas do Ensino e Aprendizagem e apenas uma em Praticas Educativas em

Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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O terceiro semestre do curso remete a implementac¢dao da proposta de produto
educacional. Este momento é acompanhado pelo professor orientador no componente
curricular de Pratica de Ensino Orientada. A pesquisa do Mestrado Profissional em Ensino,
para Moreira (2004, p. 134) estd desenhada por ser “[...] aplicada, descrevendo o
desenvolvimento de processos ou produtos de natureza educacional [...] em forma e
contelddo, este trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros
profissionais”. Deste modo, essa pesquisa pode ser qualificada em forma de:

[...] dissertacdo, revisdo sistematica e aprofundada da literatura, artigo, patente,
registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publicacdes
tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e
instrucionais e de produtos, processos e técnicas; producao de programas de
midia, editoria, composic¢des, concertos, relatdrios finais de pesquisa, softwares,
estudos de caso, relatdrio técnico com regras de sigilo, manual de operagdo
técnica, protocolo experimental ou de aplicagdo em servicos, proposta de
intervencdo em procedimentos clinicos ou de servi¢o pertinente, projeto de
aplicacdo ou adequagdo tecnoldgica, protdtipos para desenvolvimento ou
producdo de instrumentos, equipamentos e Kkits, projetos de inovacdo
tecnoldgica, producdo artistica; sem prejuizo de outros formatos, de acordo

com a natureza da drea e a finalidade do curso, desde que previamente
propostos e aprovados pela CAPES (BRASIL, 2009, p. 31).

Entende-se que, os trés componentes curriculares eletivos'' que os estudantes
cursam, no terceiro periodo do curso, sejam capazes de contribuir para a implementacao
da proposta de produto educacional, a despeito de que a didatica novamente somente é
apresentada, desta vez, como uma unidade de ementa e como referéncia bibliografica
bdsica em um Unico componente curricular'i. O quarto semestre do curso é dedicado ao
didlogo entre a pratica de ensino com a utilizacao do produto educacional desenvolvido
(validado) e a pratica de pesquisa, por meio do componente curricular denominado
Pratica de Pesquisa Orientada. Ainda, ao longo do curso e para a sua conclusdo, os
estudantes deverdo publicar um artigo em periddico cientifico ou em livro ou apresentar
trabalho em um evento.

Assim, na préxima parte deste estudo, indica-se possiveis contribuicbes da(s)

Didatica(s) na elaboracdo do produto educacional do ProfEPT.

4 A contribuicdo da(s) didatica(s) na elaboracdo do produto educacional do

mestrado profEPT
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O processo de ensino-aprendizagem efetiva-se quando relacionamos os saberes
tedricos com os conhecimentos em a¢do na “dinamica da situagdo didatica”, tal como
expOe Libaneo (2001). Assim, a Diddatica enquanto campo de estudo e/ou componente
curricular pode subsidiar espacos de reflexao e de didlogo entre a teoria e a prética.
Pondera-se que a Didatica Geral é o componente do curriculo na qual se investiga os
principios e as técnicas a serem aplicadas, na maior parte dos casos, ao ensino tanto na
educagao formal como na educac¢do nao formal para qualquer estudante, logo abarca os
inscritos no ProfEPT.

Compreende-se que, nos cursos superiores de Licenciatura, o contato com a
Didatica Geral é organico. Dito de outro modo, ela estd presente em forma de
componente do curriculo e também é transversal a todo o processo de formacao dos
estudantes. Nos cursos de Bacharelado e Tecndlogos, a Didatica ndo se faz presente, uma
vez que 0s objetivos destes cursos raramente atrelam-se a docéncia. Sendo assim, com
base no apresentado anteriormente e considerando a natureza basilar da formacao inicial
dos estudantes do ProfEPT", surge a preocupa¢do com a elabora¢do e implementacdo
do produto educacional proposto como condicao para a titulacdo de Mestre.

Destaca-se, que ndo ha uma Didatica Especial*que ndo incorpore a Didatica Geral,

dessa maneira, trata-se da transposicao didatica a que se reportam Bolzan e Isaia (2005,

p. 6):

A prética educativa do professor implica a capacidade de transformacdo e
adequacdo do conhecimento cientifico para o académico e deste para o
profissional, ou seja, o exercicio da transposicao didatica no ato educativo. A
transposicao didatica, assim configurada, exigiria, por parte do professor, um
dominio que envolve os conhecimentos da sua area, os conhecimentos
pedagdgicos a eles inerentes e os conhecimentos do campo profissional.

Como obter esses os conhecimentos pedagdgicos apontados por Bolzan e Isaia
sem que haja um contato com os mesmos? Como propor e, principalmente, implementar
produtos educacionais sem que  se tenha contato com a aprendizagem de ensinar a
ensinar? Apenas ndo serdo reproduzidos os fazeres docentes reconhecidos como
referéncia do 'bom professor' por meio das experiéncias outras de formacao,
desconsiderando os saberes da formacdao profissional*?

Nota-se, a partir do exposto até o momento, que:
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A Didatica ndo pode ser considerada apenas uma ferramenta isolada, mas sim
um agente que possui uma dimensdo técnica muito abrangente, e que utiliza
estratégias e métodos variados possibilitando uma compreensao pratica
educativa na sociedade. Proporciona que o sujeito em contato com o
conhecimento decorra de concep¢bes de sociedade, natureza da atividade
pratica humana e também do processo de conhecimento, trazendo a tona a
compreensdo da pratica educativa dentro de seu “habitat”. (MARTINS; DIAS;
SILVA, 2016, p. 77).

E, ainda, conforme as palavras de Bertan, Rocha e Bechara (2001, p.129):

A sala de aula ndo pode ser o espaco apenas de instruir, isto é, transmitir
conhecimento, formar o erudito, mas sim ensinar, marcar profundamente com
sinais e chegar a um verdadeiro educar. Para o aluno ser educado, é necessario
que realize as qualidades que perfazem seu prdprio Eu, que realize valores
dentro de si. Educar é despertar no educando aqueles elementos positivos que
nele se acham adormecidos, como verdade, justica, amor, solidariedade e
liberdade.

Sendo assim, reforca-se a relevancia de que a Didatica Geral se apresente, mesmo
enquanto componente curricular eletivo, para subsidiar e servir de aporte de elementos
basicos as discussbes acerca da andlise e desenvolvimento de técnicas e métodos que
podem ser empregados no processo de ensino-aprendizagem de determinado conteudo
para um sujeito ou um grupo. Na sequéncia, alude-se algumas consideragdes finais que,
embora inconclusivas® marcam apontamentos importantes para a reflexdo acerca da

tematica.
5 Consideragées finais

Diante das consideracbes proferidas ao longo deste ensaio, pode-se chegar a
algumas constatagbes que, apesar de inconclusivas e ainda incipientes, nos direcionam a
reflexdes sobre a temadtica em cena. N3o obstante, algumas delas puderam ser
exploradas com maior profundidade e, por conseguinte, permitirdo outras andlises e
investigacOes. Entende-se que sao necessarios estudos mais detalhados para aprofundar
determinadas questdes que se fizeram relevantes durante esta producdo. Contudo, pode-
se afirmar que existe uma fragilidade curricular, ao desconsiderar a Didatica Geral como
ponto de partida do processo de ensinar a ensinar.

Ao investigar os Cursos e Programas de Pds-Graduacao Profissionais em Educacao,
Ensino e Interdisciplinar, na Plataforma Sucupira, percebeu-se com clareza que o

fendbmeno da auséncia da Diddtica Geral como componente do curriculo é generalizado.
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Conquanto, haja clareza que a Didatica Geral, como componente curricular, faz parte do
processo de formacdo de professores em cursos de Licenciatura, a vista do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, ha que se pensar
possibilidades no percurso formativo, ja que os estudantes ndo sao, majoritariamente,
licenciados.

A compreensdo acerca do que é um produto educacional e as relagbes que
perpassam pela articulacao entre o ensino, a pesquisa e a extensao, que estao na base
conceitual dessa formacdo, ndo é tarefa basilar, dado que os estudantes de tal curso sao
oriundos de cursos de graduacao dispares. Logo, tem-se a necessidade de elaborar
produtos que auxiliem no processo de ensino-aprendizagem. Outro elemento pertinente
a se destacar é que, um maior nimero dos docentes do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT ndo sao provenientes, em sua formacao
Stricto Sensu de Programas de Pds-Graduagao Profissionais e sim, Académicos. Diante do
exposto, o entendimento da valia da Diddtica Geral também transborda, pois no
imagindrio coletivo elaborar pesquisa aplicada implica em uma tarefa aparentemente
técnica.

Conforme pode-se constatar ao longo desta escrita e, especialmente no que diz
respeito a matriz curricular do curso, apesar do produto educacional poder se manifestar
em inumeras versdes no ensino, componentes curriculares que tratem da Didatica sao
pouco evidenciados. Nesse sentido, considera-se que a auséncia de uma Didatica Geral na
matriz curricular do curso de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica - ProfEPT, torna a elaboracao e implementacdo do produto educacional
duplamente desafiadora: para o docente do curso, hd provaveis dificuldades na
orientacdo e, para o estudante, possiveis fragilidades na elaboracdo e implementacao
didatica de seu produto educacional.

Por fim, diante dos tensionamentos tecidos e, sem querer findar o assunto,
indaga-se: como inserir a Diddtica no Curso de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT? Entende-se que a Didatica continua sendo a forma
mais eficaz para que o enfrentamento as abordagens tedricas e os desafios politicos da

atualidade materializem-se.
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Educacionais (FOMPE, 2017).
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Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF) com apoio da Secretaria de Educacdo
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v Machado (2011); Vieira; Vieira; Belucca, (2018).
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v Colégio Pedro Il - Rio de Janeiro - RJ, IFAC - Rio Branco - AC, IFAL — Maceid - AL, IFAM
- Manaus - AM, IFB - Brasilia Distrito Federal, IFBA — Salvador — BA, IFBaiano - Catu - BA,
IFCatarinense — Blumenau - SC, IFCE Fortaleza — CE, IFFAR - S3o Vicente do Sul - RS,
IFFluminense — Macaé - RJ, IFG — Goiania - GO, IFGoiano — Morrinhos - GO, IFMA - Sao
Luis - MA, IFMG - Ouro Branco - MG, IFMS - Campo Grande — MS, IFMT - Cuiaba - MT,
IFNMG - Montes Claros — MG, IFPA — Belém — PA, IFPB - Jodo Pessoa - PB, IFPE - Recife
- PE, IFPR - Curitiba - PR, IFRJ — Nildpolis - RJ, IFRN — Mossord-RN, IFRO - Porto Velho -
RO, IFRS - Porto Alegre - RS, IFS — Aracaju - SE, IFSC - Floriandpolis — SC, IFSertao-PE -
Salgueiro — PE, IFSP — Sertdozinho - SP, IFSUDESTEMG - Rio Pomba - MG, IFSUL -
Charqueadas - RS, IFSuldeMinas - Pocos de Caldas - MG, IFTM - Uberaba - MG, IFTO -
Palmas - TO.

Vi Diversidade e Inclusdo na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Histdria da Ciéncia, da
Técnica e da Tecnologia, Formacao de Professores para Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Espacos Nao-Formais na Educagao Profissional e Tecnolégica, Educacdo do
Campo, Educacao e Tecnologias, Educacao de Jovens e adultos, Politicas Publicas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, Tdpicos Especiais em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Producao de Recursos Educacionais, Curriculo e Formacao Integrada,
Diversidade e Inclusao, Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, Avalia¢cao nos Espacos
Educativos.

Vil Producdo de Recursos Educacionais.

Vi A exemplo do Polo IFSC CERFEAD, turma 2017-1, temos: Bacharéis em Enfermagem,
Jornalismo, Direito, Economia, Psicologia e Licenciados e Letras, Pedagogia, Ciéncias
Sociais, Ciéncias Bioldgicas, Histdria, Artes Plasticas, Educacao Fisica e Tecndlogo em
Gestdo da Tecnologia da Informacao, Tecnologia em Gestao de Recursos Humanos.
 Coménio, em sua obra 'Didatica Magna', que comecou a ser escrito em 1627, ja
destacava a didatica especial, apresenta os métodos para ensinar letras, ciéncias, artes
mecanicas, moral e piedade entre outros.

* Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudicao, sao transmitidos aos
professores durante o processo de formagdo inicial e/ou continuada. Também se
constituem o conjunto dos saberes da formacao profissional os conhecimentos
pedagdgicos relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer), legitimados
cientificamente e igualmente transmitidos aos professores ao longo do seu processo de
formacao. (TARFIF, 2007, p. 38)

Xi Préprio da dialética da pesquisa.
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