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RESUMO

Esteartigotemporobjetivodescrevereanalisar
algumas manifestagdes simbolicas concretas
de sujeitos que fazem parte cotidianamente do
ambiente escolar, desempenhando trajetdrias de
alunos, de professores, de pais ou de responsaveis,
configurando-se em alegorias que derivam
da cultura como experiéncia vivida dentro do
gradiente da escolarizagdo formal. Todos os
dados expostos e analisados no corpo do texto
foram coletados por meio de uma pesquisa de
natureza qualitativa realizada em uma Escola
Publica Municipal de Ensino Fundamental, da
cidade de Belém do Para, localizada no Bairro
da Pedreira, no periodo de 2006 até o primeiro
semestre de 2007.
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ABSTRACT

This article aims to describe and analyze some
concrete symbolic manifestations of subjects
that are part of the daily school environment
performing trajectories of students, teachers,
parents or guardians, setting into allegories
that derive from the culture as lived experience
within the gradient of formal schooling. All data
presented and analyzed in the text were collected
through a qualitative research conducted in a
Municipal Elementary School, of Belém-Para,
located in the district of Pedreira, from 2006 until
the first semester of 2007.
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Palavras Iniciais

A descricao detalhada do ambiente escolar
nos remete a uma construgdo textual que resulta
de elementos que estdo relacionados ao tempo-
-espaco do curriculo oficial e elementos que deri-
vam da cultura como resultado da experiéncia vi-
vida para além dos contetidos que fazem parte da
escolarizagdo. No cotidiano escolar, “os sujeitos
estdo por inteiro”, com seus sonhos, esperangas,
descrengas, construindo composi¢des que re-
sultam da educagao formal e de variacdes sobre
temas do senso comum, isto ¢, de um lado, a ra-
cionalidade que demarca as disciplinas escolares
originarias de autores e obras, e, de outro lado,
os saberes das vivéncias, ricos de simbologia,
pintados em forma de alegorias — lados que, em
alguns momentos, travam relagdes e, em outros,
entram em conflito, desnudando as contradi¢des
da pratica pedagogica em sala de aula, ou nos de-
mais espagos da escola.

A forma etnografica de investigagao serviu-
-nos como porta de entrada para este estudo de
carater qualitativo, seguida de um referencial
tedrico composto de autores, que em sua maio-
ria fazem parte da denominada Teoria Critica da
Educacgao, e que ndo defendem, nas obras utili-
zadas para suporte deste texto, a cultura do frag-
mento, o fim da modernidade e o fim da Historia.

A ideia de destacar depoimentos que apre-
sentam quadros alegoéricos do processo de es-
colarizacao despontou depois da releitura das
descri¢des do cotidiano e de algumas gravacdes
que ficaram fora da primeira versao do Relatorio
Final de Pesquisa e de um retorno a obra de Ja-
mes Clifford “A experiéncia Etnografica”, onde
0 mesmo aponta que: “A escrita etnografica ¢
alegdrica tanto no nivel de seu conteudo (o que
ela diz sobre as culturas e suas histérias) quanto
no de sua forma (as implica¢des de seu modo de
textualizagdo)” (CLIFFORD, 2002, p.63).

Na primeira parte, apresentamos uma breve
descri¢do de aspectos do Bairro da Pedreira. A
segunda parte do texto reporta-se a “linha de den-
tro” da Escola, buscando demonstrar os diversos
aspectos que fazem parte da pratica pedagogica
cotidiana por meio de depoimentos e descri¢des
relativas ao ambiente de sala de aula. Na tercei-
ra parte, analisamos elementos do cotidiano de
carater ontologico, confrontando-os com pensa-
mentos de tedricos da educacao. Para finalizar,

um topico tecendo nossas consideragdes gerais
sobre escolarizagdo, cultura vivida e alegorias.

I - Bairro da Pedreira:
o local da Escola

A Pedreira ¢ um bairro que combina urba-
no e rural em um mesmo ambiente. No centro
do bairro, a Av. Pedro Miranda segue como um
“rio” ligando os seus “afluentes urbanos”. A
Travessa da Timbo estd ligada a referida ave-
nida. Timb6, nome indigena de uma planta da
Amazonia utilizada para envenenar a agua e
tornar mais fécil a pescaria nos rios da regido.
Usa-se tradicionalmente a expressao “bater tim-
b6”, segundo um vendedor de peixe do Mer-
cado Municipal da Pedreira. A Escola Publica
pesquisada fica na Timbo.

O bairro da Pedreira ¢ um bairro conhecido
por seu carnaval. “Pedreira, bairro do samba e do
amor” ¢ um lema utilizado por muito tempo para
caracteriza-lo. Por esse motivo, foi construido
um Samboddromo (local para desfile carnavales-
co) na via principal, a Avenida Pedro Miranda,
entre a Rua Lomas Valentina e a Rua Piraja. E
um bairro de contradigdes enquanto espago urba-
no: edificios de luxo misturados com habitagdes
favelizadas e autoconstrugoes.

O Mercado Municipal da Pedreira ¢ citado
como um espago de cultura popular amazonica
por uma professora da escola que levou seus alu-
nos para conhecé-lo, dando as devidas explica-
¢oes historicas. Destacamos essa atividade como
um exemplo de conexao entre o curriculo formal
e a cultura como experiéncia vivida.

Levei meus alunos ao Mercado Muni-
cipal da Pedreira, para que eles, va-
lorizem o que é nosso, a nossa Cultura
Amazonica representada pelas frutas,
pelas comidas tipicas, como por exem-
plo: o tacaca que vende na feira, os
peixes da Amazénia como o tucunaré, o
acard e tantas outras espécies.Mostrei
para eles que o mercado também é um
ponto de encontro das pessoas, onde
conversam sobre tudo, espontaneamen-
te, onde festejam na quadra junina o dia
de Sdo Pedro. No mercado também tem
ervas medicinais que sdo usadas desde
a época em que so os indios moravam
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por aqui, como no Ver-o-Peso. Ou seja,
o Mercado é um patriménio cultural do
bairro da Pedreira (PROFESSORA DE
HISTORIA DA ESCOLA DA TIMBO).

A Pedreira ¢ uma mistura de habitos rurais e
habitos urbanos, de um tempo passado e de um
tempo presente — caracterizado por um espago
urbano que mescla o Mercado Municipal como
um espelho publico de nossas raizes interioranas,
os prédios de luxo, os bancos como sinais dos
tempos de modernidade financeira, confinando
com areas ocupadas por casas com feitio de habi-
tacdo de uma vila rural.

Galinhas, patos, porcos, hortalicas, produtos
da “China”, do “Paraguai” e bebidas em geral,
que sdo comercializados a “margem do merca-
do” na Feira da Pedreira, no grotesco e colorido
universo de sobrevivéncia por meio da economia
informal, na Avenida Principal, sempre cercada
por um transito de carro de mao, 6nibus, carros
de passeio, caminhdes, bicicletas, carrogas de
tracdo animal, cachorros de rua e gente, muita
gente indo e vindo — isso tudo desenhado em uma
mesma geografia com face desordenada.

A Escola da Timbo6 (Escola da Pedreira) ¢ um
retrato dessa composi¢do de um sincretismo ur-
bano e humano, de tantas formas e atitudes di-
versas, que comportam as historias de alunos,
professores e pais que fazem parte do cotidiano
escolar, onde essas representacdes de objetivida-
des e subjetividades vao desembocar em busca
de um novo horizonte a partir da cultura escolar.

Segundo Hell (1989, p. 32):

Existem manifestagdes humanas que
produzem elementos de uma dinamica
cultural entre o povo, que no dizer de
Rosseau fazem parte da “cultura viva”
e devem ser observados, analisados e
considerados; pois eles entram nas ins-
tituicdes consideradas formais e oficiais,
e podem abalar suas estruturas, pois es-
ses elementos estdo vinculados aos seus
usos e costumes da vida cotidiana.

A rua da escola foi pavimentada com asfalto
pelo Projeto do BIRD de Macro-Drenagem. Mas,
quando chove forte, os alunos enfrentam o barro
e a lama devido a falta de um sistema de esgo-
tos que facilite o escoamento da dgua da chuva.
Alunos, professores e pais enfrentam as dificul-
dades do bairro, pois se deslocam andando a pé

por suas ruas em direcdo a Escola ou de volta
para suas casas.

Segundo um professor da escola que se diz
conhecedor do bairro:

Hoje, a Pedreira é um pedago de Belém,
que é visado por ricos e pobres, e ndo é,
nem a sombra, do que era antigamente.
O bairro esta transformado numa ‘pe-
quena cidade’, onde a insegurancga e a
falta de infraestrutura urbana substitu-
iram a paz e a calma de antigamente,
aqui tem gangues que agem em plena a
luz do dia...

No que diz respeito as agdes dessa escola, es-
tdo previstas no documento denominado de Pro-
jeto Pedagdgico (P.P.), que apresenta o seu per-
fil, ¢ uma espécie de “plano global”, com itens
sobre a identificagdo da escola, objetivos, metas,
quadro de pessoal, desenho curricular, caracteri-
zacao da comunidade, calendario escolar, matri-
cula, avaliag@o dos alunos, adaptagdo de alunos e
planos de atividades.

Segundo a Diretora da Escola da Timbo, o
Projeto Pedagégico € o resultado do trabalho dos
professores e da parte técnico-administrativa, re-
alizado sempre no inicio do ano letivo, no peri-
odo de fevereiro e marco. Apos a sistematizagao
¢ confeccdo do documento, 0 mesmo é encami-
nhado a SEMEC para devida apreciagdao. Vale
ressaltar que o P. P. ¢ aprovado na propria escola
e ndo sofre alteracdes por parte dos técnicos da
SEMEC.

As principais linhas norteadoras para o de-
senvolvimento dos trabalhos escolares estdo
descritas no P. P., no item “Objetivos e Metas da
Escola”, que sao traduzidos abaixo pela Orienta-
dora Educacional:

O objetivo maior da escola é criar con-
digoes para que ela se torne um modelo
de participag¢do e gestdo democrdtica
dentro do contexto do Projeto Escola
Cabana na qual esta inserida, contando
com a participa¢do dos pais e a partici-
pagdo da comunidade. Para isso, visa-
remos o desenvolvimento da autonomia,
tendo como meta maior a socializacdo e,
através dela, o desenvolvimento do au-
toconhecimento, da interdisciplinarida-
de — trabalhar em conjunto procurando
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fazer com que cada drea gire em torno
de um mesmo assunto, interligando-se,
dando visao global do conhecimento
do aluno,; problematizag¢do do conheci-
mento, ultrapassando a ideia de trans-
missdo de conhecimento, criar condi-
¢oes para constru¢do do saber a partir
das experiéncias dos proprios alunos
dentro do contexto de sua comunidade
e conscientizar o aluno da importancia
de sua participag¢do na sociedade como
cidaddo, entre outras a¢oes que a Esco-
la procura desenvolver sempre aberta a
comunidade.

II - No territorio da escolarizacao

Alguns estudiosos da tradi¢do da educacao
formal e do curriculo oficial tratam a escolari-
zagdo como o processo de formar por meio da
instituicdo escolar e, logicamente, com todo o
aparato do aspecto disciplinar, e apresentam uma
fronteira entre o contetido lecionado na escola e
o conteudo que se expressa no campo ontologico
das experiéncias vividas, em especial os adeptos
do tecnicismo que marcou a década de 1970, e
que continua diluido nas planifica¢des de profes-
sores da Educacao Basica.

Na pesquisa realizada na Escola da Timbo
(Escola da Pedreira), na cidade amazonica de
Belém do Pard, identificamos algumas categorias
que emergem de depoimentos de professores do
Ensino Fundamental, que mais parecem com a
pedagogia dos Jesuitas no Brasil Colonia, e se-
quer conseguem ser tecnicistas na versao anos
1970, retratando uma posi¢do bastante remota
e anacronica na forma de relacionar o conteudo
formal disciplinar com o a pratica pedagogica
desenvolvida com os alunos em sala de aula.

Vejamos alguns trechos de depoimentos so-
bre o processo de escolarizar:

Alguns alunos vocé nao pode deixar res-
pirar. O conteudo tem que ser apresen-
tado o tempo todo, e o aluno repete a
sentenga até gravar, porque se o aluno
ndo gravar no outro dia nem lembra da
aula que foi dada. Eles vdao para casa
onde muitos tem uma familia complica-
da e que ndo coloca esse meninos para
estudar, é tudo nas costas da escola, do
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professor, aqui tem que tirar leite de
pedras, mas comigo eles aprendem ou
por bem ou por mal. Por isso, é preci-
so manter a disciplina, manter a turma
ocupada, entendeu... (PROFESSORA A)

Eles tém que exercitar, ndo se aprende
matemdtica sem muito exercicio. E o
exercicio comigo é baseado em muita
repeticdo dos assuntos estudados para
desenvolver a memoria. A memoriza-
¢cdo ¢ basica na matematica. Com nos-
sos alunos tem que ser assim devido
a realidade deles. Mas, vou fazendo a
minha parte. E esperando que um dia
venha trabalhar em uma escola melhor,
sem tantos alunos tdo pobres, tdo caren-
tes. Quem sabe uma escola particular
em um bairro do centro... Com tudo o
que se precisa para dar uma boa aula.
Porque esse método dos Ciclos, que diz
que o aluno deve ser critico, da refle-
xdo, mas como, falta tudo na escola...
Tenho que rodar prova em mimeografo
a dlcool... E vocé ja deve ter visto a mu-
lher da secretaria rodando material, e
estamos em um novo milénio... E isso o
que eu tenho para dizer, espero que aju-
de....(PROFESSORA B).

Trabalho com educacdo artistica, e
como sou Mmusico, procuro reunir as
informagoes que possuo nesse campo
da arte e passo para os alunos. Eles
(os alunos) gostam de ritmos acelera-
dos: calipso, hip-hop, hap, Samba de
Escolas, brega, carimbo, etc. Como eu
trabalho na Escola? E o que vocé estd
pesquisando também, entdo, eu vou in-
cluindo musicas para ensinar o conteu-
do, algumas parodiando mesmo. Ponho
a garotada para compor o conteudo
dentro da sentenca musical, vocé sabe,
vocé toca né... As coisas que entram nas
musicas sdo regionais: as festas, as co-
midas tipicas, as dangas, procuro dar
uma forma de oficinas para as minhas
aulas... Ai meu amigo, tem que ter paci-
éncia que a turma é elétrica.(PROFES-
SORA C).



Como eu trabalho na Escola? Vou ser
sincero, na minha disciplina esse nego-
cio de cultura ndo entra. Eu ndo gasto
tempo tentando inventar a roda, o Pro-
fessor ganha mal e ndo pode fazer mila-
gre. Sou Professor de Educagdo Fisica,
tenho 17 anos de Estado, e hoje ganho
muito mais como camelo do que como
Professor. Eu vendo roupa, vendo joia,
vendo o que der, é por isso que eu venho
de carro pra ca... Esse negocio de Ciclo
¢ coisa de petista, que ficam na Secre-
taria, no ar condicionado so faturando.
Meu amigo desculpe a franqueza, mas
ndo adianta pesquisar curriculo, cul-
tura vivida, esse seu projeto ai, porque
aqui ndo tem jeito, o moleque vem com
fome, os alunos vem comer na Escola,
porque na casa deles, estd todo mundo
desempregado... Aqui na Timbo, tu tens
que ter cuidado para ndo ser roubado,
é assalto toda hora, de dia de noite, os
alunos vem desse mundo (PROFESSO-
RA D).

A “repeticdo” como uma reza. Os alunos re-
petem junto com as professoras A e B, o objetivo
¢ reter o conteudo disciplinar pela repeticao até
memorizar/decorar e arquivar em definitivo para
“depositar” na prova, como nos lembra Paulo
Freire, quando trata da “educacdo bancaria”. As
professoras, a época, participavam da implanta-
cdo dos Ciclos Pedagdgicos que faziam parte do
Plano Educacional da Secretaria Municipal de
Educagao por ocasido da pesquisa.

Os discursos dos professores C e D abrem
duas alas, a do professor que utiliza os elementos
da arte para iniciar uma espécie de renascimento
pedagogico, entre alunos tdo pobres e tdo margi-
nalizados, dos beneficios materiais ja disponibi-
lizados neste novo milénio, que poderiam quali-
ficar as suas existéncias. De outro lado, a ala do
professor D, “abrindo o verbo” e derramando a
acidez de seu pessimismo e revolta diante da sua
condi¢do como ser, dividido entre faturar como
camelo e aguardar a aposentadoria do Estado no
posto de professor do nivel fundamental.

Eagleton (1991), que trata do pensamento e
da conduta dos africanos escravizados pelos eu-
ropeus em varios momentos da Historia, e que
até hoje tém seus descendentes descriminados

por grupos brancos e, também, por outros negros
que alcancaram status econdmico, apresenta a
seguinte posi¢ao: o discurso de um escravo em
um navio negreiro ¢ em parte limitado pela sua
experiéncia cotidiana de desumaniza¢do, como
em parte a reflete. E, ao analisar a tese acima, P.
McLaren (1999, p. 158) nos diz:

O discurso desses escravos baseia-se na-
quilo que eles fazem no navio. Da mes-
ma forma, alunas e alunos, professores ¢
professoras criam discursos sobre a vida
na escola e sobre a vastidao de interesses
que os marcam a medida que vao dan-
do sentido a experiéncia através da lin-
guagem. Queremos deixar claro que as
experiéncias nunca falam por si, como
se a linguagem pudesse capturar seu sig-
nificado essencial, transcendental. Os
significados sdo concomitantes a limi-
tada constelacdo de discursos a que t€m
acesso os sujeitos (seus conceitos, regras
epistémicas e interesses ideoldgicos, por
exemplo).

r

Assim, a escolarizacdo ¢ marcada pela ex-
periéncia vivida de cada ser humano que, neste
caso, desempenha o papel de professor ou pro-
fessora, sdo singularidades que verbalizam sobre
o fazer pedagdgico do alto de suas interpretacdes
sobre as condigdes materiais de suas vidas e do
ambiente escolar. Porque o fazer pedagdgico, pa-
rodiando Nietzsche, ¢ “demasiadamente huma-
no”. Entdo, o momento de coleta de dados para
esta pesquisa virava uma “roda de sujeitos” de-
sabafando, essa ¢ uma vantagem da abordagem
qualitativa.

Mas, uma analise do processo de escolari-
zagdo, sem duvida, ndo se basta com o singular,
embora esse aspecto, quando recebe o devido
investimento, acaba por desnudar e pintar qua-
dros com diversas passagens alegoricas da his-
toria de vida de homens e mulheres que fazem
a escola, por exemplo: o sentido de duragdao do
tempo (contagem de tempo para aposentadoria;
carga de horaria de trabalho; tempo de perma-
néncia na escola, etc.); a pobreza dos alunos
(dosar o contetido; fazer os alunos decorarem,;
comparar alunos com animais, baratear o cus-
to, etc.). Sdo, portanto, diversas as formas de
expressdo da humanidade desses sujeitos, ma-
terializadas nos rituais cognitivos da pratica pe-
dagogica.
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Dentro desse “campo ontoldgico” onde o
processo de escolarizagdo acontece, os seres hu-
manos € suas questdes nao estdo estaticos em
seu cotidiano, mas sofrem as multiplas deter-
minagdes do conjunto de ideias que produzem e
determinam as consciéncias e os horizontes em
relagdo a existéncia em uma determinada socie-
dade, com seus moldes ideoldgicos e as implica-
¢oOes praticas que derivam das relagdes de poder
institucionalizadas ou das ritualizagdes de parti-
cularidades das tradi¢des locais que compdem os
“bens simbolicos”, que sdo bens culturais e que
fazem parte da educacdo escolar e curricular, in-
dependente de serem considerados ou nao pelos
especialistas e profissionais da educagao.

Para Sacristan (2000, p. 15):

Nao podemos esquecer que o curriculo o
supde a concretizacao dos fins sociais e
culturais, de socializagdo, que se atribui
a educacdo escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo e cenario
do mesmo, o reflexo de um modelo edu-
cativo determinado, pelo que necessaria-
mente tem de ser um tema controvertido
e ideologico, de dificil concretizagdo
num modelo ou proposi¢ao simples.
Pretender reduzir os problemas -chave
de que se ocupa a teoria e praticas re-
lacionadas com o curriculo a problemas
de indole técnica que é preciso resolver
¢, no minimo, uma ignorancia culpavel.
O curriculo relaciona-se com a instru-
mentalizagdo concreta que faz da escola
um determinado sistema social, pois ¢
através dele que lhe dota de contetdo,
missdo que se expressa por meio de usos
quase universais em todos os sistemas
educativos, embora por condicionamen-
tos historicos e pela peculiaridade de
cada contexto, se expresse em ritos, me-
canismos, etc., que adquirem certa espe-
cificidade em cada sistema educativo.

O estudo do curriculo e da escolarizagao no
cotidiano, ndo pode limitar-se a uma verificagdo
da dimensao técnica e das partes componentes
desse aspecto, pois, a multiplicidade de teorias e
praticas forma dentro do ambiente da escola um
campo de “tradi¢cdes” de diversas ordens, inclu-
sive pedagogicas, que se apresentam de forma
contraditoria em relagdo ao que ¢é oficializado
como parte funcional de um sistema educativo
e as particularidades dos sujeitos, que estdo li-

gadas as subjetividades que sdo construidas em
cada realidade dentro do campo da cultura viva
que se manifesta em rituais ricos de simbolos e
de gestos.

Segundo Forquin (1993 p. 13):

Toda reflexdo sobre a educacédo e a cul-
tura pode assim partir da ideia segundo a
qual o que justifica fundamentalmente, e
sempre, o empreendimento educativo é
a responsabilidade de ter que transmitir
e perpetuar a experiéncia humana consi-
derada como cultura, isto é, ndo como a
soma bruta (e alias inimputavel) de tudo
o que pode ser realmente vivido, pensa-
do, produzido pelos homens desde o co-
mego dos tempos, mas como aquilo que,
ao longo dos tempos, pode aceder a uma
existéncia publica, virtualmente comu-
nicavel e memoravel, cristalizando nos
saberes cumulativos e controlaveis, nos
sistemas de simbolos inteligiveis, nos
instrumentos aperfeigodveis, nas obras
admiraveis. Neste sentido pode se dizer
perfeitamente que a cultura é o contetl-
do substancial da educacdo, sua fonte e
sua justificagdo ultima: a educagdo ndo
¢ nada fora da cultura e sem ela. Mas,
reciprocamente, dir-se-4 que € pela e na
educacgdo, através do trabalho paciente
de uma “tradi¢do docente” que a cultura
se transmite e se perpetua: a educagdo
realiza a cultura como memoria viva,
reativag@o incessante e sempre ameaga-
da, fio precario e promessa necessaria da
continuidade humana.

No terreno da Escola de Ensino Fundamental,
encontramos os elementos simbolicos que fazem
parte da cultura como experiéncia vivida, inte-
ragindo com as disciplinas formais do curricu-
lo escolar. E a sala de aula aparece como espago
onde convivem o professor € o aluno em torno
das expressdes do vivido e das teorizagdes de au-
tores, em geral, produzindo alegorias que passam
a nortear a pratica pedagogica no cotidiano.

Para Henry Giroux (1999, p. 45):

E fundamental para esta tarefa a necessi-
dade dos educadores criticos assumirem
a cultura como uma fonte vital para se
desenvolver uma politica de identidade,
comunidade e pedagogia. Nessa pers-
pectiva, a cultura ndo é encarada como
monolitica ou imutavel, mas como uma
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esfera mutavel de fronteiras multiplas
e heterogéneas, em que diferentes his-
torias, linguagens, experiéncias e vozes
fundem-se entre diversas relagdes de po-
der e privilégio.

Provavelmente, a sala de aula promove esse
confronto entre esses dois dominios: de um lado,
o conhecimento cientifico, organizado nas disci-
plinas (ciéncias, matemadtica, historia, etc.) e, de
outro lado, o conhecimento vivido (baseado nas
experiéncias da vida didria). Professor e aluno,
frente a frente, os atores principais do processo
de escolarizagao.

Sabemos que as escolas e as suas salas de
aula, objetos desta pesquisa, estdo dentro da geo-
grafia de uma sociedade que passa por grave cri-
se politica, econdmica, social e de valores éticos,
e que, sem duvida, a estrutura da sociedade bra-
sileira com todos os seus problemas se reflete na
Escola da Pedreira, localizada na Cidade Amazo-
nica de Belém do Para.

Assim, assumir uma postura imobilista e sem
esperanga, diante dos problemas educacionais
sera reforgar o pessimismo que vem em geral do
paradigma althusseriano ou de “uma nova nave-
gacdo individualista”, que se autointitula pos-
-critica, pos-moderna, pds-estrutural, e defende a
lavagem das maos em relacao a problemas histo-
ricos da educacdo como um sinal de contempora-
neidade. Faz-se necessario, diante do movimento
dialético entre as possibilidades dos sujeitos a
partir de sua vida didria, com sua cultura vivida,
assegurar um novo ritmo para a vida da escola e
para a sociedade dentro da cultura.

A crise da Educacao, segundo Forquin (1993,
p. 9 -10):

E demonstrada, em particular pela insta-
bilidade dos programas e cursos escola-
res constatada atualmente por toda parte.
Nao se sabe mais o que verdadeiramente
merece dos saberes formadores, aquilo
que os gregos chamavam o enkuklios
paideia, perdeu seu centro e seu equili-
brio; a cultura geral perdeu sua forma e
sua substancia. Os anos 70 viram triun-
far um discurso de deslegitimagdo pode-
rosamente articulado em torno de certas
contribui¢des recentes da Ciéncias So-
ciais. O discurso da restauracdo que se
esboca nos anos 80 fica muito freqiien-
temente confinado ao estreito ambito do

ressentimento. De fato por toda parte ¢
o instrumentalismo estreito que reina,
o discurso da adaptacdo e da utilidade
momentanea, enquanto que as questoes
fundamentais, as que dizem respeito a
justificagdo cultural da escola, sdo sufo-
cadas ou ignoradas (grifos do autor).

Os mosaicos que sao desenhados na arquitetu-
ra pedagogica das salas de aula pelas intersecoes
da experiéncia vivida com o conteudo escolar
(cultura escolar) nos demonstram a necessidade
de um mergulho corajoso e paciente em cada ale-
goria criada nesse ambiente, buscando decifrar
dentro desse gradiente possibilidades de cons-
trucdo do ser humano, pois o fazer pedagogico
¢ essencialmente um fazer humano dependente
das interagdes simbdlicas que se concretizam
no cotidiano com as suas diversas tintas, com 0S
seus diversos quadros, em que cada sala de aula
vira uma galeria viva com sujeitos tdo diferentes
e fragmentérios dentro de suas esferas de cultura.

Segundo Forquin (1993, p.10):

O pensamento pedagdgico contempo-
raneo ndo pode se esquivar de uma re-
flexdo sobre a questdo da cultura e dos
elementos culturais dos diferentes tipos
de escolhas educativas, sob pena de cair
na superficialidade. Ele se encontra, na
verdade, na situagdo paradoxal de nao
poder dispensar a ideia de cultura, mas
tampouco de poder utiliza-la como um
conceito claro e operatorio. Elucidar es-
tas questdes dos fundamentos ¢ das im-
plicacdes culturais da educacdo ¢ hoje
sem duvida uma tarefa que s6 pode ser
perseguida de modo indireto e fragmen-
tario, mas que de qualquer modo vale a
pena ser perseguida, pois que € a justi-
ficativa fundamental do empreendimen-
to educativo que, através dela, estd em

jogo.

As molduras de alegorias das subjetividades
no campo ontologico do cotidiano sdo diversas
em cada descri¢ao do trabalho escolar, como po-
demos verificar nas agdes abaixo que confirmam
que este € um ponto de partida significativo, onde
a observacdo ¢ o envolvimento com o fazer dia-
rio dos sujeitos em sala de aula passam a ser uma
das formas de escapar de uma espécie de peda-
gogia do desanimo e reafirmar o carater plural e
simbolico do processo de escolarizagao.
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2.1. Sala de aula: espaco-tempo das matéria para Ter sido dada na 1 série,

performances ja pensando no vestibular. Entdo, pen-
sando no vestibular eles colocam auto-
As descrigdes do trabalho em sala de aula res da literatura que fala da Amazonia,
e depoimentos apresentam a superficie de um de suas lendas, de seu caboclo, da sua
diagrama que se abre em simbolismos, formas, comida, mas ndo é um curriculo, é so
quadros e linguagens, quando se processa a es- naquele momento mesmo... (PROFES-
colarizacdo com seus elementos curriculares, ad- SOR 03).
ministrativos, cientificos e do senso comum, por
esse motivo, para uma compreensdo ainda que So que as escolas publicas discutem,
parcial da educacdo humana, nos ¢ necessario in- discutem, mais ndo agem, por que a
ventariar e cartografar o lado de dentro da sala de praticidade em sala de aula, informa
aula como um ponto de partida para analise. que ele é um cidaddo critico, pra ir de-
Depoimentos em torno da escolarizagio, da Jender os direitos dele. A gente discute
cultura vivida e do curriculo: em sala, e esse cidaddo critico nunca
aparece e nem se prepara para o futuro
Me explica essa diferencga entre o curri- (PROFESSOR 04).
culo das vivéncias e o curriculo formal,
ai levanta uma questdo muito interes- Eu acho, que isso ocorre até mesmo
sante, para que serviria um curriculo dentro da prépria educacdo, quando
na escola, formar para vida ou formar nos temos que atuar, por exemplo, nos
para um mercado de trabalho, so ai temos uma realidade la fora, e quando
tem uma discussdo muito grande, é, por nds viemos colocar em pratica é tudo
exemplo, saindo do ensino fundamental diferente, aqui dentro dessa escola é
e médio, vamos ter entre professores os uma realidade, vocé vai ld no CESEP
que se voltam totalmente para o vesti- é outra, e a gente fica totalmente ali,
bular. O vestibular, o mercado de tra- entendeu cada local que a gente chega
balho, também no meu entender estdo para colocar é uma realidade diferente,
nessa cultura vivida, o que vocé acha... isso dentro da educacdo, agora vocé jd
Nao é so boi, calipso, carnaval, cirio, imagina de modo geral, Amapd, outro
tudo estd na vida, nas vivéncias, nas local, Ter que demonstrar suas experi-
experiéncias, o que vocés acham disso? éncias, entdo pra mim o curriculo é to-
(PROFESSOR 01). das as experiéncias que vocé adquire no

decorrer de sua vida, entendeu como é,
ndo é so ligado a educagdo, curriculo é
total, estou farto de fazer curriculo, en-
tdo muitas vezes ndo é so na educacado,
na faculdade, por exemplo, eu me con-
sidero um cara catedratico, numa coisa
que eu nunca estudei, eu sou um came-
[6 catedratico, comerciante nato, esta
no meu sangue, entdo quando preciso
elaborar um curriculo, um arquivo, eu
acho que.... elaborar curriculo, discutir
curriculo é perder tempo, e tempo é di-
nheiro, a escola tem que ensinar o po-
bre a ganhar dinheiro, é isso dai (PRO-

O sistema, ne? O sistema tambem é
cultura. Ninguém escapa do sistema,
porque hoje até a turma que fazia greve
esta dentro do sistema, eles sdo o Go-
verno do Municipio de Belém... E ago-
ra? No meu modo de pensar repetem os
mesmos erros dos antigos governantes...
Nao tem jeito meu filho, o poder muda
as pessoas... E isso ai... (PROFESSOR
02).

Al vocé vé um curriculo totalmente vol-
tado para o mercado de trabalho, pre-

parar o jovem, até mesmo tem escolas FESSOR 03)
hoje que dentro da primeira a quinta sé- '
rie estdo vendo matérias do ensino mé- A partir dos depoimentos, pensamos nos di-

dio, e os professores falando ah, isso é versos sentidos de curriculo que demarcam histo-
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ricamente a cultura pedagogica brasileira, devido
as multiplas interpretagdes dos estudiosos que
embasavam as leis do ensino e as pedagogias que
norteavam a pratica didria dos professores.

Em um determinado tempo, a andlise era
mais simples, os pressupostos paradigmaticos
derivavam da moldagem politico-econdmica que
vinha, de um lado, do bloco socialista e, de outro,
do bloco capitalista, pensamos, entdo, que a pri-
meira leitura para entender um pouco a questao
curricular hoje ¢ que vivemos um tempo de com-
plexidades, em que os sujeitos que estdo no coti-
diano da escola constroem subjetividades e traje-
torias alegoricas, que ndo cabem em uma analise
“sociologica” das classes sociais, de forma estru-
tural, macroestrutural e globalizada, precisamos
de outras leituras ontologicas e epistemoldgicas
para uma iluminagao de nossa pratica. O posicio-
namento dualista que separava ideologias a partir
da divisao de ricos (burgueses) e pobres (proleta-
rios), seja de cunho marxista ou liberal, nos dias
de hoje, nem sempre, consegue dar conta de uma
leitura da realidade pedagogica e da cultura com
seus bens simbodlicos que derivam de multiplas
determinacoes.

O tempo exige uma preparagdo para que O
professor assuma seu papel de intelectual “or-
ganizador da cultura”, no sentido mais completo
dessa afirmacao do pensador italiano A. Gramsci,
e apresente sensibilidade e capacidade de anélise
das representacdes alegdricas geradas na relacao
professor - aluno.

Entao, a partir das colocacdes dos professores
no cotidiano escolar, ¢ possivel identificarmos as
marcas de alguns discursos e pedagogias, que es-
tao divididos em frentes de defesa de uma pratica
de ensino que siga: o curriculo oficial, com suas
disciplinas e o contetido estabelecido tecnica-
mente pela Secretaria de Educacdo; o rumo de
uma pedagogia construtivista com método eclé-
tico; a pedagogia da libertacdo de Paulo Freire,
utilizando os aspectos mais espontaneos dessa
forma de educar, esperando formar um aluno
ideologicamente engajado na luta por uma socie-
dade mais justa e igualitéria.

Os professores do Ensino Fundamental pes-
quisados, em sua maioria, ndo acreditam nas
possibilidades de uma articulagdo entre a cultura
como experiéncia vivida e o contetido curricular.
Criticam o trabalho dos pesquisadores da univer-
sidade, alegando que a pesquisa ndo vai resolver

os problemas do dia a dia da escola. Alegam em
seus depoimentos que precisam de uma valoriza-
¢ao por meio de melhores salérios.

Quanto a cultura vivida ¢ as conexdes com
o curriculo da escola, apesar da consciéncia da
riqueza dos elementos que fazem parte da cul-
tura regional amazodnica, poucos assumem a sua
utilizacdo como um recurso de contextualizagao
do contetido das disciplinas. Na verdade, isso ¢é
um reflexo das questdes historicas, sao proble-
mas histéricos da educagao brasileira que sofrem
influéncia também da globalizagdo, hoje da inter-
nacionalizacdo da economia, internacionalizagao
do conhecimento, embora o pesquisador e o pro-
jeto de pesquisa, certamente, tenham a sua con-
tribuicdo, talvez seja modesta diante da dimen-
sdo dos problemas, mas, nos ainda pensamos que
estudar sistematicamente um problema na area
educacional a partir do cotidiano escolar ¢ uma
forma de desvelar, de provocar uma reflexao sis-
tematica sobre a nossa cultura e as conexdes com
o curriculo.

Para nos, o fato de a pesquisa ter provocado
o debate no interior da escola em questdo, e de
ter mobilizado os sujeitos em torno do problema
dentro de percurso qualitativo do estudo, sinali-
za concretamente a possibilidade de uma cons-
trucdo curricular a partir da interlocugdo com os
sujeitos, dialogica e democratica, que venha jus-
tificar o processo de escolarizagdo contempora-
neo como parte inerente de uma politica cultural,
como preconizam os fundamentos de uma teoria
critica da educacao, “educacdo sdo culturas”.

Extratos de uma Sala de Aula:
Um Exemplo de alegoria

Aula: Texto de Portugués “A lua que vai ao
dentista”.

Destacamos essa aula porque a professora as-
socia a falta de pressa dos alunos, criando uma
alegoria em torno do jabuti, um animal lento
bastante presente no cenario amazonico. Assim,
esse elemento da cultura vivida do professor ¢é
utilizado para denegrir a imagem das criancas
“mais lentas”. Terminou jabuti, ¢ frase da profes-
sora referindo-se a um dos alunos. A professora
come pipoca de milho da marca Pantera, muito
comum no lanche das criangas pelo prego acessi-
vel de cinquenta centavos o saquinho. Uma aula
de outubro de 2005, dentro da semana de festa do
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Cirio de Nazaré¢, uma manifestagdo religiosa ca-
tolica com uma forte marca da cultura amazonica
e que passa pela culinaria e habitos preservados
pelos paraenses, como o culto a unido familiar
e a fraternidade entre romeiros de varias partes
do Brasil e do mundo. No jargdo jornalistico, “o
natal dos paraenses”, pela similaridade aos va-
lores acentuados e preservados tradicionalmente
na época natalina, inclusive o lado profano do
comércio e do consumo. Em algumas escolas, o
Cirio vira tema interdisciplinar durante o més de
outubro, inclusive na escola em questao, o que,
no entanto, ¢ totalmente ignorado pela Professo-
ra observada que trabalha em sua aula um texto
de Portugués “A lua vai ao dentista”. E vamos a
sala de aula...

16h:10min. Estamos em sala de aula, com a
presenga de 10 meninas e 11 meninos. Carteiras
em fila indiana, todos realizando as atividades,
escrevem um texto de Portugués com o nome “A
lua vai ao dentista”. A turma esta aparentemente
calma e a professora calma, fala baixo.

16h:20min. A professora se ausenta da sala
de aula sem expor a classe o motivo de sua sai-
da; em sua auséncia, os alunos come¢am a andar
pela sala, a lutar uns com os outros.

O barulho das outras salas interfere na sala
de aula.

A professora retorna as 16h:30min e encontra
uma aluna em pé, a quem pergunta: Jd terminou,
Jjabuti? E continua: Rafaela copia, vocé sempre é
a ultima a terminar. Vocé vai gostar quando eu
entregar a sua nota.

III - Combinando elementos
ontoloégicos do cotidiano escolar

A Pedreira ¢ um bairro mesclado pelo rural e
urbano na geografia e nos costumes. Basta cami-
nharmos pelas suas ruas semiurbanizadas, para
percebermos essa mistura no contraste entre al-
venaria de pequenas casas com cercas de madei-
ra, tendo ao fundo um pequeno espago, reservado
para o quintal com plantas de variadas espécies,
como se fosse o ultimo esfor¢o de garantir a
subsisténcia e a ligacao pelo cultivo (colere) de
terra, contrastando com edificios de arquitetura
contemporanea.

Essa imagem de sujeitos e quintais lavrados
remete-nos ao sentido primitivo de cultura, Co-

lere — o sentido de cultivar. Lavrar para plantar,
para esperar crescer ¢ alimentar-se. Cultivar para
nao perder a raiz. S3o resisténcias ao cimento e a
dureza da cidade grande com suas “fabricagdes”
de estruturas de aco e comportamentos diversos,
com seus paradigmas de progresso e¢ desenvol-
vimento que escondem os hébitos e costumes da
“face rural” dentro do verniz urbano.

Mas, no bairro da Pedreira, o gigantismo das
construgdes ainda nao encurrala as diminutas
“casas populares”, onde moram os alunos da es-
cola publica. O asfalto, verniz principal da pavi-
mentacao urbana, chega com a macrodrenagem,
sem dissolver por hora demarcacdes da cultura
vivida, que se expressam no carnaval e nas ma-
nifestagdes religiosas, principalmente, que “reci-
clados”, continuam povoando o imaginario com
seus personagens subjetivos e fazem parte do co-
tidiano escolar, apesar de uma busca de pasteuri-
zagdo pela logica do progresso urbano-industrial,
produtor da exclusdo dos sujeitos. Os quintais da
Pedreira com plantas e batucadas resistem.

O bairro da Pedreira ¢ uma sintese de localida-
des e de regides pobres do Pard e do nordeste do
Brasil. E a escola reflete bem essa pluralidade de
origens e culturas, pois ¢ desse contexto que vem
o aluno. Desse contexto diverso, onde as cons-
trugdes nas ruas centrais podem exemplificar o
grande “engenho” da modernidade e do progres-
so, sendo a periferia do bairro, com seus sujeitos e
quintais de subsisténcia (boa parte favelizados), a
representagao estilizada da “senzala” (parodiando
Casa Grande Senzala de Gilberto Freire).

Uma professora da Escola da Pedreira apre-
sentou o seguinte depoimento:

A nossa cultura amazonica, ela se mani-
festa na musica, na nossa comida tipica, o
més de outubro mostra bem essa situagao.
Todas as classes sociais, todos os bairros
se misturam no Cirio. A escola precisa
tratar disso. NOs temos aqui na escola o
nosso Cirio, que percorre as ruas mais
proximas da escola. E 56 um simbolo,
mas é importante para as criangas, para
o0s pais, para os professores, é uma mani-
festagdo de cultura que vem sendo utiliza-
da pela escola, talvez falte uma articula-
¢do mais profunda. A sua pesquisa é um
alerta para nos, de que as manifestagoes
de cultura devam fazer parte do curriculo
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da escola, mas ndo é nada facil, depen-
de muito da disposicdo do professor... E o
que eu penso (PROFESSORA DA ESCO-
LA DA PEDREIRA).

A teoria critica da educagdo, somada a pers-
pectiva culturalista, apresenta uma série de auto-
res que constroem reflexdes sobre os elementos
encontrados no cotidiano escolar, relativos a mo-
vimentacdo dos sujeitos e as conexdes que sao
estabelecidas com o conteudo formal das disci-
plinas do curriculo. Nesta parte do trabalho, con-
frontamos referéncias conceituais derivadas da
“Teoria critica da educagao” e teorizagdes sobre
o cotidiano com recortes realizados no conjunto
de dados empiricos recolhidos no ambiente esco-
lar. Essa tentativa de conexao entre o tedrico € o
empirico baliza nossa analise.

A Escola da Pedreira apresenta, em seu cotidia-
no, professores e alunos “por inteiro”, apesar das
determinacdes administrativas e da estrutura curri-
cular guardarem diferengas. Os sujeitos estdo den-
tro do contexto de uma cidade amazonica onde os
sentidos e a capacidade intelectual se manifestam
em torno dos mesmos elementos culturais, apesar
dos problemas de natureza socioecondomica. On-
tologicamente, seres da cidade e as determinantes
culturais com as manifestagdes de subjetividade
acabam ganhando contornos semelhantes.

Agnes Heller (1989) reporta-se a participagao
dos seres no cotidiano com suas marcas de indivi-
dualidade, apesar do transito no coletivo. No coti-
diano, cada um tem sua trajetdria, a Escola deve
considerar em sua constru¢ao curricular, as evidén-
cias de cada personalidade, as expressoes das expe-
riéncias vividas pelos sujeitos, que deixam as mar-
cas de cada um na vida didria do ambiente plural.

A vida cotidiana € a vida do homem in-
teiro ou seja, 0 homem participa na vida
cotidiana com os aspectos de sua indi-
vidualidade de sua personalidade. Nela,
colocam-se em funcionamento todos os
seus sentidos, todas as suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipula-
tivas, seus sentimentos, paixdes, ideia s,
ideologias (HELLER, 1989, p. 17).

Assim ¢ na leitura do ambiente natural da
escola, que os sujeitos constroem alegorias em
torno de seu “gosto” pela musica, pela fruta, as-
pectos que marcam os habitos e que sdo expostos
no cotidiano da sala de aula.

Esses fragmentos, com suas tintas de senso
comum, estdo carregados de significados, sdo
bens simbolicos € a escola, com seus pedagogos
e professores, deve buscar formas para conecta-
-los ao “curriculo formal”, pois fazem parte da
identidade dos escolares e a toda hora surgem no
meio de atividades ligadas as disciplinas.

A escola que “vigia e pune” tem calendarios
de festas religiosas e vultos da Patria, e poderia
aproveitar ¢ montar o calendario dos elementos
da cultura partindo de um levantamento de ex-
pectativas e da construgdo de um diagndstico de
como e quando esses elementos sdo apresentados
pelos sujeitos no cotidiano da escola.

A figura do professor ¢ decisiva para a au-
toestima, constru¢ao dos valores morais ¢ dos
limites, mas parece que em algumas ocasides,
no “interior da vida escolar”, as pedagogias nao
funcionam e desaparecem em cada atitude mar-
cada pela insensibilidade de alguns sujeitos que,
apesar de estarem na sala de aula para educar,
acabam produzindo quadros de violéncia simbo-
lica quando da relagao com seus alunos:

Segundo Gramsci (1971 apud GIROUX,
1986 p.105):

Falta na visao tradicional a nog¢ao de que
a cultura se refere a processos especifi-
cos que envolvem relagdes antagdnicas
vivenciadas por diferentes grupos sécio
economicos, com diferente acesso aos
meios de poder e uma resultante capaci-
dade desigual para produzir, distribuir e
legitimar seus principios compartilhados
e suas experiéncias de vida.

A tradigdo escolar tem ignorado os elementos
da cultura, e esses, quando se manifestam em ge-
ral, expdem a fragilidade da “pedagogia tradicio-
nal” em lidar com o “que ¢ demasiadamente hu-
mano”, a contradi¢do dos sujeitos, as diferencas
de classe, as formas de resisténcia ao instituido e
ao conteudo descontextualizado.

Para Sacristan (2000, p. 202):

O ensino ndo ¢ uma mera interacdo en-
tre professores e alunos, cujas particu-
laridades podem se relacionar com as
aprendizagens dos alunos para deduzir
um modelo eficaz de atuacdo, como se
essa relagdo estivesse vazia de conteudo
que podem representar opgdes muito di-
versas, possibilidades de aprendizagens
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muito desiguais, desconsiderando que
maneja instrumentos de aprendizagem
muito diferentes e que se realiza em si-
tuacdes muito diversas.

A analise do ensino nao pode ficar limita-
da aos usos ou cultura técnica especifica
ligada as praticas concretas que se criam
na situagdo de ensino institucionalizado —
caiu-se com muita frequéncia neste erro.
O ensino sim cria certos usos especificos,
uma iteragdo pessoal entre professores ¢
alunos, uma comunicagdo particular, al-
guns codigos de comportamento profis-
sional peculiares, mas a singularidade de
tudo isso deve ser vista em relagdo ao tipo
de contetidos culturais que se “amassam”
nesse meio especifico que € o ensino ins-
titucionalizado e os valores envolvidos
nessa cultura. Os proprios efeitos educa-
tivos dependem da interagdo complexa
de todos os aspectos que se entrecruzam
nas situagdes de ensino: tipos de ativida-
des metodologicas, aspectos materiais da
situagdo, estilo do professor, relagdes so-
ciais, conteudos culturais.

A pesquisa do cotidiano constitui-se num in-
ventario de subjetividades. O acompanhamento
da trajetoria dos sujeitos revela que no cotidiano
escolar sao tragcadas as identidades. Um curriculo
a partir da cultura vivida, sem eliminar os ele-
mentos formais necessarios a universalizagao da
cultura, depende desse inventario de trajetorias
de identidades diversas, que estdo presentes no
cotidiano de alunos e professores, com suas his-
torias, opinides e sonhos, num exercicio material
de interagdes comprometidas com “a consciéncia
do que realmente somos” como nos diz Gramsci.

Consideracoes Finais

A leitura do cotidiano escolar na busca dos
movimentos em torno da relacdo entre a expres-
sdo dos sujeitos, a partir de sua experiéncia vivi-
da, e a escolarizagdo no Ensino Fundamenta nos
apontam alegorias que “concedem especial aten-
¢do ao carater narrativo das representacdes cultu-
rais, as histérias embutidas no proprio processo
de representacao” (CLIFFORD, 2002, p. 66).

Essas alegorias retratam a existéncia de uma
outra “ordem” no seio das salas de aula, uma
forma “demasiadamente humana” de processar

a escolariza¢do em que se destacam: as imagens
construidas; as associagdes da fisiologia humana
com a fisiologia animal; as formas de delimitagao
do tempo; as lutas pela sobrevivéncia econdmi-
ca; areligiosidade; a descrenca no que ¢ oficial; a
aposta no aleatorio; a preocupagao com a beleza;
exercicios de poder. Essas categorias extraidas
de depoimentos e descri¢cdes do cotidiano esco-
lar representam quadros com artefatos diversos
da cultura de cada sujeito. Cada sujeito com sua
interpretacdo e com suas diferencas.

A galeria alegérico — simbdlica pode ser
montada com os elementos a seguir: Professora
que compara os alunos mais lentos com o jabuti;
professor preocupado com o tempo de aposen-
tadoria como o seu terminal escatologico de sua
missdo como docente; professora que roda no
mimedgrafo a alcool uma aula sobre o univer-
so da informatica; professor de musica que abre
com arte suas aulas e torna seu contetido atraente
para os alunos; professora que diz que a politica
¢ um lugar do engano e da corrupgao; professora
que prega o Cirio de Nossa Senhora de Nazarg,
como uma forma de unido de professores, alunos
e comunidade — ¢ o Natal dos Paraenses; profes-
sora que faz do mercado da Pedreira um espago
de brincar e aprender com seus alunos; professor
que diz que pesquisa € coisa de professor da uni-
versidade; professor camel6 que ndo acredita em
nada; professora que defende e usa Paulo Freire
como o salvador e libertador dos educandos opri-
midos; diretora que espera o dia em que a esco-
la publica tenha um padrdo de escola particular;
professor que aponta a Timbd (Rua da Escola)
como uma via perigosa; e professora que sonha
trabalhar fora da Pedreira em uma escola da zona
mais urbanizada.

Tantos e tantos emblemas, papéis sociais di-
versos, alegorias da linha de dentro da sala de
aula, nossa caixa-preta, nosso navio negreiro,
nossa casa € nossa senzala, que precisamos de-
cifrar, desdobrar e intervir extracientificamente
em um primeiro passo ontoldgico, em decifrar as
questdes em torno do ser que se expressa no coti-
diano das praticas pedagogicas, com sua plastica
particular na superficie de mapeamentos super-
postos por um sentido curricular aparentemente
formal, mas que quando a porta da sala de aula se
fecha a performance ¢ outra: o discurso do pro-
fessor sofrido passa a ser de autoafirmacao diante
de dezenas de alunos, que estdo, em sua maioria,
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aptos para devorar a comida que sera servida no
intervalo. Alguns poucos anotam, na turma cor-
respondente a 4° série, o assunto do quadro com
aten¢do, aptos, entdo, a passar de ano (bons de
curriculo formal), enquanto os bons de cantina
(com mais fome de pao de cada dia) esperam so-
mente pela campainha redentora, para comer um
pouco de alimento em forma de bolachas, sucos
e charque com arroz. Segundo uma professora:
“Se fosse tirada a merenda da Escola, e isso fos-
se anunciado aos pais e aos alunos, no outro dia,
era falta em massa, porque a maioria vem para a
escola s6 para comer”.

Nos acreditamos e defendemos a possibilida-
de da relagdo entre a cultura vivida e o contetdo
das disciplinas do Ensino Fundamental, mesmo
tendo claro a diferenca, a diversidade e a plurali-
dade de caminhos para o entendimento dessa re-
lagdo de complexidades. Forquin (1993) diz que
o pluralismo cultural ndo existe somente entre as
nacgdes, ele encontra-se no interior das Nagdes ¢
das comunidades que as compdem, € 0s proprios
individuos ndo escapam a lei geral da diferencia-
¢ao interna.

Nas escolas tudo € plural. Elas retinem alunos
e servidores de diferentes meios sociais e de di-
ferentes geografias.

Consideramos que os aspectos do cotidiano
devem ser incorporados no Projeto Politico das
escolas € no momento do desenvolvimento da
pratica docente em suas salas de aula.

O cotidiano escolar parece uma galeria/galera
viva. E multifacetado ¢ complexo de apreender
e registrar em uma leitura qualitativa, mesmo a
narra¢ao mais cuidadosa deixara de fora a di-
namica e a plastica dos gestos, dos sonhos, dos
momentos, o lado humano propriamente dito, as
subjetividades se manifestas nas imagens e lin-
guagens que formam molduras de alegorias.

A relacao entre os elementos da cultura como
experiéncia vivida e o conteudo das disciplinas
se processa no espaco concreto da sala de sala,
onde registramos momentos de conexdes e des-
conexdes, onde os sujeitos ora resistem ora se
acomodam as sistematizagdes do curriculo esco-
lar.

A intercessdo entre os elementos do vivido e
os elementos componentes das disciplinas esco-
lares acontece quando o professor facilita o dia-
logo, escutando primeiramente a fala do aluno,

partilhando com esse seus casos vividos na rua,
no bairro, na casa. E a partir da forma de dizer
o mundo que o aluno situa-se como sujeito que
aprende, mas que diz de sua realidade, e o pro-
fessor que facilita a expressao do aluno ¢ o que
consegue trabalhar sua disciplina de forma con-
textualizada e menos abstrata em relacoes a vida
diaria.

As desconexdes e desencontros acontecem
quando o professor faz do contetudo de sua disci-
plina uma espécie de escudo contra as manifesta-
¢oes do vivido pelo aluno.

As possibilidades de constru¢do de um cur-
riculo diadrio partilhado, em que os elementos
do vivido e os conteudos das disciplinas ndo se
anulam nem se hierarquizem, sdo reais, porque
apesar de todas as contradi¢des da natureza da
relacdo entre ensinar e aprender, ¢ muito viva a
relacdo solidaria entre os docentes, os discentes,
a administragdo e os servidores, presenciada em
diversos momentos de luta por uma sala de com-
putacao para os alunos da Escola da Timbo, pela
aquisi¢ao de materiais para a escola, onde profes-
sor, aluno, pais, servidores, dire¢do, conseguem
organizar “festas” para angariar fundos, numa
tentativa der minimizar problemas e caréncias de
material tipicas de uma escola publica de perife-
ria.

A Escola da Pedreira (Escola da Timbd) apre-
senta, no segundo semestre de cada ano, a sua
Feira de Cultura, espago onde alunos, professo-
res e gestores procuram construir, em torno de
elementos da cultura Amazonica, interpretagoes
para o conteudo das disciplinas formais do cur-
riculo, comprovando concretamente as possibi-
lidades das intersessdes com as expressoes do
vivido por sujeitos amazonicos.

Deixamos de concreto para a escola pesquisa-
da ndo s6 o estudo de um “processo”, com criti-
cas ao que esta historicamente estruturado dentro
da cultura escolar, mas demonstramos, através de
minicursos, as possibilidades das interagdes por
meio do trabalho pedagogico na sala de aula. Por
um lado, partindo das confluéncias entre o conte-
udo do curriculo escolar, necessario para a cons-
trugdo das trajetorias de formagdo dos sujeitos
que buscam, na escola, sua promog¢do dentro da
sociedade, para serem aprovados social e cultu-
ralmente por meio do dominio do conhecimen-
to que deriva do acumulo cientifico e universal,
representado em cada disciplina curricular. Por
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outro lado, das expressdes da cultura vivida, que,
pela linguagem, pelo gesto, pelos elementos ca-
racteristicos dos modos de vida de pais, profes-
sores, alunos, sujeitos diretamente relacionados
com a escolarizagdo, que, no cotidiano, revelam,
escondem, resistem, aceitam, vivem regras € as
negam, assumem papéis, subvertem esses papéis,
construindo pautas de subjetividades e pedago-
gias particulares — da convergéncia entre esses la-
dos, pelas intersecc¢des possiveis, principalmente,
quando na sala de aula, seja da escola publica ou

da escola privada, o professor e o aluno utilizam
a metodologia das escolas de arte, sejam plasticas
ou literarias, no sentido de constru¢cdo de cami-
nhos para que o sujeito aprendiz dialogue com o
sujeito que ensina num clima de criatividade e de
respeito pelas individualidades, inaugurando um
curriculo democratico, sem os modus operandi e
vivendi das “pedagogias teoldgicas”, mas com o
assento grave no ontologico para construgao de
identidades e de futuras hermenéuticas indutivas
que justifiquem nossa cultura.
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