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Resumo
O conhecimento das praticas pedagégicas pela fala direta dos educandos pode contribuir para a
formagdo deles como sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Arroyo (2014) coloca 0s
professores diante de uma encruzilhada: serem desumanos sentenciadores das aprendizagens e
comportamentos dos estudantes ou insistentes auscultadores de suas urgéncias. E pela segunda
proposta do autor, insistentes auscultadores, que ir4 se considerar neste artigo uma leitura positiva da
escola publica e de seus sujeitos sobre as praticas pedagogicas que levam a aprendizagem, ndo sobre
as que ndo levam a aprendizagem. Nessa perspectiva, este trabalho tem por finalidade discutir parte
dos dados de uma pesquisa de mestrado, intitulada “Vozes dos estudantes do Ensino Médio sobre as
praticas pedagogicas dos professores”. O objetivo principal da pesquisa é conhecer as percepgdes dos
estudantes do Ensino Médio sobre as praticas pedagdgicas de seus professores, enquanto praticas
sociais nos diferentes espacos e tempos da escola, como defendem Caldeira e Zaidan (2010). O
método da coleta de dados foi o grupo de discussdo, que ocorreu em duas escolas publicas estaduais,
com alunos do terceiro ano do Ensino Médio. Serdo discutidas aqui as duas primeiras categorias que
emergiram da analise das transcri¢des das falas dos estudantes de uma das escolas, sendo elas relacoes
entre préticas pedagdgicas e interagdes professor-aluno e saberes pedagdgicos pelas falas discentes.
Palavras-chave: Vozes Discentes. Praticas Pedagogicas no Ensino Médio. Trabalho Docente.

Abstract

The knowledge of pedagogical practices through students' direct speech can contribute to their
formation as subjects of the teaching and learning process. Arroyo (2014) places teachers before a
crossroads: they are either inhuman judges of students' learning and behavior or insistent listeners of
their urgencies. It is for the author's second proposal that this article will consider a positive reading of
the public school and its subjects about the pedagogical practices which lead to learning, and not on
those which do not lead to learning. This article aims to discuss part of the data collected in a Master's
study entitled "High school student voices about their teacher's pedagogical practices”. The objective
is to comprehend high school students' perceptions about their teacher's pedagogical practices, such as
social practices in the different spaces and times of the school, as argued by Caldeira and Zaidan
(2010). The methodology of data collection was a group discussion with High School students in their
final year in two state public schools. It will be discussed the first two categories that emerged from
the analysis of the transcripts of the students' speeches, which are i) the relationship between
pedagogical practices and teacher-student interactions and ii) the pedagogical knowledge from the
learners' speeches.

Keywords: Student VVoices. Pedagogical Practices in High School. Teaching Work.
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Introducéo

A década de 1990 foi marcada por reuniées e compromissos mundiais em prol
de medidas que elevassem os numeros vergonhosos da educacdo, resultantes da década
anterior marcada pelo neoliberalismo abracado pelos paises mais ricos e pelo
endividamento profundo dos paises mais pobres.

Neste contexto de expectativas educacionais para 0 novo milénio, o Brasil
seguiu a cartilha da Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), organizando o Plano Decenal, em 1993, a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais, em
1997. A LDB selecionou o ensino fundamental como Unica etapa obrigatoria da
educacdo basica. A ampliacdo da obrigatoriedade para as demais etapas foi assegurada
apenas em 2009, por Emenda Constitucional, que estabeleceu um prazo para
universalizacdo das matriculas de 4 a 17 anos até 2016.

Com o direito a educacdo garantido, por lei pelo menos, a pesquisa tem como
objetivo compreender como sdo percebidas as praticas docentes pelos estudantes do
Ensino Médio. Deseja entrar no mundo escolar dos estudantes, ouvir suas percepcdes
sobre as praticas de seus professores em sala de aula. Os dados aqui apresentados fazem
parte de uma pesquisa de mestrado que se iniciou em 2016, sob o mesmo titulo deste
artigo, e pretende colher outros frutos até seu término, além destas categorias aqui
compartilhadas.

Especulamos que levar em consideracdo a opinido estudantil ndo seja uma
pratica cotidiana nas escolas, postura que enfrentara obstaculos, como alertam Teixeira
e Flores (2010):

é importante frisar as dificuldades que enfrentam aqueles que decidem
pesquisar a partir da visdo dos alunos, ja que acabam por “bulir” nas
estruturas hierarquicas da escola, sobretudo onde a figura do docente
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continua a predominar e o aluno €, normalmente, reduzido a sua condicdo de
“ser futuro” e ndo de “ser actual” (CANARIO, 2005; PERRENOUD, 1995,
apud TEIXEIRA; FLORES, 2010).

Assim, conhecer as praticas pedagogicas identificadas nas “falas” dos
estudantes, principais atores no “palco” da escola, representa a possibilidade de
evidenciar o fazer docente centrado na aprendizagem hoje, para os jovens que estudam

hoje, valorizando os seres humanos que ja séo.

Préticas pedagogicas

Ensinar e aprender sdo verbos muito conjugados no ambiente escolar. Professor
e estudante sdo 0s sujeitos que, provavelmente, mais conjugam tais verbos. O desejo
desta pesquisa € compreender o seu gerundio: como estdo ensinando os professores?
Como estdo aprendendo os estudantes? A fonte de dados séo narrativas discentes sobre
suas percepc¢des acerca do trabalho docente por meio das praticas pedagdgicas de seus
professores.

Segundo Silva (1988, p. 133), da area da psicologia, toda percepg¢do resulta do
conhecimento de algo determinado, ultrapassando o sentir um algo, percebendo-0 num
contexto. Para o autor, percepcdo ¢ “em suma, o conhecimento de um objeto no
espago’.

Para Hegel (apud RUSS, 1991, p. 215), da area da filosofia, “a percepcao tem
por objeto o sensivel, ndo mais na medida em que é imediato, mas em que €, a0 mesmo
tempo, enquanto universal. E uma mistura de determinacdes sensiveis e determinagdes
reflexivas”.

Entrelacando o conceito e “percepcao” adotado pela psicologia e pela filosofia,
podemos dizer que é uma sensacgdo reflexiva, apreensdo consciente de um objeto para
além do mero sentir. A apreensdo de um objeto dentro da sua realidade.

Como os estudantes do Ensino Médio apreendem as praticas pedagogicas de
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seus professores na sua realidade escolar? Praticas pedagogicas, ocorridas geralmente

em sala de aula, definida por Franco (2012, p. 154) como sendo

praticas que se organizam intencionalmente para atender a determinadas
expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada comunidade social.
Nesta perspectiva é que as praticas pedagdgicas enfrentam, em sua
construgdo, um dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de
pactos sociais, de negociagdes e deliberagdes com um coletivo. Isto €, elas se
prgani.zalm e se desenvolvem por adesdo, por negociacdo ou ainda por
imposicao.

A ideia de préaticas que se organizam com intencionalidade comunga com a ideia
de préaxis, registrada anteriormente, na qual acdo e consciéncia estdo intimamente
ligadas. Arriscamos sintetizar que as préaticas pedagdgicas sdo praxis do sujeito-
professor inserido numa sociedade que as influencia e deposita nelas esperangas. Ele, o
professor, responde aos anseios sociais em uma relacdo que pode ser amistosa, hostil ou
apatica.

No caso especifico deste estudo, o foco estd nas praticas para serem
desenvolvidas com os alunos do terceiro ano do Ensino Médio. Analisando aquelas
mais recorrentes e que levam a aprendizagem, esperamos tracar um paralelo entre suas
intencionalidades e as expectativas da comunidade escolar sobre elas e, talvez,
compreender como se organizam e se desenvolvem, se por adesdo, negociacdo ou
imposicdo, dentro do espaco escolar, considerando suas relagdes com o contexto
educacional mais amplo.

Préticas pedagogicas tém uma intencdo social, sdo a¢des sociais que atendem as
expectativas sociais €, como praxis ou praticas sociais, podem ser consideradas, posto
que também tém, essencialmente, acdo e consciéncia como suas constituintes.

Caldeira e Zaidan (2010, p. 3, grifos das autoras) fortalecem esta reflexdo
guando afirmam que

a pratica pedagobgica € praxis, pois nela estdo presentes a concepgdo e a acao

que buscam transformar a realidade, ou seja, hd unidade entre teoria e
pratica. Nesse sentido, a pratica e a reflexdo sobre a pratica se colocam como
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parte da propria pratica, num movimento continuo de construgdo, como parte
da realidade vivida pelos sujeitos e elemento essencial de transformacdo da
realidade.

Acdo e consciéncia, concepcdo e acdo, sdo componentes das praticas
pedagogicas e da praxis, duos similares que convergem na busca por transformacéo da
realidade. Transformacdo que passa pela reflexdo sobre as proprias praticas. Dai a
importancia em considerar a voz dos estudantes para que a acdo de refletir ocorra
integralmente.

Caldeira e Zaidan (2010) aprofundam a relacdo das préaticas pedagdgicas com a
sociedade quando colocam que a “pratica pedagdgica é entendida como uma prética
social complexa, acontece em diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela
interacdo professor-aluno-conhecimento”.

Esta proposicdo de ser uma prética social, uma interacdo basilar do trabalho
docente, especialmente em sala de aula, foi um eixo norteador escolhido para esta
pesquisa.

Proposicdo baseada numa perspectiva historico-critica ou dialética, escolhida
com base nas autoras citadas anteriormente. Elas apresentam outras perspectivas
tedrico-epistemologicas: a positivista, que pressupde “a existéncia de uma realidade
unica que pode ser fragmentada e partes manipulaveis independentemente”; e a
interpretativa, na qual “a realidade ¢ construida socialmente pelo homem, ao dar
significado aos objetos, situagdes e experiéncias vividas” (CALDEIRA; ZAIDAN,
2010, p. 1).

Ambas as perspectivas limitam as propostas/objetivos desta pesquisa por nao
considerarem essencial relacionar teoria e realidade histérica. Pela perspectiva

positivista, os critérios cientificos ddo conta da realidade. E na perspectiva interpretativa
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a explicacdo da realidade pelo homem é o suficiente para muda-la, bastando
compreendé-la, bastando colocar em pratica o que ja vivenciou.

Enquanto a perspectiva historico-critica “resgata os principios de especificidade
historica e de totalidade da realidade e, do ponto de vista metodoldgico, busca apreender
e analisar os acontecimentos, as relacdes e cada momento como etapa de um processo,
como parte de um todo” (KOSIK, 1976 apud CALDEIRA; ZAIDAN, 2010), esta
perspectiva valoriza o especifico e o total, as partes e o todo, as etapas e 0 processo,
igualmente e inter-relacionados, ndo de forma estanque, sem supervalorizar a ciéncia ou
0 individuo. Tudo e todos influenciam e sdo influenciados por tudo e todos. A visdo
historico-critica possibilita uma analise complexa, ja que tratamos aqui de préticas
pedagogicas enquanto préaticas sociais complexas.

Procedimentos metodolégicos
Esta pesquisa é um estudo qualitativo por se tratar de um caminhar investigativo
baseado nas vozes de estudantes — vozes que traduzem vontades, juizos de valor,
expectativas, na sua interacdo com seus professores e com seus pares nos grupos de
discussdo. Ouvir jovens requer uma abordagem que permita a compreensdo dos
fendmenos humanos que sdo dificeis de quantificar, mas sdo tdo importantes quanto o0s
dados quantificaveis. Gatti e André (2010, p. 30) elucidam a abordagem qualitativa
qguando mencionam que
Assim, as pesquisas chamadas qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas

relagdes e construcdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou
pessoais.

Aspectos que surgem mais clarificados diretamente em se tratando de um

método de coleta de dados interativo como o grupo de discussdo, o qual foi adotado
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nesta pesquisa. Tal método foi aplicado em duas escolas da Rede Publica Estadual, que
contemplam o terceiro ano do Ensino Médio, e que tiveram os melhores desempenhos
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) dentre as escolas estaduais no municipio
de Joinville, Santa Catarina, no ano de 2015.

Um grupo de discussdo foi formado em cada escola com 6 a 8 estudantes,
mediante convite para participarem de forma voluntéria.

Na conducdo dos grupos de discussdo foram seguidos os principios elencados
por Weller (2006, p. 249): “estabelecer confianga mutua, dirigir a pergunta ao grupo
como um todo, iniciar a discussdo com uma pergunta ampla, permitir que 0 grupo
organize suas falas, langar perguntas que gerem narrativas e intervir somente quando
necessario”.

As questBes para os grupos foram pensadas a fim de instigar ampla discussdo
baseadas menos no porqué e mais no como sdo trabalhadas as préaticas pedagdgicas, a
fim de estimular relatos mais expansivos possiveis.

A opcdo por convidar estudantes do terceiro ano do Ensino Médio se deu devido
ao fato de estarem concluindo a educacdo basica e, consequentemente, serem mais
maduros para discutirem questfes concernentes ao seu aprendizado. Para Weller (2006,
p. 248), “O critério de selegdo ndo se orienta por uma amostra representativa em termos
estatisticos, mas pela construcdo de um corpus com base no conhecimento e na
experiéncia dos entrevistados sobre o tema”. Neste caso, experiéncia de quase doze anos
na condigdo de estudantes, experimentando e vivenciando praticas pedagdgicas diversas
realizadas por seus professores.

Para preservar o anonimato dos estudantes, foram substituindo seus nomes por
codinomes, escolhidos por eles mesmos numa atividade que se mostrou divertida e que
contribuiu para uma atmosfera fraterna inicial. Os encontros foram gravados e,

posteriormente, seu conteudo foi transcrito.
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Foram analisados os dados transcritos das discussdes dos grupos pelo método de
andlise de conteudo, que, segundo Bardin (1977, p. 31), se constitui de um “conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes” oferecido pelas ciéncias humanas, orientado por
dois objetivos gerais, desejo de rigor e necessidade de descoberta.

O desejo de rigor seria a busca por rigor cientifico, e a necessidade de descoberta
seria a busca por novos dados e novas interpretacGes, que tendem a valorizacdo dos
dados coletados, tanto em relacdo ao seu contedo manifesto, quanto ao latente, sempre
que considerados os diferentes contextos, como sintetiza Franco (2012, p. 17):

Resumindo: o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado,
e/ou simbolicamente explicado sempre serd o ponto de partida para a
identificacdo do conteudo, seja ele explicito e/ou latente. A analise e a
interpretacdo dos conteldos sdo passos (ou processos) a serem seguidos. E,
para o efetivo caminhar neste processo, a contextualizacdo deve ser
considerada como um dos principais requisitos, e mesmo como 0 pano de
fundo para garantir a relevancia dos sentidos atribuidos as mensagens.

Andlise e interpretacdo dos contetdos fazem sentido quando realizadas num
contexto conhecido, como atores cujos papéis sdo compreensiveis somente num
inteligivel cenadrio. Com a articulacdo desta triade — andlise, interpretacdo e
contextualizacdo — € possivel a materializacdo os dois objetivos gerais, apontados por

Bardin anteriormente.

Duas categorias emergentes

Categorizar é reduzir dados, sintetizar uma comunicacao. Moraes (1999) advoga
alguns critérios para a constituicdo de categorias. Para que sejam cientificamente
aceitas, necessitam passar pelo crivo da validade, exaustividade, homogeneidade,
exclusividade, objetividade. Isto no caso presente, quando as categorias séo definidas ao
longo da investigagdo, conversando constantemente com questdes de pesquisa e 0S
dados coletados. Assim, da andlise dos dados do primeiro grupo de discussdo, emergiu

uma proposta de categoria, resultante de um processo circular, ndo linear, por isso
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provisorio, como reforca Moraes (1999, p. 7): “O retorno peridodico aos dados, o
refinamento progressivo das categorias, dentro da procura de significados cada vez
melhor explicitados, constituem um processo nunca inteiramente concluido, em que a
cada ciclo podem atingir-se novas camadas de compreensdo”.

A categoria proposta, primeiramente, é Relacbes entre praticas pedagogicas e
interacdes professor-aluno, numa tentativa de entender como as interagdes entre 0S
sujeitos principais da sala de aula sdo basilares das préaticas que levam a aprendizagem.
Préticas enquanto praxis, pois incorporadas nelas estdo o pensar e o agir, unindo teoria e
préatica, objetivando mudancas da realidade, como defendem Caldeira e Zaidan (2010).
Interagdes enquanto “acdo que se exerce mutuamente entre duas ou mais coisas, ou duas
ou mais pessoas; a¢ao reciproca” (FERREIRA, 2004, p. 1117). Acdo levantada como
importante para o aprendizado, como indica uma das participantes da pesquisa:

A gente tem uma realidade que os professores buscam trazer filmes
gue vdo nos ajudar, por exemplo, agora bastante neste ano em
questd@o de vestibular, em questbes de ENEM. Eles buscam trazer um
conhecimento que va nos auxiliar ndo sé dentro de sala de aula, mas
também em coisas agora de final de ano, em coisas que a gente pode
levar para vida. Eles buscam trazer debates que fazem a gente refletir
[...] (Raquel dos Anjos, 2016).

A estudante aprende com debates, reflexdes, com conhecimentos préprios da sua
etapa educacional, mas que também serédo levados para a sua vida apos o Ensino Médio.
Sua fala pode ser remetida a Freire (2014, p. 109), quando esclarece o que ¢ dialogo: “é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relagio eu-tu”. E o encontro em sala de aula, entre professor e
estudantes, mediatizados pelos conhecimentos a serem trabalhados, para pronuncia-los e
assumi-los como seus.

O encontro que se da a cada aula pode suscitar um dialogo, uma interacdo que

trabalhe conhecimentos para além da sala de aula, como defende Young (2007). O autor
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diferencia conhecimento dos poderosos, definido como aquele que as altas classes
adquirem por acessarem as melhores universidades, do conhecimento poderoso,
referente a0 que o conhecimento pode fazer. E o conhecimento independente de
contexto ou conhecimento teorico, ou seja, conhecimento que possibilita o0 dominio de
conceitos gerais e universais que instrumentalizam, que embasam julgamentos, solucdes
de problemas e visdes criticas de mundo. Ele mesmo responde a questdo-titulo de seu
trabalho: “Para que servem as escolas? E que elas capacitam ou podem capacitar jovens
a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou
em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho” (Young, 2007, p. 1294).

Parece que é deste conhecimento que Raquel dos Anjos se refere: coisas que a
gente pode levar para vida. Eles [professores] buscam trazer debates que fazem a gente
refletir. Ela deseja levar do mundo escolar saberes que a auxiliem a lidar com as coisas
do mundo multifacetado que a aguarda no término da educacéo basica.

Outra fala que reforca a necessidade de interacdo para a aprendizagem é da
estudante Claudia Café (2016):

Bom, como todo ja falou aspecto positivo tem o lado negativo que,
alguns professores vém e utilizam s6 de slide para projetar videos
aulas, de livros online, e tem aluno que ndo manja daquela matéria.
Entdo ndo adianta, se ele quiser ver videoaula ele vé em casa. Ele
quer que o professor passe o conhecimento dele, dialogue com ele né,
porque € diferente videoaula. Quando o aluno estd assistindo
videoaula e quando ele esté assistindo aula ele pode perguntar, ele
pode né, e as vezes o professor € muito grosseiro fazendo isso com o
aluno. Eu acho uma falta de respeito, s6 claro pode ter essa
dinamicidade, mas néo é s6 aquilo sabe, nado sei.

A jovem critica 0 uso excessivo de slides com materiais digitais por nao
proporcionar o dialogo, a interagdo necessaria para poder tirar duvidas, para que o
professor passe o conhecimento dele, dialogue com ele [aluno]. Para Freire (2014, p.
109), o dialogo faz parte do existir humano, faz parte da praxis, logo, das mudancas
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necessarias para um mundo mais humano:

o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes.

Os estudantes bem sabem que ndo sdo depésitos de informacdes, pois as informagdes
estangues se reduzem a conhecimentos meramente repassados, nem sdo consumidores de ideias.
Sdo solidarios com o colega que ndo manja daquela matéria e que precisa do professor
presente, fisicamente, para sanar suas duvidas. Sentem-se desrespeitados diante de meras
exibicdes de contetdo utilizando recursos tecnoldgicos. Intuem a pratica pedagdgica como
pratica social complexa que é mediada pela interacdo entre professor-aluno como parece indicar

uma fala da participante Claudia Café (2016):

Tem professor também que quando, por exemplo, é uma matéria que é
muito demonstrativa tipo Fisica, um exemplo, tem professor que traz o
material e mostra aqui para gente, mostra ao vivo, ele vem e mostra
“olha aqui, galera, porque que faz isso, porque que faz assim”
entendeu? Isso é muito interativo, entdo traz o aluno ali para aula. O
aluno nao fica assim viajando sabe, sé imaginando.

Uma pratica demonstrativa, mediada pela interacdo professor-aluno-tema de
Fisica, no caso, prende a atencdo dos estudantes, traz o aluno ali para aula, logo o
aluno ndo fica assim viajando sabe, s6 imaginando, como relata a participante da
pesquisa. O conhecimento é construido pela observacédo pratica e pela interacao.

Podemos incluir no tripé interacdo professor-alunos-conhecimento, alunos no
plural, pois os participantes do grupo de discussdo registraram em suas falas a

importancia de estar com seus pares como pratica que leva ao conhecimento, como

segue:
Uma coisa que eu acho legal é que, agora nessa reta final, nas
atividades de matemaética, o professor reuni os grupos e faz a gente se
juntar com pessoas para se unir e fazer as questdes. Algumas questdes
com nivel mais avangado (Fernando Dantas, 2016).
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Para mim, por exemplo, quando eles dividem algumas atividades em
grupo ou apresentacdo de trabalho, dai vocé pesquisa sobre aquilo,
vocé vai atras, vocé estuda e depois vai passar esta apresentacdo
para turma (Arya Silva, 2016).

Atividades em grupo para resolver questbes de Matematica ou pesquisar um
tema para posteriormente apresenta-lo para a turma sdo exemplos de propostas trazidas
pelos professores que sao reconhecidas pelos estudantes como sendo as que ajudam na
aprendizagem.

O primeiro exemplo pode desenvolver a autoestima por ajudar o estudante a
aprender com seu colega e assim conseguir resolver questdes mais complexas. O
segundo exemplo pode contribuir com a construgdo de sua autonomia do seu processo
de aprendizagem, na medida em que busca o assunto e se apropria dele para poder
socializar para os colegas.

Os estudantes percebem a dinamica de pesquisa individual, de apropriacdo do
conhecimento primeiramente, e compartilhamento, posteriormente. De pronunciamento
do conhecimento conquistado para e com 0s colegas e professor, num movimento de

repensar do repertorio, das relacdes, como registra Arroyo (2014, p. 50):

Nem melancolia, nem melodrama, nem condenagdo apressada dos alunos.
Estas posturas nos fecham. Delas nada novo a esperar. Sdo poucas. No palco
da maioria das escolas temos a sensacdo de que 0S personagens Sao 0S
mesmos, porém assistimos a um espetaculo com nova agéo, novos ritmos e
novas cores. O repertorio € repensado. A luz é encontrada no cotidiano, na
reinvencdo de relacionamentos.

Praticas pedagogicas planejadas para as necessidades especificas de um grupo de
alunos podem levar a aprendizagem e a novas formas de relacionamentos. Pois é no
movimento dialégico da acdo comunicativa que professor e alunos se constituem,
ensinam e aprendem. Freire (2002, p. 25) esclarece sobre a indissociabilidade entre o
ensinar e o aprender:

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
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das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém.

Por isso a indignacdo da estudante Claudia Café ao relatar sobre o uso de
videoaulas e livros online em detrimento da interacdo professor-aluno. Por isso a
necessidade, exposta nas “falas” dos participantes da pesquisa, de estudarem com o
professor presente fisicamente e com seus pares, partilhando informacoes, dividindo
duvidas, debatendo ideias, aplicando teoria em experimentos praticos, pesquisando e
expondo pesquisas. Engendrando conhecimento poderoso, quem sabe. J& que, segundo
Freire (2005), “quem ensina ensina alguma coisa a alguém”. E quem aprende aprende
alguma coisa com alguém, compartilhando, interagindo com alguém, pois 0 processo
ensino-aprendizagem é essencialmente humano.

A segunda categoria proposta é Saberes pedagogicos pelas falas discentes e
emergiu da reflex&o de que o oficio da docéncia exige conhecimento/saber especifico da
profissdo que, para Tardif (2011, p. 36), significa ser “um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Esses saberes sdo acionados pelo
professor na sua préatica docente e sdo entendidos como necessarios pelos estudantes.
Por exemplo, para a estudante Claudia Café (2016), o saber pedagdgico é fundamental
para que ocorra aprendizagem:

Eu acho que a dindmica da aula influencia no aprendizado da turma,
acho que mais de 50%. Porque é bem discrepante assim, o professor
vir, sentar ali na cadeira e falar: “pessoal, copiem o resumo do livro
valendo nota” e vir um professor: “ndo galera, vamos fazer aqui, é
assim, vamos fazer um exercicio, vamos ver se todo mundo entendeu,
vamos aplicar um exemplo, acontece isso, isso, isso”. Vim e tentar
buscar todos os alunos que estdo na sala, porque querendo ou néo, 0s
alunos eles... quem esta a noite trabalha, ou quem estd de manha esta
cansado porque, sei I, trabalhou & noite ou fez cursinho e, muitas
vezes, esta cansado, esta desanimado, esta com problema em casa e
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ndo foca ali na aula. Entdo, se a pessoa simplesmente fizer um
resumo, as vezes ela nem lembra o que ela esta escrevendo. Ela s6 fez
um trabalho com a méo e a professora acha que aprendeu. Entdo,
acho que o professor tem que trabalhar essa dindmica em grupo e
fazer todo mundo gostar daquilo, se interessar e depois que ele
[professor] sair da aula, o aluno falar “meu, eu aprendi”, eu acho
que assim seria uma boa [aula].

A expectativa € por uma aula que envolva os alunos, que motive todos para a
aprendizagem, considerando as diferentes condi¢Oes de cada um, espera-se uma atitude
do professor em tentar buscar todos os alunos que estdo na sala. A estudante ressalta
que a dindmica das aulas e as estratégias de ensino como fazer um exercicio, aplicar um
exemplo podem significar a aprendizagem do contedo. A escolha das estratégias de
ensino precisa estimular diversas capacidades cognitivas do estudante. Portanto, o
conhecimento sobre teorias e metodologias relacionadas a area da pedagogia, associado
aos saberes experienciais, ira proporcionar subsidios para o professor fazer sua escolha
metodoldgica e propor atividades significativas aos estudantes.

Superar abordagens tradicionais de ensino, como copiar 0 resumo de um livro
valendo nota, dando lugar para posturas colaborativas pode ser percebida nas sugestdes
da estudante Claudia Café ao utilizar a terceira pessoa do plural: vamos fazer um
exercicio, vamos ver se todo mundo entendeu, vamos aplicar um exemplo. O professor
estimulando o aluno, fazendo exercicios com ele, aprendendo com ele, leva-o a se sentir

sujeito do processo de aprendizagem, como atesta Cunha (2011, p. 129):

Quando o professor chega perto do aluno, quando o chama pelo nome, ha
uma intera¢do que faz o aluno se sentir sujeito do ato de aprender. Isso 0
anima a interferir no conhecimento, ainda mais quando o professor usa
palavras de estimulo e usa capacidade de pensamento ou condicdo de
experimentacao.

A participante do grupo de discussdo Claudia Café indica que um trabalho mecénico
(Ela s6 fez um trabalho com a méo), ndo favorece a aprendizagem. Para a estudante é preciso

gostar do assunto, se interessar e chegar ao término da aula e dizer meu, eu aprendi. Espera o
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objetivo do ato de ensinar: o aprender.
Nesta mesma perspectiva, pode-se identificar no relato de outra participante a

importancia dos saberes pedagdgicos ao se referir ao debate como uma estratégia de ensino
significativa:

Bom, nas matérias, nas humanas, Filosofia, Historia, seria mais
debate, porque essas matérias ndo sao para decorar, fazer uma prova
e tirar uma nota, mas sim para tu entender porqué. Essas humanas tu
ndo vai usar s6 na escola, tu vai adquirir aquilo para o teu
conhecimento e para ser uma pessoa melhor também. Para ter mais
conhecimento sobre o mundo, sobre as outras pessoas. Entdo, se
tivesse mais dialogo, mais debate em roda, debatendo opiniées com os
alunos e até mesmo com os amigos, seria melhor. S6 que é feito muito
pouco na nossa, a minha estadia aqui nessa escola eu tive muito
poucas aulas assim, de didlogo mesmo [...] (Alice, 2016).

Alice identifica as ciéncias humanas como disciplinas nas quais se entende o
conteddo, enquanto as demais sdo decoradas para fazer provas e, consequentemente,
receber notas. Sugere mais debates e didlogos para elaborar seu préprio conhecimento e
ter mais conhecimento sobre o mundo, sobre as outras pessoas. A estudante quer saber
de si e do mundo, como sujeito cognoscente que é defendido por Freire (2002, p. 135):

Que me seja perdoada a reiteracdo, mas é preciso enfatizar, mais uma vez:
ensinar ndo € transferir a inteligéncia do objeto ao educando mas instiga-lo
no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e
comunicar o inteligido. E neste sentido que se impde a mim escutar o
educando em suas ddvidas, em seus receios, em sua incompeténcia
proviséria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele.

Assim como Alice aprende dialogando, debatendo, sendo ouvida pelos professores e

colegas, se ouvindo, a sua colega afirma:

Eu concordo com a Alice. Eu acho que debate é sempre uma forma de
tu ver o0 que uma pessoa sabe, por exemplo, esse debate aqui, eu ja
entendi varias coisas, a opinido dos outros, 0 que os outros acham e
imagine s6 das outras matérias da escola, sociologia, uns temas meio
polémicos assim que tém vérias opinides diferentes, eu acho legal. S6
que Matemética e Fisica ¢ mais conta mesmo e Fisica sdo 0s
trabalhos que ele d&, na verdade, como video e apresentacéo (Zileide,
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O debate € visto como uma pratica possivel para as ciéncias humanas, enquanto
que para as ciéncias exatas sdo mais conta mesmo. A metodologia utilizada nas
disciplinas desse campo do saber parece ser ainda centrada na transmissdo do contetdo
como video e apresentacdo. Por outro lado, as estudantes deixam evidente que querem
desenvolver sua inteligibilidade ouvindo a opinido dos outros, discutindo temas
polémicos, o que pode ser possivel com a orientacdo de professores dispostos a ouvir e
superar o falar para elas pelo falar com elas.

As estratégias e atividades de aprendizagem propostas pelo professor exigem

conhecimento e planejamento. Para o estudante Fernando Dantas (2016):

Alguns professores parecem que ndo estudaram. Eu posso até estar
enganado. Nao que ndo estudaram no curso (de licenciatura), mas
ndo estudaram para preparar uma aula porque, as vezes, traz tudo
pronto e simplesmente deixa |4 e ndo faz nada e isso é bem errado.
Entdo uma sugestao 6tima, acho que melhoraria 300 % seria estudar
e preparar uma aula e trazer.

O estudante espera uma aula bem preparada, que demonstre a dedicacdo do

professor para aquele momento. Preparo que comeca na formacéo inicial e continua ao

longo do oficio de professor.
Configura parte da atuacdo docente o planejamento das aulas, o estudo e a

pesquisa constante. Cunha (2011, p. 128) relata que:

Percebo que, para trabalhar bem a matéria de ensino, o professor tem que ter
profundo conhecimento do que se propde a ensinar. Isso ndo significa uma
postura prepotente que pressuponha uma forma estanque de conhecer. Ao
contrario, o professor que tem dominio do contedido € aquele que trabalha
com a davida, que analisa a estrutura de sua matéria de ensino e é
profundamente estudioso naquilo que lhe diz respeito.

E imprescindivel que o professor domine o conhecimento especifico que lhe cabe

ensinar, tanto quanto deve ter conhecimento teérico-metodolégico da educagdo para poder saber
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como ensinar. Tais conhecimentos podem ser entendidos como provisorios, pois a cada
encontro em sala de aula ele se depara com novos desafios que o obrigam a rever suas certezas,
pesquisar, estudar e planejar para um novo encontro.

Os estudantes participantes da pesquisa identificam quando a abordagem de ensino
adotada pelo professor ndo corresponde ao propoésito educativo. Os excertos a seguir
demonstram a importancia que o professor deve dar ao adotar uma abordagem de ensino para
ndo correr o risco de perder o foco principal em sala de aula:

E, ele [referindo-se ao professor de Fisica] quer ser to legal que
acaba perdendo o foco. Entéo, o professor tem que ver bem o que que
ele quer, planejamento. “ah, eu quero ser divertido e quero fazer eles
aprender, como que eu vou conseguir fazer isso!”. Entdo, vai todo um
preparo até chegar em sala de aula (Alice, 2016).

No primeiro ano teve um professor, ele fez um método que foi muito
legal, sé que eu ndo aprendi nada, por isso que tinha que... tem que
saber, tem que ter bastante regra, tem que ser tudo certo, tem que
planejar bastante. Um método diferente, assim, para a pessoa ndo se
perder na dindmica (Roberto, 2016).

Ao planejar uma aula divertida ou aplicar uma estratégia diferente, o professor
precisa refletir e pesquisar sobre o quando sua proposta ira ajudar o aluno a desenvolver
sua aprendizagem. Como adverte Freire (2002, p. 32), “Néao ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando”. Ouvindo 0s estudantes para me autoavaliar,
avaliar o nivel de aprendizagem, ndo me contentando com o ser um professor téo legal
que acaba perdendo o foco ou utilizar um método que foi muito legal, mas o aluno
conclui ao fim da aula que ndo aprendeu.

A acdo de ensinar € intencional, portanto deve ser planejada, o que €
compreendido pela participante Alice (2016). Para Libaneo (1994, p. 221),
“Planejamento ¢ um meio para se programar as agdes docentes, mas ¢ também um

momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo”. Demanda trabalho
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como constata Alice: vai todo um preparo até chegar em sala de aula, nédo finalizando
ao término de quarenta e cinco minutos, por ser um trabalho que inclui a pesquisa,
reflexdo e avaliacdo constantes, e conclusdes instigadoras como s6 que eu ndo aprendi
nada!

O estudante Guilherme Raphael (2016) relata sua preocupacao com diferentes
formas de ensinar para diferentes formas de aprender:

Entdo, a primeira sugestdo que tem ser dada € assim, variar. Todo
bimestre, um pouquinho de cada coisa, um pouco de debate, um
pouco de conteldo, um pouco de dindmica, porque assim lembraria
todos os trés, todas as formas que os alunos pensam. Porque
sugestdes a gente tem, s6 que a minha sugestao vai ser diferente da
Nicole talvez, porque eu aprendo de um jeito, ela de outro, as vezes o
Nestor... Entdo, variar. Variando sempre o seu método, porque tem
professor que chega fevereiro até dezembro com o mesmo. Ai no
proximo ano a gente vai ter aula com ele de volta, fevereiro a
dezembro o mesmo método. No outro ano, o terceiro, a mesma coisa.
E as vezes aquele método é justamente o método que o aluno néo
consegue absorver o contetdo. Ai foram trés anos para nada.

Sua sugestdo fica em torno de um planejamento variado na expectativa de
atender aos estilos de aprendizagem, evitando-se a repeticdo de uma pratica que pode
dificultar a construgcdo do conhecimento pelo estudante.

O professor, respeitando os diferentes estilos da aprendizagem e planejando
diferentes atividades pedagogicas, aponta para a valorizagdo dos que-fazeres docentes,
tanto quanto dos que-fazeres discentes, indissociaveis que sdo. Valorizagdo que indica a
seriedade do profissional, como explica Cunha (2011, p. 129): “O fazer bem e com
cuidado o material didatico que se apresenta em classe € valorizar o ato docente e influir
no comportamento que o aluno desenvolve frente ao estudo e frente a0 mundo. E um
indicador da seriedade com que o professor encara o seu ensino”.

A responsabilidade com que o professor encara seu planejamento influencia

diretamente em como o aluno lida com o estudo, com a realidade. Ambos sdo atores no
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palco da escola, mas o professor € o responsavel pelos diferentes atos da peca ensino

aprendizagem, como sinaliza Rold&o (1998, p. 5):

Pelo questionamento, pela pesquisa, pela narrativa, pela exposicdo, pela
exemplificagdo, pela experiéncia, pela leitura orientada — sempre o professor
é professor porque ensina, é professor porque o trabalho que dele se espera é
gerar e gerir formas de fazer aprender, mesmo se, por vezes, 0 ndo consegue
COM SuCesso.

Os alunos tém clareza da responsabilidade docente em propor metodologias para
aprender e sdo criticos quando esta responsabilidade ndo é assumida, como narra o
estudante Jodo das Neves (2016):

Entdo, o professor primeiro tem que, ndo totalmente, mas em partes
isolar sua parte pessoal do seu trabalho porque quando o professor
entra dentro de sala de aula, ele tem uma responsabilidade com todos
os alunos. Eles ndo podem transmitir a sua vida pessoal para os
alunos. Tem professor que chega e: “ah, porque a minha filha fez
isso, isso e isso”, “porque eu tenho um primo que tal” e o aluno ndo
esta aqui para saber sobre a vida do professor, eles querem aprender,
eles querem ter um futuro, querem aprender para ter um futuro, ndo
ficar sabendo da vida do professor. Entdo, primeiramente isolar a
vida pessoal do trabalho para poder ter um desempenho melhor
dentro da sala.

A “fala” acima demonstra a preocupacdo com o desempenho profissional de
professores ao levar questBes pessoais para a sala de aula, em detrimento do objetivo
central que € ensinar, 0 que parece transparecer um planejamento fragil e uma
instabilidade emocional por parte do docente. Para Cunha (2011, p. 141), “As relagdes
devem ser entendidas pelo lado afetivo, ainda que ndo apareca como desejavel para o
aluno o professor bonzinho”. O que eles querem ¢ um professor intelectualmente capaz
e afetivamente maduro”. Um professor intelectualmente capaz de estudar e planejar
aulas que proporcionem aprendizagem. Um professor afetivamente maduro para
interagir, dialogar e manter bom relacionamento. Pois, como explana Jodo das Neves,

eles [os alunos] querem aprender, eles querem ter um futuro, querem aprender para ter
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um futuro.

O professor pode ter a capacidade de atuar, interagir, de mobilizar e verificar se
houve aprendizagem, o que constitui parte dos saberes experienciais, 0S quais S&o
definidos por Tardif (2002, p. 48) como

0 conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica profissional docente e que ndo provém das institui¢des de formacéo
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes préaticos [...].

O excerto da “fala” de Roberto (2016) exemplifica a importancia desse saber: tem que
saber, tem que ter bastante regra, tem que ser tudo certo, tem que planejar bastante. Um
método diferente, assim, para a pessoa nao se perder na dinamica.

A pessoa, professor, manifesta tal saber quando demostra dominio sobre ele,
guando ndo se perde na sua préatica e, especialmente, quando um estudante chega a uma
conclusdo como a de Claudia Café (2016): Entdo, acho que o professor tem que
trabalhar esta dinamica em grupo e fazer todo mundo gostar daquilo, se interessar e
depois que ele [professor] sair da aula, o aluno falar “meu, eu aprendi”, eu acho que
assim seria uma boa [aula]. Pensamos que este é o proposito primordial do trabalho

docente: a aprendizagem do estudante.

Consideracoes finais

Esta analise indica que dentre as praticas pedagdgicas elencadas pelos estudantes
gue propiciam conhecimento, estdo as atividades como debates, questfes resolvidas em
grupo, pesquisas realizadas em grupo, apresentacOes dessas pesquisas para 0 grande
grupo e aulas experimentais. Percebemos que essas atividades privilegiam a interacao,
envolvendo professor-alunos-conhecimento.

Para tanto, constatamos também a preocupagdo discente com o planejamento
docente, seu dominio de conhecimentos teodricos e saberes experenciais a fim de serem

mobilizados nas aulas e contribuam para a aprendizagem.
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As falas dos estudantes demonstram uma preocupac¢do com 0s conhecimentos
para as demandas do seu momento, que sdo completar o terceiro ano do Ensino Médio,
obter bons resultados no vestibular e no Exame Nacional do Ensino Médio, e também a
preocupacdo para além da educacdo basica, de conseguir construir os conhecimentos
que levardo para sua vida cotidiana e profissional.

Os estudantes ouvidos diferenciam uma educacdo bancéria, na qual séo tratados
como receptores a espera de informagdes a serem depositadas por seus professores, de
uma educacao progressista, na qual os professores instigam reflexdes sobre a realidade.

As “falas” analisadas evidenciam a necessidade de se ouvir os estudantes para o
estabelecimento de dialogos e interacfes em sala de aula, necessarias para melhores
condi¢cdes de aprendizagem discente e, por extensdo, do ensino e da aprendizagem
docente, pois, afinal, “quem forma se forma e reforma ao formar e quem ¢ formado
forma-se ao ser formado”, como diria Freire (2002, p. 25).

Todos séo afetados, num movimento no qual as reciprocidades podem ir
minando as estruturas hierarquicas da escola, a comecar pela ruptura assimétrica na
relagdo entre professor e aluno. Num movimento que comega com novas percepgdes do
professor sobre si e sobre 0s estudantes,

Comegamos a ver-nos e a ver os educandos como novos personagens, com
suas paix0es, medos, esperancas e frustracdes. Novas imagens, novos sujeitos
que comecam a falar, sem medo de falar suas linguagens. Sem medo de
revelar-lhes seus medos, frustracbes e esperancas [...] (ARROYO, 2014, p.
50).

Relaces francas e democraticas podem propiciar espagos para conhecer 0s
estudantes e melhorar as praticas pedagogicas, discutidas neste trabalho como praticas
sociais complexas — praxis. Logo, a intersecdo entre concep¢éo e agédo intenta mudar a

realidade discente e docente, cujas vozes precisam ser igualmente ouvidas.
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