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Este trabalho ¢ fruto de pesquisa de mestrado que buscou investigar quarenta projetos
vencedores do Prémio Professores do Brasil, prémio este atribuido pelo Ministério da
Educacdo — dérgao regulador oficial da educacdo — anualmente aos professores da rede
publica, conferindo distincdo aos mesmos. Tal investigacdo buscou problematizar como
o trabalho docente considerado digno de distingdo € aquele que consegue “criativamente
e heroicamente” criar um curriculo proprio a ser seguido pelo professor durante o ano
letivo. Os resultados apontam que a “pedagogia do possivel” se confunde com proposta
curricular e a cada ano de premiacdo firma-se como “saida” para o trabalho docente. A
relevancia deste trabalho esta em contribuir para a discussdo de politicas publicas
observando o curriculo e a pratica docente como eixo que se retroalimenta.
Palavras-chave: Curriculo. Prémio. Distin¢do docente.

ABSTRACT

This work is the fruit of a master’s study that sought to investigate forty winning
projects of the Brazil Teachers Award, issued annually to public school teachers by the
Ministry of Education — the official regulatory agency for education. The study
problematized how teaching considered worthy of praise is that which is able to
“creatively and heroically” create a specific curriculum to be followed by the teacher
during the school year. The results indicate that the “pedagogy of the possible” is
confused with a curriculum proposal and each year the award is seen as a “solution” for
the teaching work. The study is relevant because it contributes to a discussion of public
policies, observing curriculum and teaching practice as a feedback axis.
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Introducéo

Este trabalho resulta de uma pesquisa em nivel de mestrado que investigou as
historias pessoais e percursos profissionais das professoras ganhadoras do Prémio
Professores do Brasil' no meio Oeste de Santa Catarina, a partir de perspectiva
socioldgica, com o objetivo de analisar as condi¢cbes que as encaminharam para
receberem a distingdo do prémio.

A analise das trajetorias de professores premiados permitiu compreender
diferentes possibilidades de apropriacdo do processo de formacdo, de iniciacdo no
magistério e de exercicio da docéncia. Sao docentes que se destacaram no exercicio da
profissdo, diferenciando suas praticas atraves das aplicacdes dos projetos (0 que pode
ter, inclusive, motivado a inscrigdo para concorrer ao referido prémio) e da premiacao —
0 que pode ter dado projecao social as suas praticas ja diferenciadas.

A questdo central da pesquisa realizada se desdobrou em duas: o que €
proclamado pelo Ministério da Educacdo como digno de distincdo? O que € comum na
trajetdria de duas professoras ganhadoras do Prémio Professores do Brasil no Oeste de
Santa Catarina?

O objeto de pesquisa para este projeto diz respeito ao campo tematico da
formacdo de professores, com recorte para 0 sub-tema “trajetéria profissional”, mais
especificamente, professores premiados, observando a marca do capital cultural nesta

trajetdria, tal como o define Bourdieu:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou
seja, sob a forma de disposi¢es duraveis do organismo; no estado

! Denomina-se aqui de Prémio Professores do Brasil o que antes era chamado de Prémio Incentivo a
Educacdo Fundamental. Em 2005 houve a fusdo do Prémio Incentivo a Educacdo Infantil e do Prémio
Incentivo a Educacé@o Fundamental, ambos organizados pelo Ministério da Educacdo. Nesta pesquisa, 0s
projetos ganhadores de 2003 e 2004 j& aparecem no formato de Prémio Professores do Brasil. Como nédo
houve mudangas substantivas nos projetos optou-se por descrever o prémio como € conhecido
atualmente: Prémio Professores.do Brasil
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objetivado, sob forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de teorias ou
de criticas dessas teorias, de problematicas, etc; e, enfim no estado
institucionalizado, forma de objetivacédo que é preciso colocar a parte, como
se observa em relagéo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural —
de que é, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais
(BORDIEU, 1998, p.74).

Tal proposta baseou-se na hipdtese de que o capital cultural das professoras
premiadas pode explicar a trajetoria diferenciada no exercicio do magistério e ter
alguma relacdo com a sua mobilizacdo para participacdo no Prémio Professores do
Brasil. O objetivo central desta pesquisa foi 0 de identificar os elementos que compdem
os critérios de distingdo eleitos pelo Ministério da Educacdo para a definicdo dos
projetos premiados e a relacdo destes critérios com as professoras premiadas, a partir de
suas trajetorias e mobilizacéo para participarem do prémio.

Este estudo constatou que os critérios utilizados pelo Ministério da Educacédo
para distinguir o “professor modelar” dos demais estavam fundamentados na concepgao
do “professor-herdi” — o professor que, a partir de uma situacdo limitante, precaria,
consegue superar os limites e usar esta situacdo como estimulo para uma préatica
pedagdgica vista como criativa e bem-sucedida.

Observou-se, ainda, neste estudo, que os professores ganhadores dos prémios
sdo considerados os agentes principais da transformacdo da qualidade do ensino no pais.
Este fato fica explicito, tanto nas declaracdes do Ministério da Educacdo por meio dos
depoimentos dos profissionais responsaveis pela organizacdo do prémio, quanto no
relato dos proprios professores premiados, quando buscam caracterizar a sua escola. Sdo
escolas sem infraestrutura, multisseriadas, inseridas em municipios com politicas
publicas precarias, das quais emerge o professor “criativo” e ‘“solucionador de
problemas”. Tais dados tornam evidente que a l6gica do “prémio” elege como distinto

este professor que, individualmente, consegue superar as adversidades da sua realidade
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social. Além disso reune registros de sua pratica e exemplos de atividades para
participar de concursos que, por sua vez, transforma 0s momentos previstos para
“socializagao dos projetos premiados”, em situacdes multiplicadoras das praticas e
experiéncias consideradas dignas de distingéo.

Os resultados da pesquisa demonstraram que hd um fio condutor entre 0s
projetos premiados e a historia de vida das professoras, ou seja, fica claro que a
concepcao de “bom professor” legitima e reforca a concepcao individual e heroica de
busca pela distingdo e sucesso. A transformacdo da realidade dificil em projetos
inovadores e criativos deu-se tanto no projeto ganhador do prémio, quanto na infancia e
adolescéncia das professoras.

Ao mesmo tempo em que a premiacdo distingue projetos de superagdo das
condicdes precarias relatadas por todos os professores, para a inscri¢do € necessaria toda
uma rotina protocolar, que vai desde a exigéncia de documentos comprobatérios até a
descricdo detalhada e ilustraces de cada atividade — o que demonstra a necessidade de
volume consideravel de capital cultural dos professores premiados.

Neste sentido esta pesquisa constatou que, embora as condi¢cGes de vida das
professoras ndo tenham sido favoraveis, ambas possuem capital cultural — ndo s6 pelo
fato da carreira docente impor certo volume de capital cultural, mas especialmente para
manterem-se distintas na funcdo docente. Ha, portanto, uma ambivaléncia entre as
condicBes impostas para a pratica docente, de um lado, as precarias condicGes de
trabalho e sobrecarga das horas diarias de docéncia e, de outro lado, as exigéncias da
propria fungdo e da participacdo na premiacao.

Finalmente, as informacGes desta pesquisa reafirmam que a premissa do
professor com “dom” para a pratica docente e possivel distingdo ndo procede. A
distincdo concretizada no Prémio Professores do Brasil na docéncia se concretiza pela

combinacdo de varios fatores inseridos no tempo e no espaco, seja pelas regras ditadas
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pelos 6rgdos institucionalizados que proclamam o que é digno de distingdo, seja pelo
capital cultural e social dos professores. Essa distin¢do é, portanto, resultado de uma
construgdo e ndo de um acaso, ou de um “dom”. No entanto, ser considerado professor
digno de distingdo ¢ ser um professor “afinado” com os valores institucionalizados,
usando seu capital acumulado como facilitador do acesso ao prémio, tomando as
condigdes limitantes de trabalho como tema de “superacdo” e assumindo como sua a
responsabilidade individual pela melhoria da educacdo do pais — eis 0 conjunto de
condicdes que tem levado a tal distingdo no magisteério.

Para iniciar uma problematizacdo em torno da relacdo entre curriculo e préatica
docente torna-se necessario compreender que diferentes concepcdes e entendimentos
envolvem a denominacdo curriculo. Para Scheibe (2010), o curriculo pode contemplar
0s conteudos a serem ensinados e aprendidos; as experiéncias de aprendizagem
escolares a serem vividas pelos alunos; os planos pedagogicos elaborados pelos
professores, os quais influem nos conteddos e nos procedimentos dos diferentes graus
de escolarizacdo. A autora reforca que nesta concepcao de curriculo estdo envolvidos os
conhecimentos escolares, procedimentos pedagdgicos, relacdes sociais e valores que a
escola inculca as identidades dos alunos. Moreira e Candau (2006) reforcam essa ideia
ao afirmarem que o curriculo estd associado ao conjunto de esfor¢os pedagogicos
desenvolvidos com intencdes educativas. Aqui se evidencia que o curriculo possui uma
dimensdo teleoldgica e axioldgica, ou seja, que essas praticas de ensino e aprendizagem
dentro do universo escolar carregam em si uma intencionalidade e uma concepcao de
mundo, de ser humano e de sociedade.

Diante disso, esse estudo tem como objeto de analise projetos desenvolvidos por
professores em escolas brasileiras, vencedores do Prémio Professores do Brasil. Os
trabalhos foram pesquisados de quatro formas: em primeiro, lugar através do site oficial

do prémio, no qual se encontram os resumos dos trabalhos; em segundo lugar, através
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de documento impresso oficial do proprio Ministério da Educacdo; em terceiro lugar,
em fita VHS, na qual os ganhadores relatam sobre seus projetos, e finalmente através de
recortes de jornais das cidades dos professores premiados, que noticiaram a premiacgéo.
Em suma, a distin¢do atribuida pelo Ministério da Educacdo aos professores premiados
com o Prémio Professores do Brasil estd baseada na realizacdo de projetos
desenvolvidos em condicdes limite. Condigdes estas como: falta de estrutura, escasso
material e recurso de trabalhos, mas que os professores premiados de maneira “criativa”
desenvolvem suas préaticas pedagogicas, definidas oportunamente pela organizagdo do
Prémio como “pedagogia do possivel”.

Este trabalho estd dividido em duas partes. Na primeira parte, sera descrito o
Prémio Professores do Brasil com o objetivo de apresentar ao leitor as balizas deste
prémio idealizado pelo Governo Federal do Brasil. Num segundo momento, a anélise de
dois projetos de maneira mais minuciosa; projetos de Santa Catarina, vencedores do
Prémio, que foram disponibilizados na sua integra pelos vencedores para esta pesquisa,
cuja andlise teve o0 escopo de entrevistas. Por fim, sdo pontuadas as consideracdes finais.

O Prémio “Professores do Brasil”

No Brasil, hd varios prémios dirigidos aos professores, promovidos por outras
entidades. No entanto, estudar o Prémio Professores do Brasil pode se tornar
especialmente significativo, na medida em que se trata de iniciativa do Ministério da
Educacdo — o 6rgdo regulador oficial da educacdo e dos seus agentes no pais — o que
pode fornecer indicios do que se aproxima mais da ideia de um professor modelar ou da
concepcao de Professor do Brasil e que seja merecedor de destaque ou distingdo por
esse 6rgao e seus representantes oficiais.

Pereira (2001), por exemplo, em pesquisa sobre os “valores do magistério
oficial”, usou como fontes duas entidades oficiais que representavam o professor (CPP e

APEOESP), escolhidas “por sua legitimidade”, ou seja, por que ambas aglutinavam as
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representacdes da categoria. Embora haja outros prémios, a forca de aglutinacdo do que
seria um Professor do Brasil, ndo poderia ser melhor representada do que pela entidade
oficial que constréi essa representacdo ou modelo — o Ministério da Educac¢do — como
instituicdo que possui 0 maior volume de capital simbdlico e que alinha as préticas, as

retoricas, os valores:

As instituicGes ou agentes possuidores de maior volume de capital simbélico
comandam o espectro de todas as tomadas de posi¢do sobre a totalidade dos
moveis de luta de campo. Os demais agentes e instituicoes relacionalmente
portadores de menor volume de capital simbolico estdo condenados a referir-
se aos moveis — objetos, linguagem, termos, valores — licitamente impostos
pelas instituicdes, ou seja, estdo sujeitos a um alinhamento um tanto
automatico, de certa forma subalterno com as praticas e retoricas dos agentes
e instituicdes situadas no pélo dominante do campo (PEREIRA, 2001, P.12).

O Prémio Professores do Brasil teve sua primeira edicdo em 2005, com o
objetivo de premiar professores brasileiros que atuavam na rede publica na educacao
infantil e no ensino fundamental. O prémio é resultado da fusdo de dois outros prémios:
0 Prémio Qualidade na Educacéo Infantil, criado em 1999, oferecido pela Fundacao
Orsa, e 0 Prémio Incentivo a Educacdo Fundamental, criado em 1995, promovido pela
Fundacdo Bunge, que tinha por objetivo reconhecer o mérito de professores de 1% a 42
série do ensino fundamental da rede publica que estavam desenvolvendo ou ja tinham
desenvolvido experiéncias pedagdgicas, como forma de subsidiar a préatica pedagogica
por meio da socializacdo dos trabalhos premiados e valorizacdo dos professores como
agentes da educacéo.

As instituicGes, o Ministério da Educacdo e a UNDIME (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo) somam-se para premiar, anualmente, 20
professores: 10 da educacdo infantil e 10 do ensino fundamental.

Todos os anos, no Dia do Professor (15 de outubro) sdo premiados 20 trabalhos.
Além de terem, nas palavras dos organizadores do prémio, seus trabalhos

“reconhecidos” pelo Ministério da Educagdo, os professores ganham um troféu
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idealizado pela artista plastica Maria Bonomi, um diploma e um prémio em dinheiro, no
valor de R$ 5.000. No dia da premiacdo sao recebidos pelo Presidente da Republica e
pelo Ministro da Educacéo.

Desde que foi instituido, 240 professores de todo Brasil ja receberam o prémio
do ensino fundamental. No ano de 2003, foram registradas 1.400 inscrigdes — um
registro historico representando um crescimento de 30% em relagé&o ao ano anterior. No
ano de 2004, houve 1.168 inscricbes comemorando sua 92 edicdo. Os critérios para
avaliacdo dos projetos sio diversos. E o que falaremos a seguir.

Os trabalhos premiados séo apresentados no Seminario Professores do Brasil.
Nossa pesquisa deteve-se na analise de dois projetos ganhadores do prémio em 2003 e
2004. Ao todo foram 40 projetos vencedores. Os dois projetos das professoras
premiadas do municipio de Vargem Bonita-SC sdo analisados de maneira mais
detalhada, em decorréncia do acesso ao trabalho integral disponibilizado pelas
professoras premiadas.

Numa primeira analise dos professores ganhadores de 2003 e 2004, verifica-se
que, dentre os 40 ganhadores, € discurso unissono que o trabalho é feito em
comunidades pobres com poucos recursos. A maioria dos projetos, o que implica as
praticas curriculares, surgiram das necessidades latentes dos alunos como, por exemplo,
o trabalho intitulado Verminoses, da professora Raquel Sales Caldas, de Santana de
Itabuna-BA. Segundo relato de seu projeto?, um de seus alunos durante a aula vomitou
vermes, deixando os outros alunos constrangidos e “curiosos”, motivando a professora a
desenvolver o projeto, que contemplou a visita dos alunos, semanalmente, ao posto de
salde, onde assistiram a palestras e receberam orienta¢fes sobre satde. Outro exemplo
de projeto premiado é o Lixo que vira Livro, da professora Eliene Ferreira, de

Niquelandia-GO. O projeto foi desenvolvido com alunos da 3?2 série. Observando o0s

20 rel rofessora foi rj ravé \/HS disponibiliz rum ven ras.
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educandos que espalhavam lixo pela sala e pela escola, a professora teve ideia de
realizar atividades concretas e inovadoras com o0 objetivo de despertar a consciéncia
ecoldgica e poética dos alunos por meio da reciclagem. A metodologia empregada
contemplou coleta e selecdo do lixo, tendo como eixo norteador a reciclagem. O fato de
o professor utilizar todo e qualquer recurso imposto a ele é digno de disting&o.

O recurso dos professores participantes de trabalharem com projetos é marca

pontual de sua pratica docente:

Portanto, acreditamos que através do desenvolvimento de grandes projetos estamos
contribuindo para o sucesso ndo s6 de nossa escola, mas também de outras que,
conhecendo a experiéncia, possam se engajar numa proposta de educacéo, na qual
o0 aluno é sujeito ativo de sua aprendizagem (Professora Eriziane, ganhadora em
2004).

Segundo a professora Jandira, umas das caracteristicas de seu trabalho € o uso de
projetos: “Projeto completo so foi esse premiado, mas sempre trabalhei com projetos”.
A professora expde essa pratica como um valor, no sentido de que o projeto demanda
planejamento, empenho, criatividade etc.

Segundo Woods (1999), o professor criativo se sente “sintonizado”
culturalmente com seus alunos. A criatividade neste sentido mobiliza o que esta dentro
e 0 que esta fora da escola. Quando a iniciativa do professor tem sucesso, quando uma
nova combinacdo de acontecimentos resulta em satisfacdo, ha uma sensacdo do grupo
idéntica a uma resolucdo matematica. Para o referido autor, os anos 1990 sdo
considerados um periodo de “libertacdo” dos professores, em que sdo encorajados a usar
a sua inspiracéo e criatividade. Trata-se de década em que o prémio foi criado, portanto,
seu idedrio estava imerso na “logica da criatividade” como via para o sucesso

pedagdgico e para superar a falta de recursos das escolas e das comunidades.

Distinc¢ao e curriculo: um olhar sobre dois projetos

S&o apresentados a seguir, com maior detalhamento, os projetos das professoras
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Cleusa e Jandira, que permitiram acesso e estudo mais aprofundado de seus trabalhos,
ganhadores do prémio respectivamente em 2003 e 2004. A analise dos projetos tem
como objetivo aumentar a lente de reflexdo para a compreensdo da dinamica entre:
projeto/distin¢do e curriculo.

O recorte geografico desta pesquisa vem ao encontro desse contexto educacional
marcado pela precariedade socioecondmica, campo fértil para o surgimento dos projetos
premiados. As duas professoras (Cleusa e Jandira) pertencem ao municipio de Vargem
Bonita-SC. O referido municipio de onde surgiram duas premiagdes nacionais € um
municipio com baixos indicadores sociais®. De acordo com o PNUD (BRASIL, 2010),
h& uma concentragédo de renda do municipio em poder de uma minoria, ou seja, embora
a arrecadacao seja uma das maiores da regido, os indices de pobreza aproximam-se dos
indices nacionais. Esta concentracdo de renda caracteriza uma camada da sociedade do
municipio de Vargem Bonita detentora do capital econémico. Estas familias possuem
grandes extensdes de terras para cultivo e criacdes de animais. Este capital econémico
foi garantido em muitos casos pela heranca deixada pelos colonizadores, que no final do
século XIX e inicio do século XX habitaram as terras de Vargem Bonita. Uma dessas
familias pertence a professora Cleusa

A escola, onde atuavam as duas professoras premiadas, esta inserida em um
bairro de trabalhadores sazonais, que dependem da colheita da erva-mate, ndo
possuindo casa prépria e vivendo em condicdes precarias. Percebeu-se que a concepcao

meritocratica de “bom professor” defendida pelos prémios estimulou as professoras a

% O municipio da Vargem Bonita foi escolhido para este estudo pelo fato de ser o Gnico municipio da
regido Oeste contemplado por duas vezes com o Prémio Professores do Brasil. O Estado é dividido em
36 regionais devido uma politica de descentralizagdo. Isto significa que cada uma dessas 36 regionais €
responsavel pela gestdo de um aglomerado de municipios. Nesta gestdo inclui-se educagdo, salde,
assisténcia social, transporte entre outros. Desta forma o recurso de todo estado é dividido para essas
regionais que se responsabilizam a geri-los. Com relacéo & educacdo, a cidade de Vargem Bonita pertence
a 7 GERED (Geréncia Regional de Educacdo e Desenvolvimento), com sede na cidade de Joacgaba, e
retne 12 municipios (Agua Doce, Capinzal, Catanduvas, Erval Velho, Herval D’Oeste, Ibicaré, Jabora,
Lacerddpolis, Luzerna Ouro Treze Tilias e VVargem Bonita)
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encararem a precéria realidade social e as dificeis condigdes de trabalho como uma
oportunidade de disting&o.

As condicOes de trabalho das referidas professoras ddo-se a partir de uma carga
horéria excessiva em sala de aula. S&o 60 horas semanais; suas funcdes docentes
ocupam os trés periodos (manhd, tarde e noite), o que explicita a falta de tempo para a
elaboracdo de um projeto estruturado, um curriculo vinculado com as propostas
nacionais, sinalizando que a participacdo e consequente premiacdo ndo dependem
estritamente do contetdo do projeto.

A professora Cleusa realizou o projeto em 2003 durante dois meses. Quando
inscreveu o trabalho na premiacdo, o projeto ainda estava em andamento. A area de
conhecimento que ela privilegiou foi a alfabetizacao, trabalhando entdo com criancas da
12 série do colégio municipal de Vargem Bonita. Segundo descrito em seu projeto, havia
um desinteresse e dificuldade de alguns alunos na leitura e na escrita. A professora tinha
como objetivo contextualizar construcdo do conhecimento alem de envolver todas as
disciplinas curriculares. Os alunos eram em grande parte vindos das camadas populares,
filhos de funcionérios de madeireiras, ou coletores de erva-mate e residiam em
conjuntos habitacionais ou em casas fornecidas pelas empresas. Pais que nao
permaneciam por muito tempo no emprego.

No discurso da professora, hd& uma marca muito forte dos encargos que sua
funcdo a obriga a resolver, além das dualidades que a funcdo docente lhe propde, entre

ensinar e sanar questfes sociais:

Pode-se dizer que varias dificuldades foram encontradas e sanadas, algumas ainda
aparecem, no entanto, é gratificante e desafiador descobrir meios de envolvé-los e
perceber nos olhos de cada um que, o que eles precisam é de oportunidades
(Professora Cleusa).

Como expbe Pereira (2001), hd um ethos missionario dessa profissao

pertencente ao prestigio do universo simbolico, mas de baixos retornos materiais,
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lancando luz a alquimia social, num misto de imposicdo e concordancia oscilantes entre
profissdo e vocagdo, interesse e desinteresse, idealismo e renuncia, produzindo posicdes.

Existem valores proprios da profissdo e incorporados pela professora, criando
um dualismo entre o “desafio” e a “gratificagdo”, entre a dificuldade e a realizagdo,
confirmando seu ethos missionario.

A “contextualizagdao” ¢ apresentada como forma de facilitar o entendimento do
aluno nas atividades aplicadas. Trabalhar com o leite, com agricultores, com a vaca,
com a desnutricdo no municipio, com as merendeiras na escola, levar os alunos ao
mercado, envolver os pais no processo questionando-0s sobre o aleitamento materno,
resgate de fabulas com objetos e termos proprios da vida cotidiana dos alunos delineia o

projeto da professora. Em suas palavras:

Sem dar-se conta 0 tema est& indo muito além do previsto, enfatizamos a profissdo
do agricultor e do pecuarista (que é uma das fontes principais de trabalho em nosso
municipio) diferenciacdo racional e irracional dos animais, resgate de fabulas,
industrializacdo de produtos... envolvimento com o oficio das merendeiras da escola
guando fomos a cozinha fazer brigadeiro, discutindo o papel de cada um na escola
(Professora Cleusa).

A pedagogia da autonomia de Paulo Freire parece estar muito presente no
discurso e na pratica da professora Cleusa:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 1998, p. 33).

Foi feita com os alunos uma visita a processos de ordenha manual e com
maquina, bem como de resfriamento do leite. Além de descreverem toda a visita, a
professora possibilitou a vivéncia dos alunos oferecendo o leite sem o processo de
pasteurizacao.

O trabalho da professora Cleusa aproxima-se do que o Ministério da Educacao
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professa como digno de disting&o, destacando-se nele: a importéancia do contexto onde o
aluno estd inserido, o envolvimento da comunidade na escola, a “criatividade”
demonstrados através das ferramentas usadas na pratica da professora Cleusa, como por
exemplo, a visita ao campo, as oficinas de culinaria e, principalmente, a realizacdo do
projeto voltado para as condicdes da escola e dos alunos que a professora trabalha.

Segue agora a descricdo do projeto ganhador do prémio em 2004. A professora
Jandira realizou o projeto em 2004, com o tema “O Doce sabor de aprender”. Segundo
seu relato, as familias dos alunos eram de baixa renda, os alunos recebiam pouco
incentivo para estudar, além das dificuldades para cumprir tarefas, dificuldades de
participacdo, atencdo e desinteresse, pouca motivag¢ao etc. Em suas palavras: “A maioria
das atividades propostas era desenvolvida por eles somente para ‘encher o caderno’,
sem motivacdo, sem o doce sabor de aprender”.

A professora constatou também que as familias de seus alunos apresentavam
pouco comprometimento com a educacdo dos filhos, deixando a responsabilidade
somente para a escola. O objetivo entdo da professora era o de proporcionar atividades
“significativas” que estimulassem o “doce sabor de aprender”.

O trabalho da professora Jandira foi desenvolvido em uma 22 série do Ensino
Fundamental. Segundo relata em seu projeto, a ideia era a de contextualizar as
atividades, ja que as disciplinas sdo dadas na maioria das vezes de maneira fragmentada.
O tema que conduziu seu projeto foi o milho. Segundo relata, muitos de seus alunos
desconheciam o processo de plantio, colheita e armazenamento do milho. Entdo, foi
trabalhado em sala de aula a figura do agricultor, a relacdo com as industrias, 0s
derivados do milho através de artesanato — quando seus alunos confeccionaram um
boneco de milho —, oficina de culinaria — quando foi feito um bolo de fuba — e visita a
uma inddstria de milho. A professora Jandira também preocupou-se em envolver 0s

pais, como descreve em seu projeto:
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Envolvimento da familia com o tema proposto, através de pesquisa realizada
para saber quais produtos derivados do milho sdo utilizados em casa e um
gostoso café colonial oferecido na escola para os familiares provarem as
delicias produzidas através da agropecudria desenvolvida no nosso municipio
e a valorizacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos expostos na escola
(Projeto Professora Jandira 2004).

Através da leitura, da montagem de um mercadinho e do “resgate” de lendas, a
professora trabalhou com os alunos a leitura, a escrita, a matematica (tabelas,
multiplicacdo, adi¢do e subtracdo), utilizando como material concreto os gréos de milho.
Trabalhou também geografia, utilizando mapas para localizacdo dos paises onde o

milho se originou. Conforme relata em seu projeto:

Percebi que quanto mais faladvamos no assunto, mais aumentava o interesse
da turma, ainda mais quando disse a eles que iriam comer saborosas espigas
de milho verde, logo ap6s comparamos os graos de milho verde com os gréos
secos, a partir dessa comparacdo indaguei a respeito de como € utilizado o
milho seco, depois de muitas hipdteses chegamos a conclusdo que o ser
humano come a farinha de fuba, canjica, quirera, farinha de biju que sédo
derivados dos grdos de milho, que é moido e transformado em varios
produtos (Projeto Professora Jandira).

O trabalho da professora Jandira esta muito proximo do trabalho da Professora
Cleusa, no sentido de que ambos foram tematicos: a professora Cleusa usando o leite e a
professora Jandira usando o milho. Outro aspecto que aproxima os dois trabalhos refere-
se a contextualizacdo das suas praticas, ou seja, os trabalhos consideravam a realidade
de suas localidades e houve a preocupacdo constante em aproximar o conhecimento das

realidades dos alunos. Conforme relata a Professora Jandira em seu projeto:

Os resultados foram significativos e chegamos a conclusdo de que nédo
precisamos de recursos “mirabolantes”, mas sim de idé€ias e palavras simples,
aquilo com que convivemos 0 que estd perto de nés, o que de mais concreto
pudermos oferecer as criancgas, talvez este seja um dos comegos possiveis
para proporcionar novas possibilidades de aprendizagens e oportunidades
para nossos alunos de educarmos para o futuro possibilitando ao aluno novas
situagBes, criando condi¢Bes para que ele ndo s6 aprenda a conhecer, mas
também a fazer, saindo da posi¢do de mero expectador passando a ser na
interacdo constante ator principal de acBes transformadoras (Projeto
Professora Jandira, 2004).
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Segundo Cunha (2002), a escola como instituicdo social é produto da sociedade
que a produz. E a importancia do papel do professor varia em “funcao dos valores e
interesses que caracterizam uma sociedade em determinada época”. E de fundamental
importancia observar o professor como agente contextualizado. O professor nasceu
numa época, num local, numa circunstancia que interferem no seu modo de agir. Neste
sentido a competéncia é socialmente definida, em fungdo do tempo e lugar. O “senso de
humor do professor”, o “gosto por ensinar”, “o tornar a aula agradavel, interessante” sao
aspectos apontadas como fundamentais na pesquisa de Cunha, que qualifica como
“bons professores” os docentes que tém essa pratica. Como se pode perceber, a
importancia atribuida pelas professoras premiadas a transformacao de suas praticas em
eventos agradaveis e significativos para os alunos, aproxima o trabalho que realizam em
sala de aula do que é qualificado como rotina de “bom professor”.

Aqui retoma-se a ideia de Moreira e Candau (2006) apresentada no inicio do
texto, quando citam que faz parte do curriculo o conjunto de esforcos pedagdgicos
desenvolvidos com intencfes educativas. A concepcao dos professores bem como dos
seus “projetos possiveis” imersos numa “pedagogia do possivel” revela o teor e a
concepcao (dimensdo axioldgica) de pratica educativa considerada ideal. As professoras
defendem a superioridade da iniciativa e da criatividade em detrimento de recursos ou
de politicas pablicas. Tal concepc¢do pode ser observada na fala de uma das professoras
quando afirma: “Nao precisamos de recursos ‘mirabolantes’, mas sim de ideias e
palavras simples, aquilo com que convivemos e que esta perto de nos e o que de mais
concreto pudermos oferecer as criancas” (Professora Jandira).

Os projetos e professores considerados ideais pelo Ministério da Educacéo,
contém em si a possibilidade de transformar a miséria, a falta de dinheiro, o lixo numa
riqueza pedagogica unicamente pela habilidade criativa, empreendedora e heroica do

professor. De acordo com Scheibe (2010), muitos professores, mesmo quando aderem
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as novas propostas curriculares, buscam interpretéa-las e adapta-las conforme o contexto
institucional do seu local de trabalho, atribuindo caracteristicas especificas aos
contetdos e praticas de ensino. E 0 que se percebe na analise dos referidos projetos,
pois os professores deixaram claro, que buscaram criativamente e heroicamente ensinar
0 contelido a partir das condi¢des precérias de seu local de trabalho e dos alunos.
Scheibe (2010) ainda salienta que toda a politica curricular ndo deixa de ser uma
politica de constituicdo do conhecimento escolar, num conhecimento que é construido
simultaneamente para a escola (em agdes externas a escola) e pela escola (em suas
praticas cotidianas), e aqui entram os referidos projetos. Por isso torna-se extremamente
relevante analisar o perfil dos professores considerados bons pelo Ministério da
Educacdo, pois estas praticas vdo compondo um rol de conhecimentos que pouco a

pouco interferem na reestruturacdo curricular.

Consideracoes finais

Ao discutir praticas pedagogicas, magistério e distin¢do, esta pesquisa firmou-se
na teoria de Pierre Bourdieu sobre distincdo, capital cultural e capital social. Bourdieu
(1998) contribuiu para compreendermos como essas premiacdes buscam promover ou
reclassificar os docentes na busca pela distin¢ao entre sua profissdo e as demais.

Este estudo constatou que os critérios usados pelo Ministério da Educacdo para
distinguir o professor modelar dos demais estavam fundamentados na concep¢do do
professor-herdi. O professor que, a partir de uma situacao limitante, precaria, consegue
superar os limites e usar desta situacdo como um estimulo para uma pratica pedagdgica
vista como criativa e bem-sucedida, criando uma ideia de curriculo que lida com as
urgéncias de sua pratica. Exemplos marcantes que legitimam essa concepc¢do Ssao
encontrados em alguns projetos do Prémio Professores do Brasil do ano de 2003, como

0 projeto intitulado Verminoses, que tem como mote central o enaltecimento de uma
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situacdo social caotica transformada em matéria-prima para a conquista de um prémio
nacional. Tal processo de conquista legitima o que o prdprio video institucional do
prémio define como a “pedagogia do possivel”.

O presente estudo demonstrou que os professores analisados possuem em sua
trajetoria elementos que vém ao encontro desses critérios classificatérios dos prémios,
como a sua condicdo de trabalho.

Nas discussdes sobre a relacdo entre a pratica docente e o curriculo, alguns
autores também defendem um certo ideal distinto de professor. Ao abordar a relacéo
entre cultura, escola, ensino e aprendizagem, Moreira e Candau (2006) defendem a ideia
de que a criatividade e o empenho do professor sdo fundamentais no processo de uma
educacdo que respeite o multiculturalismo.

Entender que essa concepcdo de uma educacdo que respeite a diversidade
cultural ndo seja usada para defender o heroismo criativo do professor que esta inserido
numa realidade social desfavoravel. Torna-se sempre motivo de vigilancia pedagogica
quando se atribui ao professor a incumbéncia de promover uma justica curricular.
Novamente, reitera-se a necessidade de se continuar investigando a relacdo de
interdependéncia entre praticas pedagdgicas consideradas distintas, as concepc¢des de

sociedade e de ser humano intrinsecas nelas e o curriculo.
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