SANCAO EDUCATIVA:

INDAGACOES PROVISORIAS

Resumo

O presente artigo é uma contribuicio para
pensar acerca da sancao educativa na
dinamica do processo interativo da sala de
aula. Nesse movimento o que estd em foco
sdo as relacoes sociais de sala de aula, o
que caracteriza o texto como uma reflexdo
ainda em curso, cuja compreensao mesmo
de carater fragmentario, garante uma certa
consisténcia naquilo que discutimos neste
espaco. Esses questionamentos sao
indagacoes provisorias, mas temos clareza
quanto 2 relacio delas com a formacao social
humana e com a alfabetiza¢ao sociocultural,
na qual se aprende sobre as posturas
aceitdveis na escola e nos demais ambitos
de convivéncia do cotidiano. Para delinear
as facetas da sanc¢io educativa, tomamos
como referéncias tedricas a abordagem
dialégica de Bakhtin e a teoria historico-
cultural, nas proposi¢oes de Vygotsky.
Complementarmente, exploramos outras
contribuicoes tedricas para sustentar o texto.
As idéias aqui articuladas, partilham com
outros interlocutores comentarios que, muito
embora, sejam aproximacodes inconclusas
sdo apontamentos relevantes para iniciar o
didlogo.
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Abstract

The present article intends to be a
contribution to think on the educational
sanction in the dynamics of the interactive
process of classroom. In that movement
we put the focus of the social relationships
of classroom, what characterizes the present
text as a reflection still in course, which
comprehension, yet of fragmentary
character, guarantees some consistence in
what we discussed in this space. These
questions are still temporary inquiries, but
it is clear for us that all this is related with
the human social formation and with the
socio-cultural literacy, in which it is learned
about the acceptable postures at school and
in other scopes of daily coexistence. In
order to delineate the facets of the
educative sanctions, we took as theoretical
reference the dialogic approach of M.
Bakhtin and the historic-cultural theory, in
thepropositions of L. Vygotsky.
Complementing these views, we explored
other theoretical contributions to support
the text. The ideas articulated here share
with other partners some comments that,
although they are unconcluded approaches,
they are relevant notes to begin the
dialogue.
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Introducao

Este artigo apresenta algumas re-
flexdes sobre a sancio educativa, o ob-
jetivo é contribuir com os estudos ja exis-
tentes sobre essa questdo e com a escola
por implicar a relagao professor/aluno.
A tematica atrai nossa aten¢ao, € no mo-
mento nos impde o desafio de partilhar
esta preocupacio neste texto, com algu-
mas idéias acerca do assunto para pro-
por o debate.

A sancido educativa hd muito tem-
po cerca nossas preocupacoes. As mui-
tas indagagoes a esse respeito sao uma
constante na pauta das nossas reflexoes
diarias. No inicio, as perguntas vinham,
acreditamos, ndo via razio, nem pelo fil-
tro da emocio, mas pela capacidade de
entrega, que faziam emergir respostas
fragmentadas e inconclusas para uma
abordagem complexa e pol€mica acerca
da sancio educativa e da implica¢ao
desta em sala de aula.

E com base nessas indagacdes e
respostas provisorias que comentamos al-
gumas aproximacoes preliminares a que
chegamos até agora. Este cariter proviso-
rio nio nos impede, no entanto, de avan-
¢ar na discussdo sobre o assunto, o0 que
nio significa a presuncdo de abranger
todos os aspectos que requer tal dis-
CUSSao.

No processo dessas indagagoes sur-
giam idéias maniqueistas, fruto de expe-
riéncias cotidianas articuladas a depoi-
mentos de acdes de professores que usam
a sang¢ao para punir os alunos, como por
exemplo, uma chamada de aten¢io com
rispidez, marcando o lugar de autorida-
de, com licdes de autoritarismo, entre
outras. E, numa contra argumentacio des-
sas reflexdes, emergiam pontos de did-
logos, que discordavam do emprego de
qualquer ag¢do punitiva do professor, e
que posturas mais flexiveis, como as que
se aproximam de uma provivel media-
¢io, mais acertada, com autoridade par-
tilhada, poderiam ser usadas no lugar de
uma san¢ao punitiva na rela¢ao eu-ou-
tro. Priorizar o didlogo com o outro €
ndo para o outro, poderia certamente ter
menos impactos negativos nas relacoes

entre professor/aluno/conhecimento.

Nesse contexto um dos argumen-
tos mais comuns é a afirmacio segundo
a qual, o verdadeiro educador precisa
ser paciente, voltar o assunto varias ve-
zes, explicar o conteido para facilitar a
aprendizagem, e evitar posturas puniti-
vas, acordar com a turma, e estabelecer
trocas mais democraticas. Assim evitaria
incluir a puni¢do no manejo de classe, e
a mediacdo da sala de aula ocorreria sem
maiores preocupagoes.

Algumas interlocugoes tedricas aju-
daram nessa reflexao tedrica. O primei-
ro interlocutor foi Skinner (1981). Esse
autor ao investigar o comportamento de
ratos brancos, verificou que a ocorrén-
cia de reforcamento de um comporta-
mento estd relacionada as conseqiiénci-
as que imediatamente a seguem. Ao se
fazer seguir a um comportamento uma
conseqliéncia aversiva este comporta-
mento estd sendo punido. A punigdo,
nesse viés tedrico estd articulada a um
estimulo desagradavel ou a retirada de
uma situagao reforcadora, imediatamen-
te apos a ocorréncia do comportamento.
Por exemplo, quando alguém xinga uma
colega, e tem sua professora por perto
que o silencia com um grito: "para com
isso Pedro, vocé estd se comportando co-
mo crianca"; temos af a apresentacao do
estimulo desagradavel que interrompe o
comportamento de xingar do adolescen-
te. Ou quando um aluno, por nao haver
realizado seu trabalho de classe, é impe-
dido de sair ao término da aula. Os dois
exemplos, grosso modo, focalizam situ-
acoes de punicio segundo esse Vi€s teori-
co. No primeiro caso, ou seja, quando a
professora grita com Pedro, ocorre a apre-
sentacio de estimulo desagradivel, en-
quanto que, quando a professora retém
na sala de aula o aluno, ocorre a retira-
da de uma situagio reforcadora. Desse
modo, diz o autor, a Unica forma de ver
se determinada consequiéncia é puniti-
va, é observando os efeitos no compor-
tamento ao qual segue. Conseqlientemen-
te, ndo podemos supor que todas as coi-
sas que nos parecam aversivas sejam
agentes punitivos. Os gritos da professo-
ra, que Nos parece uma sancao punitiva,
pode ser um refor¢o que ird aumentar o
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comportamento inadequado do aluno.
Além do mais, segundo essa teoria sus-
peita-se que a puni¢io nido faz realmen-
te aquilo que se supde que faca, isto €,
eliminar comportamentos indesejaveis. O
que se verifica, na verdade, diz esse apor-
te tedrico, € que, com a punicio, hd uma
reducio imediata do comportamento,
mas esta é efémera. Por outro lado, ao
usarmos a punicdo intensa talvez tenha-
mos efeitos mais duradouros, entretan-
to, é provavel, que o custo seja muito al-
to. Essa modalidade de puni¢io pode
prejudicar a ocorréncia de comportamen-
tos desejaveis e importantes para o desen-
volvimento do sujeito, como, por exem-
plo, uma pessoa punida em classe por
estar conversando e rindo muito, pode
parar de conversar apds ser punido, mas
passar a nao gostar da escola e nao mais
se dedicar aos estudos. Além disso, a pu-
nicao gera ansiedade nos alunos, o que
é incompativel com a aprendizagem.,
No entorno da temdtica outra
interlocucido surge. Sao as sancoes des-
critas por Piaget (1994) como sangoes
expiatérias e por reciprocidade. A ex-
piatoria que como o proprio nome su-
gere, estd relacionada com a expiagao
da culpa por meio da coag¢do e cumpri-
mento de normas de autoridade. Ela €
assim chamada por ser uma maneira de
fazer o sujeito pagar pela falta cometida,
sofrer pelo erro que cometeu, ou seja,
expiar por meio do sofrimento a sua cul-
pa. Objetiva reafirmar o poder, marcar
autoritariamente um territorio, causando
algum tipo de sofrimento ou ameacga. As
sancoes expiatorias, a nosso ver sao Oti-
mos mecanismos para confrontar e im-
primir no sujeito o medo, a obediéncia,
temor por meio da pressao e da repres-
sdo acompanhada de castigos dolorosos.
Pode evoluir pelo tipo de dor e ameaca
que imprimem, para a censura psicolo-
gica. Esta, como se sabe, d6i muito, cria
no sujeito um mal estar tao grande que o
maltrata. Deixa-o negativo, ansioso, des-
crente e vingativo. E um tipo de san¢io
que nio tem nenhuma relacao com a falta
cometida, nio guardando, por isso, ne-
nhum sentido ou ligacdo com o ato trans-
gredido. Caracteriza-se por ser um meio
de restabelecer a ordem por meio da obe-
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diéncia sem limites. Guarda similaridade
com a nog¢io de pecado, 2 qual se vincu-
la o castigo e a puni¢ido decorrente da
expiacao da culpa pela falta cometida.
O segundo tipo de san¢ao piage-
tiana é a sanc¢ido por reciprocidade. Essa
modalidade é explicitada como uma in-
tervencio que apresenta uma relacao
com o ato transgredido. A repressio libe-
rada recoloca a ordem ao seu devido lu-
gar vinculando a consequiéncia do ato
ilicito 2 sanc¢ao aplicada. Nesse sentido,
o culpado sente a consequiéncia da falta
cometida recebendo como sangao algo
equivalente ao dano causado. A dosa-
gem e a propor¢io do ato ilicito estao
vinculadas 4 sancido aplicada e, inevita-
velmente, o sujeito sente ou compreen-
de a extensio de seu ato. A sangdo apli-
cada ndo ser4, por exemplo, rotular publi-
camente o aluno de burro ou de incom-
petente, porque "colou a prova de mate-
mdtica", ou porque, nio fez a tarefa de
aula, a aplicagao da sangao por recipro-
cidade sera o desdobramento dessa atitu-
de em algo similar, ou seja, terd de, por
exemplo, fazer a tarefa que nio realizou
e estudar para fazer uma nova prova.
Na sancio por reciprocidade a recolo-
cacio da ordem ja nao se da pela repres-
sio dolorosa, extrema que nao tem ne-
nhuma relacio com a falta cometida ou
o ato transgredido (repressao acompa-
nhada de castigo), mas por um elo reci-
proco (estudar e fazer a prova ou tarefa
nao realizada). HA uma relagio recipro-
ca entre a falta cometida e a sangao apli-
cada. La Taille (1992) nos permite com-
preender a relagdo do castigo com 0s
dois tipos de sangao descritos por Piaget.

Piaget opoe dois tipos de sancoes:
as sancoes expiatérias (quando a
qualidade do castigo € estranha
aquela do delito, por exemplo, pri-
var de sobremesa alguém que men-
tiu), e as sangoes por reciprocida-
de (por exemplo, excluir do grupo
alguém que mentiu porque a men-
tira é justamente incompativel com
a confianca mutua). Feita essa dis-
tincio, contou aos sujeitos historias
nas quais os pais estavam em davi-
das sobre a melhor forma de casti-
gar um filho quem havia cometido
algum delito. Por exemplo: o que
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fazer com uma crianga que mentiu:
manda-la copiar cinquienta vezes
algum poema (san¢ao expiatoria),
ou avisa-la que, doravante, nao terd
mais confianca nela (sancao por re-
ciprocidade)? (LA TAILLE, 1992,
p.54).

Esta citacdo é fundamental para
se entender a diferenca que a teoria faz
entre as duas sangoes. Enquanto a san-
clo expiatoria € autoritaria € conduzida
pela imposicao de regras que reafirmam
uma autoridade sabia e inconteste, a se-
gunda, san¢2o por reciprocidade, privile-
gia o rompimento do elo de confianca,
ou a relagdo interpessoal que esta na con-
seqiiéncia reciproca de seu ato. Implica
reciprocidade, porque faz a pessoa com-
preender que o elo da ligagao eu-outro
estd prejudicado pela quase auséncia ou
suspeita de confianca. No exemplo cita-
do, a conseqiiéncia do ato de mentir €
nio acreditar, nao ter confianca, é ter o
elo da solidariedade rompida.

Entretanto, se ampliarmos a discus-
sao da temdtica para além do conceito
ético de sancio proposto por Piaget, e
se considerarmos que nao somos tao
passivos para chegarmos a ser somente
fruto das conseqiiéncias ambientais como
queria Skinner, o termo pode ser argu-
mentado numa outra perspectiva.

Entdo, se assim considerarmos, o
termo san¢ao tem uma abrangéncia mai-
or, com sentidos que podem remeter, por
um lado, 2 aprovagdo e recompensa, €,
por outro, a recriminac¢ao e puni¢ao. Uma
sancao educativa, com essas possibilida-
des de sentidos, implica também momen-
tos de qualificagio positiva como, por
exemplo, premiar ou aprovar alguém,
como também punir, recriminar. Na ver-
dade, é importante lembrar que a recom-
pensa e a aprovagio de atos do aluno
consistem igualmente em sang¢do. E, mes-
mo quando implique em carater puniti-
vo, hd que se considerar, adicionalmen-
te, uma certa ambigiidade na ag¢do de
sancionar, que pode ser expressa em tom
cordial, agressivo, irdnico.

Com base nessas possibilidades de
sentido atribuido ao termo san¢ao, pro-
vavelmente num desdobramento do que
foi tratado por esses autores, possamos
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ensaiar um modo de adentrar no deba-
te, ancorada pelas proposigoes teoricas
de Bakhtin acerca de dialogia e de pen-
samento e palavra de Vygotsky, que
dimensiona a palavra como "microcos-
mo" da relacio entre sujeitos na sala de
aula e focalizando-a nos didlogos atra-
vessados por uma san¢io educativa.

Sendo assim, a sancao educativa,
quando presente no fluxo verbal da
interaciio, € atravessada por palavras, que,
entre outras coisas, podem afirmar po-
der e autoridade, buscar reprimir o su-
jeito, e dar sentido, que, implicita ou ex-
plicitamente traz mensagens que modifi-
cam a relacdo eu-outro. No ¢aso especi-
fico da sala de aula, a classe se modifi-
ca, a aula € interrompida por animos al-
terados, pela baixa tolerdncia e se torna
desagradavel. Hd um jeito "sem graca'
no aluno punido, extensivo a um prova-
vel retraimento ou rebeldia. Ocorre uma
quebra de sentimentos e emogoes,
afloram medos, a expectativa, os abor-
recimentos, e desalentos, que marcam
uma afetividade sem energia positiva.
Nada mais impulsiona a a¢ao do outro.
O aluno percebe-se humilhado, culpa-
do e envergonhado.

Esse clima faz parte da vida esco-
lar de muitas pessoas. Um caso especifi-
co, que nos remete a uma reflexao, € a
frase, muito comum, que emerge no flu-
xo verbal nas relacoes docentes, cada
vez mais evidente nas salas de aula, e
que vem se tornando elo mediador e re-
gulador do discurso entre professor/alu-
no/conhecimento: "menino cala a boca".

Pode-se extrair desse dizer varios
discursos. Discurso aqui entendido como
um conjunto de idéias igual 2 ideologia,
que se materializam em agoes. Um deles
€ que a palavra € poliss€mica € po-
lissémica. Tem, portanto, varios sentidos
que ecoam uma multiplicidade de sons
que sao percebidos pelo outro. Estes sen-
tidos podem conseqlientemente, nao es-
tar explicitos na frase, mas estao subja-
centes e presentificados na finalidade do
dito, que € transforma-lo em algo amea-
cador, como reprimir, depreciar, calar al-
guém. Por outro lado, a intencao do
enunciador é que o outro seja capaz de
captar a ordem que subjaz a expressao
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verbalizada, qual seja, comportar-se ade-
quadamente, voltar a ser bonzinho, ndo
dizer nada, apenas ouvir o que esta sen-
do comunicado e buscar compreender
o assunto da aula. Entretanto, a sentido
que o outro incorpora como conclusio
daquilo que o dito diz, ou estd queren-
do dizer para ele, ndo é o que se pode
captar da frase ao pé da letra: "menino
cala a boca". O sujeito faz sua propria
interpretacao, dd um sentido ao dito de
acordo com seus sentimentos € experién-
cias anteriores. O sentido "é a soma de
todos os eventos psicologicos" Vygotsky
(1967, 127 p.), caracteriza conseqiiente-
mente a interpretacio pessoal de cada
individuo. E carregado de emocdo, moti-
vos e estados afetivos que foram inter-
nalizados intramentalmente quando sig-
nificou para si os ditos e 0s nao ditos do
fluxo verbal das interlocugoes.

Por outro lado, o que a frase "me-
nino, cala a boca" estd querendo dizer,
€ presentificada no jogo dialdgico, e ga-
nha multiplos sentidos, dependendo da
entoacdo que a fala explicitada pontua
se acompanhada de rigidez, ameaca,
poder, autoridade etc. A palavra diz
Bakhtin, é carregada de ideologia.

Na verdade, ndo sao palavras o que
pronunciamos ou escutamos, mas
verdades e mentiras, coisas boas
ou mas, importantes € triviais, agra-
déveis e desagradaveis, etc. A pala-
vra estd sempre carregada de um
contetdo ou de um sentido ideolo-
gico ou vivencial. E assim que com-
preendemos as palavras e somen-
te reagimos aquelas que desper-
tam em noés ressonancias ideologi-
cas ou concernentes a vida. (1992,
p. 93

O autor mostra bem o entrelaca-
mento de sentidos que estao explicitos e
subjacentes aos dizeres. Estes sio resul-
tados do que o enunciado evoca na pes-
soa, ou seja, a significacio, o sentido pes-
soal que a palavra reflete e refrata no
individuo. Muitas coisas podem nio ser
ditas, mas estao significadas no jogo das
palavras. Sinalizam para o sujeito verda-
des, mentiras, coisas agraddveis ou nao
de tudo que estd subjacente 4s mensa-
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gens do enunciador, correspondendo a
verdadeira finalidade do dito. E por isso
que, considerando o campo dos senti-
dos, as conotacoes dos ditos carregados
de censura, desaprovacao e critica que
humilham, envergonham, deixam um
ranco afetivo de negatividade no indivi-
duo, de acordo com sua historia prévia
etc, porque, para Vygotsky (1998), a
consciéncia individual € construida nas
relacoes sociais. A pessod nao se torna
humano na auséncia do ambiente so-
cial. E na relacio com o outro que o
sujeito se forma e/ou se apropria de ca-
racteristicas que passam Ser suas marcas
individuais.

Entendemos que o subjetivo, aquilo
que o individuo introjeta para si € que
compde o seu mundo psicologico € o
efeito das suas relacoes sociais com o
outro. Esse cariter de partilha, que se da
nas trocas, € o resultado do engajamento
das pessoas ao sofrerem a interferéncia
das relacoes sociais, seja nas interrelacoes
pessoais em que o jogo social € amisto-
so, e as teias tecidas pelas trocas interpes-
soais envolvem a alegria, compreensao
e expressoes de solidariedade, seja pela
coacio, em que as relacoes sao repressi-
vas e ocorrem choques afetivos e rela-
cionais entre os envolvidos, abalando
animos, sentimentos € emocgoes, a tessitu-
ra das significacdes vao construindo a
subjetividade humana. Nesse sentido,
quando as formas de agir do professor
sdo sangdes punitivas, o processo de va-
lorizagdo no aluno pode se dar de for-
ma negativa e, por poder ser assim, é
provavel que se crie sentimento de infe-
rioridade no sujeito. O intramental filtra
para sua consciéncia sensagoes de inca-
pacidade e fracasso. Este € um subpro-
duto muito amargo para o aluno enquan-
o pessoa.

A percepcio que o sujeito vivencia
da opinido negativa que o outro tem da
sua pessoa ocorre porque a $angao, ao
se estabelecer no campo social, expoe o
individuo 2 percepcao/julgamento do
alheio. Esse se sente julgado pelo outro,
que cria opinides sobre ele, ou forma
imagens sobre sua pessoa, reflete no seu
psicolégico de maneira negativa, princi-
palmente quando essa formacao de im-
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pressio € contraditéria, equivocada e até
preconceituosa.

Nesse contexto, a san¢do punitiva
precisa ser questionada, entendida e re-
fletida, porque parece nao ser a melhor
estratégia de intervencgdo relacional em
sala de aula. Entretanto, é o professor
que estabelece o pardmetro geral com o
qual se trabalha em sala de aula. Sua
atitude pode ser, entre outras, a de n3o
decidir sozinho a dinimica da aula e fo-
mentar, assim, uma maior participacao
com a turma. Mas, queira ou nao, O pro-
fessor na sala de aula é uma autoridade,
uma autoridade da estrutura social da
classe, mesmo quando decide exercé-la
sozinho, ou mais ou menos coletivamen-
te, ou ainda por meio da partilha com
seus alunos. Em qualquer dessas formas
de exercicio de poder o professor conti-
nua a exercer autoridade. Entretanto, €
uma funcio de autoridade diferente.
Menos autoritario, mais reflexivo, apon-
tando para intervengoes que articulam
autoridade de comando/coordenacio,
com engajamento/respeito as regras €
normas de funcionamento escolar, por
parte do aluno.

Dessa perspectiva, vemos avangar
a idéia de que uma sanc¢io educativa na
sala de aula é muito mais complexa do
que se pode imaginar como puni¢ao ou
algo similar. Emerge de uma questao de-
corrente das relacdes sociais a que so-
mos submetidos, em uma cultura, em uma
sociedade, em um grupo social. Nesse
sentido, a san¢io educativa é apenas
uma das instAncias das multiplas apren-
dizagens que a escola oferece, fazendo
com que o professor ensine mais do que
pretende e menos do que declara.

Refletir acerca dessa questao Cujo
pano de fundo € a sancdo educativa,
nas relacdes docentes de sala de aula,
se faz necessario argumentar que a atu-
acio docente também recebe impacto
de outras instincias. O professor resulta
de um sistema capitalista e como tal re-
produz, na pritica, as inculcagoes e sig-
nificacdes que o vao constituindo ao lon-
go do seu curso de aprendizagem sécio-
politico-cultural. Isso influencia o seu  tra-
balho docente, e, na sala de aula, espa-
co onde as ac¢des dos alunos sao muitas

vezes sancionadas pelo professor com
tons irOnicos, frases depreciativas com
conotacdes negativas, numa postura re-
pressiva e autoritdria, revele a constitui-
ciio desse sujeito professor que vai além
do simples punir.

A escola nao ensina somente a ler,
a escrever e a contar. Na escolarizacao
formal, que é oferecida por ela, ao lado
da socializacio do conhecimento siste-
matizado, aprende-se todos os mecanis-
mos de controle e padroes de determi-
nada cultura, ha todo um disciplinamen-
to claramente exposto a clientela, ou sub-
jacente aos contetdos e assuntos do pro-
grama, como também colado as atitu-
des do professor. H4 na verdade uma
alfabetizacio de principios, que refletem
uma visio de mundo, daqueles que
constituem a comunidade escolar, € cujo
objetivo é colocar o sujeito no lugar so-
cio-cultural considerado, por este, 0 mais
certo.

A escola ndo é s6 o local onde se
aprende lingua portuguesa, onde se es-
tuda histéria e geografia, por exemplo;
pois, concomitante a0 acesso a €sses Co-
nhecimentos sistematizados, se aprendem
principios socialmente aceitos, de uma
cultura, de um meio social. Logicamente,
20 Mesmo tempo em que ocorre a apren-
dizagem, esses outros ingredientes estao
no jogo, ou seja, hd uma multiplicidade
de saberes que nao fazem parte da gra-
de curricular de uma série escolar, mas
sao aprendidos dos componentes curricu-
lares do curriculo humano, social, histo-
rico da pessoa concreta, € que precisam
ser contemplados na formagiao/desenvol-
vimento do educando.

Ha um discurso apontando para o
lugar social a ser ocupado no cotidiano
da sociedade. Por trds das atitudes do
profissional, ha todo um arsenal de téc-
nicas, estratégias e métodos que nao vi-
sam apenas a aprendizagem do conhe-
cimento, mas também, e, muitas vezes,
de forma velada o disciplinamento, a
inculcacio de um modo de viver articu-
lado aos principios vigentes da cultura
da sociedade. Tudo isso nao esta nos
contetdos de histéria, de geografia, de
portugués, matematica. E apenas o pano
de fundo que se vislumbra nas atitudes,
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no modo de fazer a selecio do conteu-
do a ser ensinado, etc. Ha todo um atra-
vessamento de questdes afetivas e in-
terpessoais compondo o jogo intricado da
formacio e desenvolvimento do educan-
do. Esta é muito mais ampla que a aqui-
sicio do conhecimento sistematizado.

Ao chegar 2 oitava série do Ensi-
no Fundamental, o aluno terd cumprido
também toda uma grade curricular, uma
gama de conhecimento. Mas nas ligoes
de aula ele aprendeu também atitudes,
posturas e modos de se comportar na
sociedade e de lidar com o outro. Parale-
lamente 2 aprendizagem dos contetudos,
recebe um "banho cultural e social",
muitas vezes liberado pela estratégia da
sanciao educativa. O professor ensina
muito mais que contetidos programaticos.
Ensina para o bem e para o mal, mais
do que ele pensa. Assim como, em ter-
mos instrucionais, ele ensina menos do
que pensa.

O professor ao reger uma turma
enfrenta no seu cotidiano uma multipli-
cidade de aprendizagens, porque, a0 ar-
ticular o instrucional e o disciplinar no
jogo dialégico que emerge na sala de
aula, ele ensina valores que tém impac-
to na formacdo da pessoa. Consequien-
temente, o professor nao ensina s6 o que
ele pensa ensinar e o aluno nao apren-
de e vivencia apenas o conteddo da ma-
téria, mas promove uma multiplicidade
de aprendizagens.

Com essa consideracao, desejo res-
saltar a formacio do professor, que deve
ser objeto de nossas preocupagoes. Na
sua formacio inicial e continuada nao
fazem parte deste universo conceitual as
questoes anteriormente abordadas,
logicamente que a falta dessa énfase, nos
leva a crer que esse profissional nao tem
condi¢des de compreender a amplitude
do que se denomina "atuacao docente’,
da diversidade de Ambitos de ensino, que
esta envolve, em especial no que diz res-
peito 2 esfera da san¢ao educativa, na
aprovacdo ou na puni¢io, em sala de
aula, em processos instrucionais ou ndo.

E fundamental que as praticas pe-
dagdgicas incorporem a visao de que,
nas interacoes de sala de aula, as pala-
vras sdo tecidas a partir de uma multi-
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dao de fios, com marcas ideoldgicas, que
se entrelacam ao conhecimento sistema-
tizado. Estas sdo, entre outros, o conteu-
do afetivo, interpessoais € normativos.
Sabemos, sim, € ndo somos ingénuos em
pensar que as relacdes entre humanos
sdo harmoniosas e que tudo no social
acontece muito direitinho. Sabemos que
ha tensio, conflito e contradicio, hd sem-
pre a réplica do outro, mesmo quando
este outro ndo diz nada, ndo se expressa
verbalmente, ele estd pensando, entdo
sempre existe a contrapalavra, como afir-
ma Bakhtin (1992). A relacao de sala de
aula, o jogo discursivo envolve proposi-
tos e atitudes que ndo sdo apenas estri-
tamente instrucionais e conceituais, mas
também relacionais, afetivos, e norma-
tivos, que se mesclam a forma de o pro-
fessor explicar um conceito, responder a
um contra-argumento do aluno. Ele deve
ter claro que, nessa troca, ha uma multi-
plicidade de aspectos no processo, que
alteram o objetivo da instrucdo, que di-
zem respeito a valores, disciplinamento,
confronto de autoridades com os subor-
dinados etc. H4, entao, um processo ten-
so, envolvendo o conhecimento sistema-
tizado e todo um atravessamento de
questdes afetivas e interpessoais, de va-
lores e principios €éticos para viver em
sociedade, que vao compondo a

pessoa.

Por fim reafirmo que a sangido
educativa nao s6 pune alguém ou gru-
pos de pessoas, ela tem uma fung¢io
muito mais ampla, e complexo na esco-
la, que precisa ser considerada. Essa a
nosso ver, relaciona-se com as ativida-
des docentes, porque a san¢ao educativa
é uma das instincias da escola para pro-
mover uma multiplicidade de aprendiza-
gens que a escola oferece.

Nilda de Oliveira Bentes
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