EDUCACAO LINGUISTICA:
O QUE E?

Resumo

O mito de Narciso, o bosque de Alice e a
maca de Eva sdio metdforas usadas neste
artigo para discutir a inter-relagao entre
conhecimentos, pensamento e linguagem
e estes como um conjunto de saberes ne-
cessarios aos docentes que mediam prati-
cas educativas, em especial aquelas que
se destinam a alfabetizar criangas, jovens e
adultos. Para que estudar a linguagem? O
que é a lingua? O que sabemos quando
sabemos uma lingua sio algumas das ques-
tdes aqui discutidas na perspectiva de uma
necessaria educacao linglistica. Esta, por
sua vez, se coloca na pauta do dia, ao
lado de virias outras disciplinasque advo-
gam o direito de ocupar o espaco educaci-
onal e nele contribuir para uma educacdo
que forme cidadaos mais que alfabetiza-
dos. A educacio lingistica, portanto, €
aqui discutida como um dos saberes, a0
lado de outros, necessario e urgente a ser
construido nos espagos de formacao de
formadores.
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Abstract

The Narcissus s myth, the Alice s woods
and the Eve s apple are metaphors used in
this paper to discuss the inter-relation
between knowledge, thought and language
and these as a set of necessary knowledge
to the teachers that mediate educational
practices, in special those destined to teach
children, young people and adults. Why
study language? What is language? What
do we know when we know a language?
are some of the questions discussed here
in the perspective of a necessary linguistic
education. This, in turn, is put in discussion,
beside of many others subjects that ask for
the right to occupy the educational space
and in it to contribute for an education which
educates citizens who become more than
literate people. Linguistic education,
therefore, is discussed here as one of the
‘knowledge, among others, necessary and
urgent to be constructed in the space where
teachers are graduated.
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1. Para Iniciar

[...] nossas criancas nunca chegam a
escola num estado de ignorancia, mas
podem chegar analfabetas. Elas tal-
vez ndo saiam analfabetas, mas po-
dem sair ignorantes [...] (SILVA, 1988,
p.3).

Todos nos falamos uma lingua,
mas nunca pensamos sobre o que ela é
e representa. Para muita gente, a per-
gunta - Para que estudar a linguagem? -
seria tAo desproposital, irracional e in-
sultuosa como perguntar a um filatelista
Para que se d4 ao trabalho de colecio-
nar selos? A resposta, em ambos os ca-
sos, € que tudo é uma questio de gosto
pessoal, sem outras explicagdes.

Para os estudantes que chegam 2
universidade, especificamente para os
Cursos destinados a formar professores,
e, em especial, aqueles que se habilitam
a trabalhar com a etapa escolar denomi-
nada Alfabetizacao, a pergunta Para que
estudar a linguagem? E imprescindivel e
talvez a mais fundamental de todas. A
resposta? E, aparentemente, simples e ao
mesmo tempo complexa, pois ninguém
ensina o que ndo sabe, no entanto, sa-
ber falar uma lingua nao habilita nin-
guém a alfabetizar alguém, € preciso mais
que isso.

Esses estudantes precisam estudar
a linguagem, porque nao tém a menor
familiaridade com questdes banais que
dizem respeito aos estudos referentes a
esta. No maximo, a maioria domina al-
guns saberes fragmentados sobre aspec-
tos dela, mesmo apos longa experién-
cia, de 11 (onze) ou mais anos, as ve-
zes, inutil e dolorosa, com o "aprendiza-
do" da gramatica normativa padrio, como
alunos que foram dos niveis de ensino,
atualmente, denominados, Fundamental
e Médio.

E fato que todos nés conhecemos
pelo menos uma lingua. Mas o que sig-
nifica conhecer uma lingua? Quando co-
nhecemos uma lingua, sabemos falar e
somos compreendidos por todos os que
conhecem essa lingua. Isto significa que
temos a capacidade de produzir sons
portadores de significados e de compre-
ender ou interpretar os sons produzidos
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pelos outros. Os surdos produzem e com-
preendem a lingua de sinais, no caso do
Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais - a
LIBRAS, tal qual como as pessoas que
ouvem, produzem e compreendem lin-
guas faladas.

Inicialmente, € necessario a0s gra-
duandos das dreas das licenciaturas, rom-
perem, pelo menos, duas barreiras. A pri-
meira, eliminar um suposto saber equivo-
cado acerca dos fatos de linguagem, até
mesmo em relacio ao que sejam fatos
de linguagem. A segunda, ressignificar
concepgodes de linguagem, como, por
exemplo: O que é uma lingua, sua estru-
tura e funcionamento? Hi povos sem lin-
gua? Pois, a maioria ainda acredita que
saber’ portugués € decorar bem normas
prescritas pelas gramaticas ou consultar
um diciondrio, para verificar o que nele
consta ou NAo € assim superar supostos
"problemas" de usos do portugués, jul-
gados sempre a luz da escrita da lingua.
Pensam que povos nao possuidores de
escrita nao possuem lingua. Confundem
sistema fonolégico com ortogrifico.

Constata-se, portanto, a auséncia na
formacao dos professores de alguns sa-
beres referentes: a) a linguagem, na con-
cepcao de mediadora das relagoes hu-
manas, em um processo de interlocucao,
nas mais diferentes manifestacdes de uso;
b) ao que € uma lingua, sua estrutura e
funcionamento e ¢) a funcio da escrita
em sociedades de culturas letradas, como
a brasileira. Sao, portanto, saberes linglis-
ticos necessarios ao professor.

Educar-se linglisticamente signifi-
ca, entre outras questoes, penetrar no tu-
nel do tempo, e assim conhecer esse fas-
cinante caminho que o homem percor-
reu ao longo da histéria para dominar
um sistema de representacio, de expres-
sao e de registro de sua memoria de for-
ma mais duradoura. Assim, construiu a
escrita. Idéntico percurso € percorrido pe-
las pessoas diante do misterioso e exoti-
co mundo das letras, no periodo denomi-
nado alfabetizacio. Conhecer e domi-
nar conceitos relativos a esses saberes, a
esse universo, entre outros, a partir de
um dado contexto socio-politico-econd-
mico-cultural, no qual os sujeitos desse
processo estio inseridos, constituem, tam-
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bém, alguns saberes dessa educacao lin-
gtiistica do professor.

Esse conjunto de saberes a que nos
referimos, estd, até certo ponto, tragcado,
atualmente, nos Referenciais Curriculares
para a Educagao Infantil - RCEI - € nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lin-
gua Portuguesa - PCNLP' -, para as séri-
es iniciais do Ensino Fundamental, e rei-
teram o que varios estudiosos da area,
ha algum tempo, afirmam: todo o traba-
lho com a linguagem, nesses niveis de
ensino, é ampliar 4 (quatro) competén-
cias discursivas e lingtiisticas dos alunos:
ouvir, falar, ler e escrever. Sio saberes,
portanto, para o professor.

Faz-se necessario, ainda, que, todo
professor saiba analisar criticamente as
contribui¢cdes mais recentes de todas as
ireas de conhecimento, neste caso, a da
linguistica e sua transposic¢do didatica. S6
assim ele estard habilitado para compre-
ender as hipdteses construidas pelos su-
jeitos sobre o que € e o que significa a
escrita, e mediar, de modo seguro e per-
tinente, esse processo, vivenciado seja
por criangas, jovens ou adultos, especi-
almente, no periodo inicial da apropria-
cao da leitura e da escrita. Também sao
saberes para o professor.

Mas s6 isso nao basta, o professor
precisa, primeiramente, como falante da
lingua, vivenciar essa educacao linguisti-
ca. Ele proprio deve ser um leitor e um
escrevente. Um leitor € alguém capaz de
ler do hordscopo a previsio do tempo.
Um escrevente, por sua vez, € alguém
capaz de produzir de um simples bilhete
a um requerimento, ou seja, em ambos
os casos, os mais diversos textos que lhe
sejam requeridos no mundo real, nas
mais diversas praiticas sociais em que este-
ja inserido. Pois, s6 se aprende a ler, len-
do textos e nio fragmentos destes, como
fonema, silaba, palavra. E, a escrever,
escrevendo e ndo copiando fragmentos
de pseudotextos. Ao fazer isso se apro-
pria ndo s6 dos discursos subjacentes a
estes como de suas condi¢des de pro-
ducio.

1 RCEI e PCNLP sao documentos elaborados, em 1997,
s0b a responsabilidade do Ministério da Educagio,
em DBrasilia.
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Tal percurso requer dos sujeitos
estar expostos a0s mais diversos géneros
textuais. Essa apropriacdo, dominio, ndo
é e nem deve ser privilégio daqueles que
se intitulam analistas’ dos discursos dos
outros’, a0 apregoarem que so eles sa-
bem analisar’ um discurso. Ora, ao assu-
mirem tal postura, estdo a legitimar uma
forma de poder, tradicionalmente prati-
cada - a de apropria¢io do discurso do
outro, ou seja, de fazer o outro acreditar
que precisa de um especialista’ que fale’
por ele. Nao permitindo, assim, aos su-
jeitos, se apropriarem de seus proprios
discursos, posto que nao sao competen-
tes para tal. Ao se auto-intitularem ana-
listas por exceléncia dos discursos dos
outros, nao percebem que sdo traidos
por esse mesmo discurso’ que julgam
desvelador, e que vela outra forma de
manifestacao do poder - o poder do do-
no do saber’, do conhecimento, que jul-
gam lhes ser peculiar, proprio.

Dessa perspectiva, o objetivo des-
te artigo é socializar alguns questiona-
mentos sobre esses saberes, que também
540 noOssos, entre outros: quem faz o qué,
para quem e onde, nesse processo de
educacio linglistica?

Para discutir’ de forma mais dida-
tica a tematica aqui proposta, este artigo
abordara, em 3 (trés) itens, aspectos re-
lativos a concepcdes de conhecimento,
pensamento e linguagem, ou seja, 2 um
conjunto de saberes pertinentes ao pro-
fissional da linguagem, e necessarios
aquelas primeiras rupturas, as quais no
referimos anteriormente, posto que, tal-
vez, sAo as mais urgentes para diminuir
o atraso académico a que estd submeti-
do e, a0 mesmo tempo, nao permitir que
se continue a formar pseudoprofessores.

2. O espelho de Narciso
Decifra-me ou te devoro!

(...) Estou brincando com um que-
bra-cabeca. Espalhei sobre uma me-
sa suas mil pecas. Uma delicia, um
desafio! Armar um quebra-cabeca
é um paradigma do como o conhe-
cimento acontece. Kant, na Critica
da razdo pura, diz que o conheci-
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mento comega quando submete-
mos o objeto a ser conhecido a um
interrogatério. Ele tem de respon-
der. Mas acho que Kant estava er-
rado num ponto. O conhecimento
nio comecga num interrogatério. Ele
comeca quando, olhando para um
objeto, sentimos que ele estd a nos
dizer: DECIFRA-ME OU TE DEVO-
RO! Mas essa ordem do objeto so-
mente os curiosos a ouvem. E a
curiosidade que nos faz fazer per-
guntas. E na curiosidade que o pen-
samento se inicia. (...) Como € que
0 jogo se inicia? Ele se inicia com
um desafio. Aquelas pegas espa-
lhadas sobre a mesa, sem fazer ne-
nhum sentido... € como se elas me
dissessem: veja se vocé pode comi-
go? Elas desafiam minha inteligén-
cia, minha paciéncia. Aceito o desa-
fio e digo: Eu posso com VOCEs.
Ato continuo meus sentidos e mi-
nha inteligéncia se poem a traba-
lhar. Olho o modelo, observo as
pecas. Nao serei tolo de proceder
por tentativa e erro. Observo linhas,
angulos, formatos e cores. Todas
as vezes que tomo uma pega e ten-
to encaixd-la estou fazendo uma
hipétese. Na maioria das vezes, elas
se provam erradas. Al procuro ou-
tra pega que corresponda a forma
que estd na minha cabeca. E as-
sim, aos poucos, o trabalho vai
tomando forma - o que € uma
alegria.

Ha pessoas que fazem maldade
com os quebra-cabecas. Depois de
prontos, colam num papeldo para
que suas pecas nunca mais saiam
do lugar e, assim, fazendo, matam
o brinquedo. O quebra-cabeg¢a
nunca mais poderd ser feito. O que-
bra-cabec¢a se transformou numa
chegada. Deixou de ser uma tra-
vessia. O fascinante foi seu cami-
nho, ou mais precisamente, 0s seus
caminhos e descaminhos. Seguin-
do os seus caminhos, aprende-se
nao um resultado (para que saber
o resultado se ele se encontra escri-
to nos livros?), mas a arte de pen-
sar. Caminha-se, pensando junto.
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(Texto adaptado de Gilberto
Dimenstein e Rubens Alves. Folha
de Sao Paulo, 2000).

O texto do quebra-cabeca nos re-
mete 2 pessoa na fase da alfabetizacio,
diante de um mundo de letras. Ela vai
juntando, testando - a semelhanc¢a do
homem do quebra-cabega - suas hipéte-
ses. E, ao contririo de Narciso, da musi-
ca de Caetano Veloso, que acha feio
tudo o que nao € espelho’, ela vive esse
fascinante caminho e descaminho. Os
outros - pais, avos, tios, diretores e pro-
fessores - tém pressa, querem que ela
chegue ao fim - que monte finalmente e
corretamente o quebra-cabeca.

Essa pressa dos outros ignora que
uma pessoa, para dominar o sistema escri-
to de uma dada lingua, passa por um
processo, por etapas, semelhantes as vivi-
das pelo homem, ao longo da historia,
na tentativa de se expressar, de deixar
sua marca, por meios da escrita. Ele rabis-
cou - o grafismo - nas cavernas, criou o
pictograma, o ideograma, o silabirio e
elaborou o que atualmente denomina-
mos sistema alfabético.

Veja, o que move tanto o homem
diante do quebra-cabega, como uma pes-
soa diante do exotismo das letras € a cu-
riosidade! Por isso, é senso comum afir-
marmos que as criangas, em especial, sao
curiosas’. E essa curiosidade que, ao lon-
go dos anos, tem movido o homem in-
cessantemente a buscar o conhecimen-
to. O que o homem quer saber? Qual
sua curiosidade? O homem quer saber
tudo aquilo que ele, a priori, ndo enten-
de, nio tem resposta - ou seja - o desco-
nhecido! "O que apavora a mente!" A
mente apavora o que ainda nao € mes-
mo velho (novamente Caetano Veloso).

Desde tempos imemoriais, 0s po-
VoS antigos sempre se perguntaram so-
bre a origem da vida, consequientemen-
te, do homem e da linguagem. Antes do
advento da luz elétrica, do radio e da te-
levisdao, da Islandia 2 Africa, da América
2 China, muitas sao as histérias que fa-
lam sobre a origem do universo, da hu-
manidade e da linguagem.

Cada sociedade, a seu modo, sem-
pre procurou respostas para sua
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existéncia. Em todas elas, no entanto, per-
manecem, pelo menos, dois tipos de sa-
beres construidos por seus proprios su-
jeitos, que irdo tentar explicar este eter-
no desconhecido - o homem. Esses dois
tipos de saberes, de conhecimento, cada
um relacionado a um dado espaco e tem-
po e ao tipo de apropriagdo que o ho-
mem faz da realidade, s3o: o mitolégico
e o cientifico.

O conhecimento denominado mi-
tologico, lato sensu, pode ser entendido
como alegorias empregadas pelos anti-
gos para revelar ou perpetuar verdades
e conhecimentos; expressar CONceitos
morais, filosoficos e religiosos; justificar
principios; servir de referéncia historica
e geogrifica. Sibio, o poeta portugues,
afirmou:

"O mito é o nada que € tudo”.
(Fernando Pessoa)

O conhecimento denominado cien-
tifico esta relacionado, especificamente,
ao limiar entre o sujeito e o objeto, no
qual o segundo é apreendido pelo pri-
meiro, ou seja, o conhecer estabelece
uma relagiio entre a pessoa que conhe-
ce e o objeto que passa a ser conhecido.
O conhecimento cientifico busca a ver-
dade’ dos fatos. E, a exemplo do primei-
ro, também estd circunscrito a2 um dado
espaco e tempo e 2 escala de valores e
crencas dos cientistas .

Sobre a relacao entre os dois, um
estudioso das ciéncias humanas, em cer-
ta ocasido, afirmou:

"O obscuro fantasma criado pela po-
esia mitoldgica evaporou-se perante
a luz brilhante de um conhecimento
cientifico das lei naturais."

(Ernesto Haeckel)

Mitolégico ou cientifico, ambos sao

espécies de resposta a uma necessidade
humana, psiquica, diante do inexplicivel.
Mas subjacente a toda civilizagao, tanto
primitiva’ como contemporanea’, ha
uma equacio mitolégica, quer dizer uma
constelacio de simbolos muito profun-
dos, agrupados de maneira peculiar, que
modelam o inconsciente coletivo.

Engana-se, portanto, quem pensa
que o mito € a arte da mente fantasiosa
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e irreal, comum ao homem primitivo
ou a0 homem do mato’. Todas as comu-
nidades, em todas as épocas, na tentati-
va de satisfazer suas inquietacoes, inven-
tam solucdes e meios para saciarem a
inquietude e acalmarem o intimo delas.

INVENTAM, SIM! Porém, nio inven-
tam o que ndo podem compreender ou
entender. Atualmente, os estudiosos acre-
ditam que os mitos sdo, junto com seus
simbolos, a primeira manifestacio de um
aprendizado cientifico.

Vocé, com certeza, ja deve estar se
perguntando o que isso tem a ver com a
tematica deste artigo? Responderiamos.
TUDO! Niao devemos esquecer que to-
das as palavras sio logogramas, isto €,
simbolos construidos a partir de simbo-
los bisicos, por isso escrever, falar, fazer
um relato ou contar uma historia € ten-
tar descrever simbolos utilizando-se de
outros simbolos. Equivale a dizer que
"quem conta um conto aumenta um pon-
to". Chegamos ao ponto de partida!

Mesmo que cheguemos, enfim, a
uma explicacao cientifica sobre a origem
do homem e da linguagem, esta sempre
serd construida a partir de simbolos basi-
cos e ird ser mais uma entre as muitas
tentativas de representar e explicar este
saber.

O que significa, segundo Petter In
FIORIN (2002), que as palavras criam con-
ceitos e estes conceitos ordenam a reali-
dade, categorizam o mundo. Por exem-
plo, criamos o conceito de por-do-sol.
Sabemos que, do ponto de vista cientifi-
co, nlo existe pdr-do-sol, uma vez que
¢é a Terra que gira em torno do sol. No
entanto, esse conceito, criado pela lin-
gua, determina uma realidade que en-
canta a todos nos.

Desde que o homem existe, até os
tempos atuais, percebe (interroga, pen-
sa) que no mundo existe uma variedade
de cores, formas, movimentos € signifi-
cados. Nossos movimentos € o movimen-
to da natureza, nosso olhar (pensamen-
to) curioso observa os detalhes, as dife-
rencas, as mudangas, o antigo, © NOvo,
o facil, o dificil etc., dando-lhes signifi-
cados objetivos e a0 mesmo tempo sub-
jetivos.

O desenvolvimento dessa pratica
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ensina o olhar/pensar, estimula-o a per-
ceber além da aparéncia e, assim, a re-
conhecer a esséncia das coisas e dos fa-
tos que pode considerar como elemen-
tos importantes para si. ‘

A observacido do cotidiano faz par-
te da histéria do ser humano desde os
primérdios. O resultado dessa experién-
cia, ele, inicialmente, deseja partilhar com
o outro, deseja comunicar, depois dese-
ja registrar. Inicia rabiscando as paredes
das cavernas, sio os desenhos rupestres.

O "pbr em palavras", ou traduzir,
sentimentos, emocgoes, experiéncias, etc,
para um codigo externo, comum aos
demais, é algo indispensivel a vida so-
cial do individuo, pois lhe permite com-
partilhar com seus semelhantes o con-
teido de seus proprios atos cognitivos e
perceptivos.

Todas essas indagacoes, inquieta-
¢oes, angustias, etc, existem porque o ser
humano pensa. Mas o que significa pen-
sar? O que € o pensamento?

3. O bosque de Alice

(...) - Este deve ser o bosque", mur-
murou pensativamente, "onde as coi-
sas ndo tém nomes". (...) Ia devane-
ando dessa maneira quando chegou
2 entrada do bosque, que parecia
muito umido e sombrio. "Bom, de
qualquer modo € um alivio", disse
quando avangava em meio as arvo-
res, "depois de tanto calor, entrar den-
tro do... dentro do qué? Estava as-
sombrada de nao poder lembrar o
nome. "Bom, isto €, estar debaixo
das...debaixo das...debaixo disso
aqui, ora", colocando a mao no tron-
co da arvore. "Como essa coisa se
chama? E bem capaz de n3o ter nome
nenhum...ora, com certeza ndo tem
mesmo!"

Ficou calada durante um minuto, pen-
sando. Entao, de repente, exclamou:
- Ah, entao isso terminou acontecen-
do! E agora quem sou eu? Eu quero
me lembrar se puder. (...).

(Carrol, Lewis. Através do espelho
e o que Alice encontro 14. 1980. In
FIORIN, 1990)
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Alice, ao atravessar o bosque, onde
as coisas nio tém nome, é incapaz de
apreender os objetos em torno dela, nao
sabe o que elas s20. Isso significa que a
realidade s6 tem existéncia para os ho-
mens quando é nomeada. Os signos sdo,
assim, uma forma de apreender a realida-
de. S6 percebemos, no mundo, o que
nosso pensamento € capaz de relacio-
nar.

Assim como existem diversos tipos
de linguagem, existem diversos tipos de
pensamento, aqui abordaremos os que
dizem respeito a tematica em questao.
Sao eles: o concreto e o abstrato. O pri-
meiro forma-se a partir da concepc¢ao,
ou seja, da representagio de objetos re-
ais, é imediato, sensivel e intuitivo. O
segundo estabelece relagdes (ndo-percep-
tiveis), cria os conceitos e as nocoes ge-
rais e abstratas, € imediato (precisa da
mediacao da linguagem) e racional.

Quando percebemos, por exemplo,
algumas bananas, sobre a mesa, per-
cebemo-las num espaco dado, numa de-
terminada disposicio, cor e odor.

Essa percepc¢ao, portanto, € concre-
ta, sensivel (as bananas estao ali), ime-
diata (dispensa raciocinio) € individual
(é daquelas bananas).

~_Ja quando o matematico soma@
+[4], ele esta lidando com uma nog¢ao
geral de quantidade. Nao encontramos
o nimero 4 na natureza. Encontramos
uma certa quantidade de bananas, bo-
las, meninos etc, que representamos abs-
tratamente pelos nimeros, que sao cons-
trucao da nossa razio. Para cada tipo de
pensamento hd um tipo adequado de
linguagem.

Para o pensamento abstrato e
conceitual, que se afasta do sensivel, do
individual, a lingua se apresenta como
condicdo necessaria, por ser um sisterma
de signos simbdlicos, que, como ja dis-
semos, nos permite transcender o dado
vivido e construir um mundo de idéias
(conhecimento).

Cada lingua possui uma estrutura-
¢do prépria em nivel de repertorio e de
regras de combinagdo e de uso. Isso que
dizer que cada lingua organiza a reali-
dade de modo diferente de outro, pois
estabelece repertdrio e regras diferentes.
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Exemplo classico € a lingua esqui-
mo, que tem seis nomes diferentes para
designar virios estados da neve. Em por-
tugués, temos apenas neve. Outras alter-
nativas nao sio previstas na lingua por-
tuguesa. O importante, entretanto, nao €
o fato de uma lingua ter maior ou me-
nor nimero de palavras para "recortar” a
' realidade, mas saber que a existéncia
dessas palavras leva a percepcdo da rea-
lidade de modo diferente. O esquimo
percebe os diferentes estados da neve, e
no6s percebemos apenas se hid neve ou
ndo. Por isso outra pergunta se interpoe:
O que é a linguagem?

4. A maci de Eva

O projeto era representado por um
plano de abolir completamente to-
das as palavras, fossem elas quais
fossem (...). Em vista disso, prop0s-
se que, sendo as palavras apenas
nomes para as coisas, seria mais con-
veniente que todos os homens trou-
xessem consigo as coisas de que pre-
cisassem falar ao discorrer sobre de-
terminado assunto. (...). Muitos eru-
ditos e sibios aderiram ao novo pla-
no de se expressarem por meio de
coisas; cujo unico inconveniente re-
sidia em que, se um homem tivesse
que falar sobre longos assuntos e de
varias espécies, ver-se-ia obrigado,
em propor¢ao, a carregar nas costas
um grande fardo de coisas, a menos
de poder pagar um ou dois criados
robustos para acompanha-lo(...).

Outra grande vantagem oferecida
pela invencao consiste em que ela
serviria de lingua universal, compre-
endida em todas as nacoes civiliza-
das, cujos utensilios e objetos sao
geralmente da mesma espécie, ou tao
parecidos que o seu emprego pode
ser facilmente compreendido.

(SWIFT, JONATHAN. Viagens de
Gulliver, 1998)

A maioria de nds cresceu ouvindo
dizer que foi a curiosidade a causa do
pecado’ de Adao e Eva. Eva, simples-
mente, maravilhou-se diante do "fruto
proibido" que estava bem ali, a sua
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frente. E como poderia se conter, mes-
mo sabendo que era proibido? Porque
aquele objeto - a2 maga - lhe era desco-
nhecido! O proibido serd o desconheci-
do que a mente apavora?

No texto de Gilberto Dimenstein e
Rubens Alves, eles afirmam que o co-
nhecimento comec¢a quando, olhando...
para um obijeto (A macga de Eva?), senti-
mos que ele esta a nos dizer: DECIFRA-
ME OU TE DEVORO! Mas essa ordem
do objeto somente 0s curiosos a ouvem.
Eva representa, de fato, o protétipo do
humano, pois é a curiosidade que nos
faz fazer perguntas, € na curiosidade que
o conhecimento se inicia. E como € que
se inicia? Inicia-se com um desafio. O
objeto, sem fazer nenhum sentido, lhe
diz: Veja se vocé pode comigo? Ele de-
safia a sua inteligéncia, a sua paciéncia.
Portanto, chega ao conhecimento quem
aceita o desafio e diz. Eu posso com vocé!

O homem primitivo desenhava
com a funcio de expressar suas idéias,
de comunicar algo. Esse desenho, com
o passar do tempo, se desenvolve, dis-
tinguindo-se o desenho arte, do dese-
nho comunicacdo. Temos, assim, a for-
ma mais antiga de escrita que se tem
noticia: a pictografica.

A invencio da escrita, tal qual a
conhecemos atualmente, € uma "desco-
berta" histérica sem igual, pois, quando
o homem comecou a usar um simbolo
para cada som, ele apenas operou cons-
cientemente com o seu conhecimento da
organizacio fonolégica de sua lingua.

A linguagem €, portanto, um siste-
ma simbdlico, isto é, um sistema de sig-
nos, verbais e niao-verbais. Aos verbais
denominamos lingua. E esta que a escri-
ta tenta representar. Se assim nao o fos-
se, imagine vocé quantos objetos um
musico teria que levar para ministrar uma
conferéncia sobre instrumentos musicais
ou mesmo se ele tivesse que encomenda-
los em uma loja especializada?

O gesto de levantar o braco e aba-
nar a mao pode estar no lugar de um
cumprimento ou de um adeus; ele € sig-
no dessas duas coisas. Os numeros subs-
tituem as quantidades reais de objetos.
Elefante estd escrito aqui no lugar do
animal. Por isso se afirma que:
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O SIGNO E ALGO QUE ESTA NO
LUGAR DE OUTRA COISA!

Se o signo estd no lugar do objeto
que ele representa, essa representacao
pode assumir aspectos variados,

dependendo do tipo de relagio que o
signo mantém com o objeto represen-
tado. '

Podemos resumir trés TIPOS DE
RELACAO, no quadro que segue:

‘Rg‘ig_@ée de js,émélhanga

~ Relaciio de causa e efeito

Relagao arbitraria

EXEMPLOS e

FOTOGRAFIA

O signo do tipo ICONE caracteriza-
se pela relacao de semelhanca. Por exem-
plo: uma fotografia; um desenho que te-
nha semelhanc¢a com o objeto represen-
tado; uma palavra onomatopaica
(cocorocd, bem-te-vi etc.).

O signo do tipo INDICE caracteri-
za-se por uma relacio de causa e efeito,
que afeta o objeto ou € por ele afetado.
Como exemplo, podemos citar: as nu-
vens sio signos de chuva (sio causas da
chuva); o chio molhado também pode
ser signo de chuva (é efeito da chuva); a
fumaca ou o cheiro de queimado sdo
signos de fogo; os sinais matematicos +,
- e X 530 signos das operagdes que de-
vem ser efetuadas; a febre € signo de
doenca. Todos esses signos indicam,
apontam, para o objeto representado.

O signo do tipo SIMBOLO caracte-
riza-se por uma relacao arbitrdria, regida
por convengio social. Além das palavras,
podemos citar outros exemplos de sim-
bolos; a cor preta, nas culturas ociden-
tais, é simbolo de luto, de pesar, o bran-
co o é na China e no Japio; o branco €
também simbolo de pureza; o uso da ali-
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FUMACA

PALAVRAS

anca no dedo anelar da mao esquerda
simboliza a condicio de casado. Esses
signos sdo aceitos pela sociedade como
representacdo dos objetos Iuto, pureza €
casamento e s6 se mantém por conven-
cio, hibito ou tradi¢do.

Assim, a linguagem tem como fun-
cao a generalizacdo do pensamento. Ela
ordena o mundo e agrupa os objetos,
eventos e situacdes em vdrias categorias.
No entanto, ha pontos de vista diferen-
tes acerca da relacao entre conhecimen-
to, pensamento e linguagem, e este tem
sido um assunto bastante discutido, tan-
to pela psicologia como pela linglistica.

Até onde sabemos, nao hd uma
identidade do pensamento com a lingua-
gem. Mas had uma relacdo estreita entre
eles. A linguagem tem uma funcao im-
portante no pensamento. Existe pensa-
mento sem linguagem? As habilidades
cognitivas precedem a linguagem? 520
estas que desenvolvem a linguagem? Ou
a linguagem antecede o pensamento,
sendo responsavel pela sua estruturacao
e crescimento?

Num breve exame dos resultados
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das investigacOes sobre essa discussao,
sabe-se, atualmente, que a fala é que faz
com que haja desenvolvimento do pen-
samento, noutras palavras, o desenvolvi-
mento do pensamento é determinado
pela linguagem.

Acrescente-se ainda que o pensa-
mento verbal nio é uma forma de com-
portamento natural e inato, mas antes
determinado por processo historico-cul-
tural, que se configura, se desenvolve e
amadurece ao longo da vida.

Ha muitos modos de conhecer o
mundo: pelo mito, pela arte, pela cién-
cia, cada um deles com uma linguagem
especifica, no entanto, é na e pela lingua-
gem verbal que, ao longo da historia,
mais adequadamente, expressamos O
pensamento abstrato, que faz uso de idéi-
as e conceitos gerais. Por isso, Gurvitch
In Epstein (1991) afirma: [...] Os simbo-
los revelam velando e velam revelando
0

Por isso, nao adianta, apenas, a ca-
da insucesso dos alunos, no uso da fala
e da escrita, elaborar-se relacoes de er-
ros e nem tao pouco queixar-se de que
os alunos nao falam e nem escrevem

corretamente , porque a questio € bem
mais ampla e de maior complexidade do
que um simples problema de desem-
penho lingtistico.

As pesquisas cada vez mais confir-
mam que alunos que pensam, e o fazem
com clareza, se expressam verbalmente
com adequago, quer na escrita, quer na
fala. Ou seja, as dificuldades de ver-
balizacao antes de serem uma questao
de linguagem, sdo de pensamento, ou
melhor, de habilidades cognitivas.

Isso significa que quando os alu-
nos demonstram dificuldades para ver-
balizar o que pensam e sentem, 0 pro-
blema transcende o nivel das dificulda-
des de expressio oral para atingir o limi-
ar das operacoes cognitivas. Estas se ca-
racterizam por um conjunto de proces-
sos usados no pensamento, na percep-
¢i0, na classificagao, no reconhecimen-
to, na aquisicao de um conhecimento etc.
Portanto, as perguntas, naturalmente, sao
outras. Até que ponto o ensino de lingua
materna ministrado na escola desenvol-
ve o pensamento? Desenvolve, ela, a
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escola, habilidades cognitivas nos alunos?
As atividades desenvolvidas atualmente
nas escolas sao suficientes para desen-
volver tais habilidades?

Voltemos 2 questdo inicial, posta

neste artigo, que, para muitos, € pura
banalidade:

T40 banal quanto a pergunta serd
O argumento:

E verdade que todos nés conhece-
mos uma lingua. Mas o que significa co-
nhecer uma lingua?

Um falante do portugués é capaz
de produzir uma frase com duas oragoes

relativas como:

Mmﬁ& ayithada: m{m mi Paniutis,

. Selwowe gJ{immaé -
i}tis& £0 nome. d& tma ﬁflm&& T{Z{fgm{:{

Sem, no entanto, saber o que € uma
oracio relativa e tampouco haver fre-
qiientado uma escola. Isso equivale, a
saber andar sem compreender ou saber
explicar os mecanismos de controle neu-
rofisiolégico que nos permitem fazé-lo.

O que sabemos, nds, entao, a0 sa-
bermos falar portugués ou francés ou ara-
be?

Muito provavelmente, sem disso
termos consciéncia, conhecemos 0s sons
que fazem parte da nossa lingua, assim
como os que nao fazem. O conhecimen-
to dos sons de uma lingua inclui tam-
bém o conhecimento de quais deles po-
dem iniciar uma palavra e surgir em se-
qiiéncia. Esta é uma parte desse conhe-
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cimento; outra mais importante consiste
em saber que certos sons ou seqiiéncias
destes significam ou representam con-
ceitos ou significados diferentes. -

Isto é, se soubermos portugués,
sabemos que mar € diferente de bar ou
de garota, por exemplo. Requer conhe-
cer o sistema que associa sons e signifi-
cados (lingua oralizada) e sinais e signi-
ficados (LIBRAS), porque a natureza
CONVENCIONAL e ARBITRARIA desta
relacio é UNIVERSAL.

Temos que aprender (ao adqui-
rirmos o conhecimento da lingua portu-
guesa) que os sons (fonemas)?/ kaza/
(na forma oralizada da lingua) ou re-
presentado pela figura, representados
pelas letras (grafemas)® casa (na forma
escrita da lingua) significam, represen-
tam o conceito/significado (idéia) de:
local destinado, geralmente, a habitacdo,
vivenda, moradia, residéncia. Também
local destinado a reuniodes; estabeleci-
mento, firma, empresa; reparticio pu-
blica,-etc. Observe melhor na figura que
segue:

* Menor unidade sonora distintiva da lingua.
3 Representacao grafica (escrita) do fonema (fala
oralizada).
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SIGNIFICANTE
SOM (FONEMA) FIGURA
PORTUGUES| | FRANCES RUSSO TWI
| i | I
CASA MAISON DOM ODAN

SIGNIFICADO(S)/CONCEITO(S)/IDEIA(S)
Local destinado, geralmente, 2 moradia.
Mas também pode ser cada comercial,
banco, etc.

Se soubermos francés, o mesmo
significado é representado por mai-
son; se soubermos Twi 4, € representa-
do odan; se soubermos Russo, por dom
(na forma escrita das respectivas lin-
guas).

Do mesmo modo, podemos saber
o conceito/significado seguinte:

segmento terminal de cada mem-
bro superior, que se segue ao punho,
dotado de grande mobilidade e apura-
da sensibilidade, e que se destina, so-
bretudo, ao exercicio do tato , represen-
tado por hand, em inglés; main, em fran-
cés; nsa, em Twi, e ruka, em russo €
mao, em portugués (na forma escrita das
respectivas linguas), pode ser represen-
tado pela figura 4% | ou seja, represen-
ta o significante, o equivalente ao som
(fonema) nas falas oralizadas. Observe
melhor na figura que segue:

‘Lingua falada no Gana.
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SIGNIFICADO(S)/CONCEITO(S)/IDEIA(S)
Local destinado, geralmente 4 moradia. Mas também pode ser comercial,

banco, etc.
SIGNIFICADO
CONCEITO IDEIA
| | | |
Portugués Francés Russo Twi Inglés
|
mio mzlm rulka nlsa hz!nd

SIGNIFICANTE q?fi%;

Som (fonema)

Cada palavra apresentada, na Tabela seguinte, possui significado especifico em
uma dada lingua. Quantas vocé compreende?

1 kyinii Um grande guarda-sol Twi (lingua do Gana)

2) doakam Ser vivo Papago (lingua india-americana)

3) odun Madeira Turco

4) asubuhi Manhi Suaili

5) toowq Estd a ver Luisefio (lingua india-americana)

6) bolna Falar e dor Urdu (uma lingua paquistanesa) e Russo
7 wartawan Reporter Indonésio

8) inaminatu Professor Warao (lingua india/Venezuela)

9 yawwa Avante! Hausa (lingua da Nigéria)

Se nio conhecemos as linguas 4
que estas palavras pertencem, nao po-
demos certamente, saber o que signifi-
cam.

Mas nio basta saber associar sons
a significados, € preciso ainda saber em
que contexto frasal uma dada palavra
pode ser usada, se apresenta mais de
um significado e, ainda, quais as frases
adequadas as diferentes situagcoes, em
uma dada lingua. Ou seja, como se or-
ganizam as frases.

Dizer O cachorro quente custa
R$ 2,00 , depois de alguém lhe ter pisa-

do o dedo do pé durante um debate
sobre o mensalao , seria dificilmente
considerada uma resposta adequada,
embora fosse uma resposta possivel.

Analisemos a seguinte frase:

Pedro Teixeira decidiu tornar-se

um pioneiro porque ele sonhou com
54pos, ON¢as, MAcacos vesgos € araras
dancando em roupas cor-de-rosa e boi-
nas verdes durante um vendaval as mar-
gens do rio Tapajos.

Talvez nio acreditemos na frase;
podemos poOr em causa a sua logica; po-
demos mesmo interpretd-la com signifi-
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cados diferentes; mas compreendemos
a frase, embora seja muito duvidoso que
a tenhamos ouvido ou lido anterior-
mente.

E evidente, entio, que, quando sa-
bemos uma lingua, sabemos reconhecer,
compreender e produzir frases novas.
Nem todas podem ser loucas como a
de Pedro Teixeira. Na realidade, se ao
lermos este artigo contarmos o nimero
de frases que tinhamos visto ou ouvido
antes, o nimero serd certamente muito
reduzido.

Podemos entdo concluir que uma
lingua é constituida por todos os sons,
palavras e frases possiveis. Assim sendo,
sabemos uma lingua quando conhece-
mos 0s sons, as palavras e as regras’ que
nos permitem combind-los.

Quando falamos, tentamos conven-
cer alguém, materializamos/atualizamos
um discurso, e todo discurso visa con-
vencer alguém de algo, € ideologico por
exceléncia. Em certa fase deste processo
de produc¢ao do som da fala, nossos pen-
samentos se encontram organizados em
cadeias de palavras.

Ao analisarmos o que sabemos so-
bre a nossa lingua, convém repetir que
muito do nosso conhecimento ndo €
consciente. Aprendemos o sistema
lingliistico sem ninguém nos ensinar e
sem mesmo termos consciéncia de que
estamos aprendendo regras. Esse conhe-
cimento representa um sistema cognitivo
complexo. E sobre a natureza desse sis-
tema que se debrucam os estudos e pes-
quisas na area da linguagem. Dominar
esses saberes, mais que responder a per-
gunta inicial,

> Regra, aqui, é diferente de norma, esta de cardter
social.

Talvez, nos ajude, também, a responder
as perguntas atuais. Até que ponto o en-
sino de lingua materna , ministrado na
escola, desenvolve o pensamento dos
alunos? A escola desenvolve e amplia as
habilidades cognitivas necessarias a0 uso
adequado e eficiente da lingua por eles?
As atividades desenvolvidas atualmente
nas escolas sao suficientes para desen-
volver tais habilidades?

Por isso € pouco pertinente, no
contexto escolar, afirmar

Seria o mesmo que afirmar: Eu ja
tenho coracido hd muitos anos, por isso
sei quando outras pessoas tém um bura-
co no delas? Como o haveria eu de de-
monstrar se nao sou médico.

Em outras palavras, para entender,
para mediar e assim ampliar as compe-
téncias linglifstica e comunicativa dos alu-
nos € necessdrio ter-se conhecimento do
que € o estado lingliistico da lingua com
a qual se trabalha. Seja prontincia, gra-
madtica, vocabulario, ou a combinacdo
dos trés, o principio é o mesmo. Infeliz-
mente, constatamos que o conhecimen-
to dos discentes, que pretendem ser pro-
fessores da area da linguagem, sobre lin-
guagem, é minimo, e as possibilidades
de a descrever sio menores ainda. A
maior parte de nds nao teve qualquer
informacao acerca dos estudos linglis-
ticos tirando uns diazitos, que é me-
lhor nio recordar, de gramadtica nor-
mativa nas escolas.

A estrutura da lingua €, em muitos
casos, tao complicada e dificil de conhe-
cer como a estrutura do corpo humano

de certo modo talvez mais, na medida
em que envolve um extremo raciocinio
abstrato, conforme o esquema a seguir:

Revista Cocar v.1 n.2 Jul./Dez. 2007



87

 DISCURSOS
PENSAMENTOS CONTEXTOS LINGUAGENS
TFXIOS
- VERBAIS

g

 NAO VERBAIS

/

GENEROS TEXTUAIS

E por que € tio complexo estudar
a linguagem? Justamente porque envol-
ve questoes para as quais nao temos res-
postas. O que sabemos:
Ha um nivel mental denominado
DISCURSO (aqui entendido como
um conjunto de idéias, a que de-
nominamos IDEOLOGIA, resultado
da Formacao Discursiva de cada um
de nds € a nossa histéria de vida);
Esse discurso € mediado por pro-
cessos cognitivos, que envolvem
PENSAMENTO E LINGUAGEM,
que se inter-relacionam para mate-
rializar, dar forma ao Discurso, em
dado contexto;

A materializacio deste, por sua vez,
se dara de diferentes formas, as
quais denominamos TEXTOS;
Estes, por sua vez, podem ser VER-
BAIS (orais e escritos) e NAO-VER-
BAIS (todos os outros meios de
comunicacao);

Os TEXTOS materializam o DIS-
CURSO de diversas formas: sio os
GENEROS TEXTUAIS, aqui enten-
dido como todos os tipos de mate-
rial que circula no mundo real, em
qualquer suporte: oral, dese-
nho,pintura, escrita, etc.

Embora nio se deseje, nem por um
instante, negar o interesse que existe nas
pessoas pela linguagem, ele é, contudo,
superado pelo interesse daqueles que se
interessam pelo aspecto da aplica¢io pra-
tica do estudo da linguagem. E o caso
de muitos de nds, que s6 comecamos a
tomd-la em conta quando nos vemos
diante de 50 pessoas cuja funcio é
ALFABETIZA-LAS, principalmente, po-
tencializa-las, para vivenciarem, como
cidadas, uma cultura letrada como a nos-
sa e dela poder usufruir de forma plena.

Ja dizia Rousseau que a palavra
distingue os homens e os animais; a lin-
guagem distingue as nac¢des entre si. Ndo
se sabe de onde € um homem antes que
ele tenha hablado. O que torna o tema
objeto das mais fantasiosas explicacoes.
A questdo da origem da linguagem ou,
dito de outra forma, do comportamento
comunicativo humano, é muito contro-
vertida. N3o se tem provas e testemu-
nhos factuais. Tém-se muitas teorias.

Aprofundar o assunto requer viri-
0s pontos de vista, como, por exemplo:
Qual € a origem da linguagem? Por que
as pessoas falam linguas diferentes? Como
é que as palavras mudam de sentido? E
possivel pensar sem o auxilio da lingua-
gem? Quantas linguas hd? Qual é a mais
remota? E possivel fazer funcionar uma
linguagem artificial?

Ou seja, a curiosidade de EVA nun-
c4 moftrey, permanece mais presente que
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nunca e é responsavel por algumas das
principais Teorias acerca da origem da
linguagem, que o espago deste artigo nao
compotta.

A busca de universais lingliisticos,
aliada aos avancos na biologia evolutiva,
na genética e na psicologia cognitiva, fez
ressurgir o interesse pela origem e/ou
evolucdo da LINGUAGEM.

Esses universais fazem parte do
nosso conhecimento (a nossa competen-
cia lingtistica), que difere do nosso com-
portamento (a nossa realizagdo lingtiisti-
ca).

Desde 1911, mais de um século de-
pois, somente a partir de 1996, na Univer-
sidade de Edimburgo, Escocia; 1998, na
Universidade de Londres; em 2000, em
Paris, 2 mesma que proibiu o tratamento
do tema; em 2002, na Universidade de
Harvard, Estados Unidos e, em 2004, no
Instituto Max Plank, em Leipzig, Alema-
nha, os estudos acerca da linguagem vol-
tam 2 ordem do dia, e mais, revelam a
necessidade de uma abordagem multi-
disciplinar, se quisermos chegar o mais
préximo possivel de um conhecimento,
mesmo que parcial, a respeito dela.

O ensino de lingua materna, que
se pratica atualmente nas escolas, infe-
lizmente, desconhece todo um saber
lingtiistico acumulado historicamente e
que seria suficiente para se fazer a des-
cricio explicita do nosso conhecimento
linglistico. Constitui o que se chama
GRAMATICA DESCRITIVA.

Essa tal gramadtica constitui um
modelo da gramatica mental que todo
o falante de uma lingua possui. Nao en-
sina as regras da lingua, apenas descre-
ve aquelas que ja conhecemos.

Uma gramdtica que tente legislar o
que e o como devemos falar e escrever
chama-se GRAMATICA PRESCRITIVA. E
neste modelo de gramatica que se pauta
o ensino de lingua portuguesa, princi-
palmente na etapa escolar denominada
ALFABETIZACAO, ao fazer isso, se con-
funde desvio ortogrifico com erro de
portugués. Porque confunde fala, a na-
tureza da linguagem humana, com siste-
ma escrito da lingua. Por isso Narciso
acha feio o que ndo € espelho. Ou seja,
o que a escola chama de erro € o dife-
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rente®, aquilo que ndo é espelho .

Nenhum falante erra a sua pro-
pria lingua! A auséncia desse tipo de co-
nhecimento, pelo professor alfabeti-
zador, o induz a avaliar, de maneira equi-
vocada, tanto a fala como a escrita dos
alunos.

5. Para nio concluir

Reafirmamos, aqui, o ji enuncia-
do: os GENEROS TEXTUAIS sio cons-
trutos socio-historicos que permitem re-
lacionar a atividade de linguagem com
a pratica social e determinados pela situ-
acdo social e determinantes de caracte-
risticas dos textos que circulam social-
mente: tema, composi¢ao, linguagem.

Os tipos e géneros textuais depen-
dem das CONDICOES DE PRODUCAO
do discurso, o que requer saber: quem
enuncia; o que enuncia; para quem
enuncia; para que enuncia com que
objetivo; e quando e onde enuncia
em que situacao temporal, espacial, so-
cial, cultural.

Significa que ler e produzir textos
pressupde um percurso que nos faz pas-
sar do texto ao discurso, observando as
seguintes etapas: 1% etapa: passagem da
superficie lingtistica ao texto; 2* etapa:
passagem do texto ao discurso (ideolo-
gia); e 3% etapa: passagem do discursivo
a2 formacido discursiva, como explica
Orlandi (1999):

A superficie linglistica fornece pis-
tas para compreendermos o modo
como o discurso que pesquisamos se
realiza. O objeto do discurso € o
modo peculiar de significar um dis-
curso de uma determinada classe,
grupo etc: formagao discursiva. O
processo do discurso € o delineamen-
to das formagdes discursivas para sua
relacio com a ideologia: formacao
ideoldgica. E trabalhando essas eta-
pas de andlises que o analista obser-
va os efeitos da lingua na ideologia
e a materializacao dessa na lingua.

6 Diferente, aqui, é a norma gramatical nao-padrio,
do tipo ndis foi , quando tal gramatica prescreve
ndés fomos .
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Dessa perspectiva, DISCURSO ¢€ a
materializacao das IDEOLOGIAS, sendo,
por isso, determinado por elas. Um mes-
mo discurso pode ser manifestado por
diferentes textos. Pode ser materializado
em material de qualquer lingua natural
ou um meio nao-verbal de expressao,
como o cinema, a pintura, a gestualidade,
a fotografia etc. Qualquer desses materi-
ais constitui um TEXTO. Por isso fala-
mos em GENEROS = diversidade de for-
mas e usos dos textos.

Ha de se considerar esses aspectos
em diferentes dimensoes: a) no tempo;
b) no espacgo geografico; ¢) no espago
social: e d) nos diferentes contextos de
comunicacio. Em relacdo a lingua por-
tuguesa, pode-se falar em variedades: a)
temporais; b) geograficas; ¢) sécios cul-
turais; e d) contextuais.

Para nao concluir, leia o seguinte
fato: uma professora em Belém/PA en-
caminhou, para o Departamento de Edu-
caciao Especial da Secretaria Executiva
de Educacio, um adolescente de 13 anos,
transferido de uma escola de Abaetetuba/
PA, alegando que ele tinha problema na
fala, caracterizada pela troca do fonema
/1/ pelo /t/ em palavras como planta/
pranta; claro/craro, etc. Esta € uma pato-
logia, ou seja, uma doenga? Ou um fe-
ndmeno linglistico préprio da oralidade,
que ocorre com falantes de qualquer ci-
dade brasileira?

Educar-se lingtisticamente signifi-
ca, entre outras questoes, responder ade-
quadamente a tal situagdo posta, para
tanto, é necessario apropriar-se de: um
conhecimento lingtiistico que explique
o que sdo fatos de linguagem,; praticas
alfabetizadoras que supere o ditado e a
copia como unidades basicas da agdo
em detrimento da leitura e producio tex-
tual, em que a escrita precede sempre a
leitura; uma concep¢ao cuja base possa
contribuir para criar condi¢coes para uma
alfabetizacao mais eficiente e eficaz como
condig¢ao para o letramento, que de fa-
to forme leitores e escreventes; estudos
acerca do letramento que se ocupam
com os usos e as funcgdes sociais da lei-
tura e da escrita, e deixam de se preocu-
par apenas com as questoes de ensino-
aprendizagem no contexto escolar,
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ultrapassa, portanto, os muros escolares.

Com afirma Ferreiro (2001), a escri-
ta € importante na escola, porque € im-
portante fora dela e ndo o contririo .
Letramento, portanto, € o estado ou con-
di¢io que adquire um grupo social ou
um individuo como conseqiiéncia de ter-
se apropriado da escrita e de suas prati-
cas sociais.

Em func¢io desse principio, Ferrei-
ro (2003) afirma que o processo de alfa-
betizacao INCORPORA a experiéncia do
letramento, nesse sentido, a autora con-
sidera este ultimo uma redundancia, em
fungio de como o ensino da lingua es-
crita ja é concebido.

Por esses principios, revela-se in-
teiramente necessario que as aulas de
Lingua Portuguesa, nas séries iniciais, al-
fabetize-letrando, posto que sdo espacos
privilegiados e, as vezes Unicos, para
muitas criangas, jovens e adultos expe-
renciarem usos da lingua em que:

Os TEXTOS, suas regularidades, suas
normas, suas convencoes de ocorrén-
cia devem ser o OBJETO de estu-
do das aulas de lingua mesmo na
alfabetizacdo e nio o espaco, ape-
nas, em que se encontram as unida-
des que os alunos precisam apren-
der a reconhecer e a classificar;

As regras lingliisticas ganhem seu ca-
riter de funcionalidade, uma vez que
sdo definidas de acordo com as par-
ticularidades de cada género;

Os conceitos de certo e errado
formas exclusivas de se avaliar uma
ope¢ao linglistica cedam lugar a ex-
pressoes nao dicotdmicas € extrema-
das, reveladoras da rela¢io entre lin-
gua e contexto;

As habilidades propostas, tanto para
a fala como para a escrita, contem-
plem a variedade de textos que, de
fato, marca a vida das pessoas nos

grupos sociais;

As dificuldades de producio e re-
cepgao de textos sejam atenuadas
progressivamente com a familia-
ridade; e

A lingua virtual, cujas unidades se
devem reconhecer e classificar,
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ceda lugar a lingua que € atuagao
dos sujeitos falantes.

Mas, para que o ensino assim ocor-
ra, o professor, sujeito mediador desse
processo, que s6 é professor, como afir-
ma Paulo Freire, porque estudou um
pouco mais, deve, necessariamente edu-
car-se lingiiisticamente, ou seja, conhe-
cer, e bem: a natureza e o desenvolvi-
mento da linguagem e sua relagio com
a lingua e a fala; um pouco da historia
da Lingua que ele ensina; como a lin-
gua funciona, sua organizag¢ao e estrutu-
ra; como se dd o processo de aquisicao
da leitura e da escrita pelos sujeitos; como
selecionar e organizar atividades de lin-
guagem; € as normas gramaticais que
regem essa Lingua.

Porém, ndo vemos esta mesma ne-
cessidade para o aluno, que s6 precisa
saber usar, adequadamente, a fala, ler,
também, adequadamente, e produzir tex-
tos orais e escritos, em situacdes reais de
comunicacio, como interlocutores de
préticas sociais, conforme situagao de uso.
E assim reescrever a historia mais linda,
seu proprio destino. Pode ser que assim
as criangas, em especial, e os jovens e
adultos, em particular, saiam da escola
mais alfabetizados e nunca ignorantes.

Revista Cocar
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