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Resumo

O texto discute a importincia dos saberes
docentes necessirios para a4 pratica peda-
gogica dos professores. Toma como refe-
réncia os trabalhos de Tardif, Lessard e
Lahaye (1991), Saviani (1996), Tardif e
Gauthier (1996), Porldn Ariza (1997),
Gauthier et al (1998) e Pimenta (1999),
que tém procurado mostrar 4 sua impor-
tancia para a formacao, atuacdo e desen-
volvimento dos professores. Expoe as con-
cepcoes de ‘saber’ sob a 6tica de

Bombassaro (1992), Furi6 (1994) e Gauthier
et al (1996), e destaca a importancia do
saber da experiéncia como saber
construido na pratica do professor. Con-
clui reconhecendo que a sistematizacao dos
saberes docentes poderd contribuir para a
construcio de uma identidade profissional
dos professores, indispensivel para o es-
tatuto da profissionalizacio docente.
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Abstract

The paper discusses the importance of the
teaching knowledge required to the
teacher’s pedagogic skills. It takes as
reference the works of Tardif, Lessard e
Lahaye (1991), Saviani(1996), Tardif e
Gauthier (1996), Porlan Ariza (1997),
Gauthier et al (1998) and Pimenta(1999),
who have searched to display the
importance of this subject to the formation,
performance and development of the
teachers. It shows the concepts of
“knowledge” in the sight of Bombassaro
(1992), Furi6 (1994) e Gauthier et al (1990),
and it highlights the importance of the
knowledge and of experience as a
knowledge built in the teacher’s practice.
It concludes recognizing that the
systematization of the teacher’s knowledge
can contribute to the construction of the
teachers’ professional identify, which is
indispensable to the statute of the teacher’s
professionalizing.
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Introducio

O Relatério para a UNESCQ da
Comissdo Internacional sobre Educacao
para o século XXI (DELORS et al, 2001,
p. 152), afirma que

a Comissdo atribui a2 educagdo um
papel ambicioso no desenvolvi-
mento dos individuos e das socie-
dades (pois) encaramos o proxi-
mo século como um tempo em
que, por toda a parte, individuos
e poderes publicos considerarao
a busca do conhecimento, ndo ape-
nas como meio para alcangar um
fim, mas como fim em si mesmo.
(Por isso) todos vao ser encoraja-
dos a aproveitar as ocasides de
aprender que se lhes oferecem ao
longo da vida e terdo possibilida-
de de o fazer.

Sob esta Otica, muito se espera dos
professores € muito lhes serd exigido,
pois "a contribuicdo dos professores €
crucial para preparar os jovens, nao so
para encarar o futuro com confianga,
mas para construi-lo eles mesmos de ma-
neira determinada e responsdvel"
(DELORS et al, 2001, p. 152).

O Relatério reconhece que "a im-
portancia do papel do professor enquan-
to agente de mudanca, favorecendo a
compreensao mutua e a tolerancia, nun-
ca foi tdo patente como hoje em dia (e
que) este papel serd ainda mais decisi-
vo no século XXI" (DELORS et al, 2001,
p. 152). Sob este enfoque, Campelo
(2001, p. 49) enfatiza que

€ notdrio que as instituicdes e a
sociedade em geral estao a reque-
rer muito do trabalho do profes-
sor, embora nem sempre se ques-
tionem as possibilidades e condi-
¢coes de se efetivarem as inume-
ras responsabilidades a ele atribu-
idas, (pois) essas responsabilida-
des, geralmente de dificil conse-
cucdo, nem sempre estio defini-
das com clareza.

A partir da comprovacio de que
o professor tem um papel central a de-
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sempenhar na educacdo que se espera
para o século XXI, cabem aqui duas per-
guntas: o que € necessirio saber para
ensinar? Que saberes devem ser apren-
didos/construidos pelos professores em
seu processo de formagao inicial e con-
tinuada? Essas perguntas devem condu-
zir a discussio sobre o saber profissio-
nal dos professores.

Esses saberes aqui denominados
saberes docentes ou saberes dos profes-
sores tém sido objeto de discussao por
parte de um grande nimero de autores
nacionais e internacionais, dentre os
quais destacamos Tardif, Lessard e
Lahaye (1991), Saviani (1996), Tardif e
Gauthier (1996), Porlan Ariza (1997),
Gauthier et al (1998) e Pimenta (1999),
que procuram mostrar a sua importan-
cia para a formacao, atuacao e desen-
volvimento dos professores.

Destacamos, também, a contribui-
cdo de Paulo Freire que, em sua Peda-
gogia da Autonomia (FREIRE, 1996), nos
deixou um excelente estudo que traz suas
reflexdes sobre o tema.

O campo de pesquisa dos saberes
docentes é imenso e nos Ultimos vinte
anos vem se desenvolvendo de manei-
ra exponencial. As pesquisas sobre os
saberes docentes como uma das conse-
qiiéncias do movimento pela profis-
sionalizacdo do ensino e, da profissio-
nalizacdo docente, surgiram, na realida-
de brasileira, a partir da década de 1990.

Segundo Campelo (2001, p. 51),
apesar de utilizarem diversas nomencla-
turas para designar esses saberes, os es-
tudos sobre essa questao pretendem con-
tribuir para:

a) confirmar a construgcio e o re-
conhecimento ‘da identidade pro-
fissional do docente;

b) formar professores para desen-
volverem um ensino, a cada dia,
mais coerente com os fins da edu-
cacgdo socialmente estabelecidos,
apesar das diversidades que mar-
cam a sua vida e o seu trabalho.

Neste sentido, Borges (2002) afir-
ma que sao necessarias algumas demar-
cacoes, para evidenciar a forma como
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0s saberes dos docentes sao tratados nas
pesquisas, pois sob expressdes como
knowledge em inglés, savoir e ou
connaissance em francés, saberes ou co-
nhecimentos em portugués, diversos estu-
dos abordando a mesma tematica, explo-
ram-na a partir de outras categorias como
crencgas, concepgoes, competéncias, pen-
samentos, metiforas, representacoes.

Ao iniciar esta discussio, acredita-
mos que € importante mostrar algumas
concepcoes sobre a expressiao ‘saber’.
Este serd o foco do proximo item.

As Concepcdes sobre ‘Saber’

Um dos autores que trazemos para
iniciar a discussao sobre as concepcoes
de Saber, é Bombassaro (1992). O autor
nos mostra que a palavra ’saber’ pode
ser usada em diversos contextos e diver-
sos modos. Para Platio, 'saber’ denota
uma opinido verdadeira acompanhada
de uma explicacio e de um pensamen-
to fundado (episteme), enquanto para
Kant, é um ter por verdadeiro suficien-
te, tanto subjetivo como objetivamente.

Bombassaro (1992, p. 20) registra
dois modos possiveis de interpretacdo
do uso da expressdo 'saber’. O primeiro
esta ligado a crenca, ji que ’saber’ im-
plica em ’'crer’. Neste caso, 'saber que’
significa ’crer em’. Este sentido revela
uma forma ’proposicional’, pois o con-
teido "€ sempre expresso por uma pro-
posicio, que pode ser verdadeira ou fal-
sa", mas que indica uma crenca pessoal
em algo (que estd sendo afirmado). O
outro modo de interpretacdo do ’saber’,
esta relacionado ao 'poder’. Neste caso,
dizer que ’se sabe’ equivale a dizer que
'se pode’. Bombassaro (1992) assinala
que, no primeiro caso, o saber/crer’ esta
ligado a uma dimensao pratica enquan-
to que no segundo, o 'saber/poder’ esta
ligado a habilidade e a disposicao.

Assim, segundo Bombassaro
(1992), a nocio de saber indica: 'ser ca-
paz de’, ‘compreender’, ’"dominar uma
técnica’, ‘poder manusear’, 'poder com-
preender’, remetendo-o ao mundo pra-
tico que além de ser condicao de possi-
bilidade de qualquer nocido €, também,
o lugar efetivo onde a nog¢io pode ser

33

produzida.

Uma segunda concepgdo de 'sa-
ber’ pode ser encontrada em Furi6
(1994) que do ponto de vista filosofico,
assinala que os saberes ou conhecimen-
tos podem ser classificados em trés gru-
pos:

conhecimento declarativo -
também chamado descritivo ou
factual, por meio do qual sabemos
expressar em forma de proposi-
¢Oes 0 que acontece ou o que pen-
samos sobre um determinado con-
ceito. Este tipo de saber ou co-
nhecimento procura responder ao
que é o que acontece, de forma
descritiva;

conhecimento processual ou
procedimental - relativo as ha-
bilidades ou destrezas que domi-
namos e que, em geral, se demons-
tram por meio da a¢do de um sa-
ber-fazer. Este tipo de conhecimen-
to se manifesta quando se respon-
de ao como se faz uma coisa e,
em geral, se pode demonstrar fa-
zendo-a. Existe também quando se
expressam os argumentos de uma
resposta em forma proposicional;

conhecimento explicativo - que
leva ou implica no dominio de te-
orias (compreendidas como cons-
trucdes dindmicas de hipoteses
entrelacadas) que dao significado
e profundeza aos dois tipos de co-
nhecimentos anteriores e se carac-
teriza por seu poder predicativo.
Este tipo de conhecimento respon-
de ao por que dos fatos, conceitos
etc., e pode ser considerado um
pensamento causal.

Tratando do mesmo tema,
Gauthier et al (1998) afirmam que a no-
cao de ’saber’ foi definida a partir de
trés concepcoes diferentes que se refe-
rem a um lugar particular: a subjetivida-
de, o juizo e a argumentag¢ao. Assim, o
’saber’ origindrio na subjetividade € todo
tipo de certeza subjetiva produzida pelo
pensamento racional, que se opoe a du-
vida, ao erro e a imaginacido e se dife-
rencia, igualmente, dos outros tipos de
certeza, como a fé e as idéias preconce-
bidas. Nesse sentido, 'saber’ é deter uma
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certeza subjetiva racional; é o fruto de
um didlogo interior marcado pela racio-
nalidade.

A concepg¢io que associa O 'sa-
ber’ ao juizo, mostra que o 'saber’ € um
juizo verdadeiro que ndo € fruto de uma
intuicio nem de uma representacao sub-
jetiva, mas é a conseqiiéncia de uma
~atividade intelectual, presente nos dis-
cursos que apresentam um juizo verda-
deiro sobre um objeto, um fendémeno.
O ’saber’ se encontra unicamente nos
juizos de fato.

Outra concepg¢ao considera a ar-
gumenta¢ao como lugar do 'saber’, de-
finido como a atividade discursiva por
meio da qual o sujeito tenta validar uma
proposi¢cio ou uma agio, geralmente,
por meio da légica, da dialética ou da
retorica. Por essa otica, 'saber’ alguma
coisa nio se reduz a simples atividade
do juizo verdadeiro, mas, necessariamen-
te, implica a capacidade de apresentar
as razdes dessa pretensa verdade do
juizo. Segundo os autores, esta concep-
cio ultrapassa o terreno da subjetivida-
de para alcangar o da inter-subjetivida-
de; ultrapassa o terreno da relacdo de
correspondéncia com o real para atingir
a relacio com o outro. Segundo este as-
pecto, o 'saber’ se encontra também no
discurso normativo, pois pode-se argu-
mentar sobre a sua validade.

Considerando a noc¢ao de ’saber’
como habilidade/disposicdo, expressa
por Bombassaro (1992), chegamos 2
nocio de saberes docentes ou saberes
dos professores. Portanto, iremos no pré-
ximo item discutir a seguinte questao:
quais sao os saberes necessarios a prati-
ca do professor?

Os Saberes Necessarios a Priti-
ca do Professor

Entendemos que o professor € um
profissional que detém saberes de vari-
adas matizes sobre a educacdao e tem
como funcio principal educar criangas,
jovens e adultos. Por isso, o 'saber pro-
fissional’ que orienta a atividade do pro-
fessor insere-se na multiplicidade pro-
pria do trabalho dos profissionais que
atuam em diferentes situacdes e que,

portanto, precisam agir de forma dife-
renciada, mobilizando diferentes teori-
as, metodologias, habilidades. Dessa for-
ma, o ’saber profissional’ dos professo-
res é constituido nao por um ‘saber es-
pecifico’, mas por virios 'saberes’ de di-
ferentes matizes, de diferentes origens,
ai incluidos, também, o 'saber-fazer’ e o
saber da experiéncia.

Esta pluridimensionalidade do 'sa-
ber profissional’ dos professores € refe-
rendada por Tardif e Gauthier (1996, p.
11), para quem "o saber docente € um
saber composto de varios saberes oriun-
dos de fontes diferentes e produzidos
em contextos institucionais e profissio-
nais variados".

Entretanto, € preciso perguntar:
por que o 'saber profissional’ dos pro-
fessores, os saberes docentes, sdo cons-
tituidos por varios 'saberes’ Com certe-
za, é porque, em suas atividades peda-
gogicas didrias, os professores planejam,
executam o plano diddtico, escolhem as
metodologias que julgam condizentes,
elaboram as tarefas para os alunos, ad-
ministram a sala de aula mantendo a
ordem e a disciplina e constroem o0s ins-
trumentos de avaliacio. Em outras pala-
vras, os professores tratam da gestdo da
matéria e da gestdo da sala de aula e,
por isso, necessitam utilizar diferentes ’sa-
beres’ necessarios a consecucao dos ob-
jetivos previamente definidos.

Sob este aspecto, Tardif, Lessard
e Lahaye (1991, p. 218) nos mostram
que "a relacao dos docentes com 0s sa-
beres nio se reduz a uma fun¢ao de
transmissao dos conhecimentos ja cons-
tituidos, (pois) sua pratica integra dife-
rentes saberes, com os quais o corpo do-
cente mantém diferentes relacoes". As-
sim, afirmam os autores, para dar conta
dos objetivos tracados, os professores co-
mumente utilizam: os saberes das disci-
plinas, os saberes curriculares, 0s sabe-
res da formacdo profissional e os sabe-
res da experiéncia. Desse modo, essa
mescla de saberes, para Tardif, Lessard
e Lahaye (1991) constitui, possivelmen-
te, o que é necessario saber para ensi-
nar.

Ainda sobre a questao dos sabe-
res dos professores, Pimenta (1999) ao
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tratar da formacido dos professores, faz
referéncia a questdo da construgdo da
identidade profissional, afirmando que
essa identidade nao é um dado imuta-
vel, mas é um processo de constru¢do
do sujeito historicamente situado e que
ela se constréi, pois, a partir da signifi-
cacio social da profissdo, da revisao
constante dos significados sociais da pro-
fissio, da revisio das tradicdes e da reafir-
macio de praticas consagradas cultural-
mente e que permanecem significativas.

Para Pimenta (1999), a mo-
bilizacio dos 'saberes dos professores’,
referidos por ela como ’saberes da
docéncia’, € um passo importante para
mediar o processo de construcao da iden-
tidade profissional dos professores. Sob
este aspecto, indica que esses saberes
sao constituidos por trés categorias: 0s
saberes da experiéncia, os saberes do
conhecimento - referidos os da forma-
cio especifica (matematica, historia, ar-
tes, etc.) e, os saberes pedagogicos, aqui
entendidos como os que viabilizam a
acio do 'ensinar’. Neste sentido, para a
autora, as trés categorias identificam o
que € necessdrio saber para ensinar.

A autora incorpora ao que deno-
mina ’saberes do conhecimento’ 0s sa-
beres disciplinares e curriculares identi-
ficados por Tardif, Lessard e Lahaye
(1991) e d4a uma conotagao especial aos
'saberes da experiéncia’ destacando dois
niveis: os saberes da experiéncia dos alu-
nos - futuros professores, construidos du-
rante a vida escolar e os saberes da ex-
periéncia produzidos pelos professores
no trabalho pedagogico cotidiano. Por
outro lado, enfatiza que hi necessidade
de se comecar a tomar a pratica dos for-
mados como o ponto de partida (e de
chegada) e de se reinventar os saberes
pedagégicos, a partir da prdtica social
de ensinar, para superar esta tradicional
fragmentacio dos saberes da docéncia.

Gauthier et al (1998), Tardif,
Lessard e Lahaye (1991) que vivenciam
uma outra realidade educacional/esco-
lar, tém apresentado uma significativa
producao no campo dos saberes dos
professores. Partindo da afirmacao de
que o ensino € um oficio universal, por-
tador de uma longa histéria e com ofi-
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gem que remonta 2 Grécia antiga,

Gauthier et al (1998) sustentam que este
oficio ainda mantém em nossos dias, um
papel fundamental para as sociedades
humanas. Entretanto, apesar desta
longevidade do oficio de ensinar, "mal
conseguimos identificar os atos do pro-
fessor que, na sala de aula, tém influén-
cia concreta sobre a aprendizagem dos
alunos, e estamos apenas comecando a
compreender como se di a interacao
entre educador e educandos"

(GAUTHIER et al, 1998, p. 17).

Os autores evidenciam que ha
muita dificuldade em se definir a natu-
reza do ensino e o que € pertinente sa-
ber para ensinar, pois a falta de pesqui-
sas que revelem o cotidiano das salas
de aula ndo permite que se identifiquem
"o que acontece quando o professor en-
sina e o que ele faz exatamente para
instruir e educar as crianc¢as" (GAUTHIER
et al, 1998, p. 17-8). Estas pesquisas, afir-
mam os autores, somente nos Ultimos
vinte anos comecaram a ser desenvolvi-
das, principalmente na América e Euro-
pa, mas "os resultados nao se mostra-
ram tio convincentes quanto se julgara
a principio, pois a tarefa era muito mais
complexa do que os pesquisadores ha-
viam imaginado" (idem, p. 19).

Entretanto essas pesquisas sao im-
portantes, pois revelam que os profes-
sores utilizam/mobilizam um vasto re-
pertério de conhecimentos proprios ao
ensino, e que o conhecimento desse re-
pertdrio € essencial para que se possa
elaborar uma posi¢ao sobre o trabalho
que os professores desenvolvem na sala
de aula. O conhecimento desse reperto-
rio, segundo os autores, podera contri-
buir para minimizar o impacto de certas
idéias preconcebidas sobre o oficio de
ensinar, as quais "prejudicam o proces-
so de profissionalizagdo do ensino, impe-
dindo o desabrochar de um saber desse
oficio sobre si mesmo" (idem, p. 25).

Os autores citados revelam a exis-
téncia de seis categorias de 'saberes dos
professores’: os saberes disciplinares, 0s
saberes curriculares, os saberes das cién-
cias da educacio, os saberes da tradi-
cdo pedagogica, os saberes experenciais
e os saberes da acdo pedagogica. Esses
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saberes necessarios ao ensino, formari-
am uma espécie de reservatorio no qual
o professor se abasteceria para respon-
der 2s exigéncias especificas de sua situ-
acao concreta de ensino.

A categorizacio feita por Gauthier
et al (1998) é a que traz maiores indica-
coes dos tipos de saberes que sao mobi-
lizados pelos professores, entretanto, €
discutivel a mencio de que estes sabe-
res formam uma espécie de reservatorio
no qual o professor se abastece. A afir-
macao dos autores deixa transparecer
que os saberes estdo disponiveis em um
movel/armdrio com vdrias gavetas, ao
qual o professor devera recorrer sempre
que precise usar um determinado saber.
N6s, professores, bem o sabemos que
nAo é assim, tdo simples, ir a0 armario e
retirar o saber que precisamos usar em
determinada situacdo de ensino.

Os saberes necessirios ao ensino
sdo reelaborados e construidos pelos pro-
fessores "em confronto com suas expe-
riéncias praticas, cotidianamente vi-
venciadas nos contextos escolares" (PI-
MENTA, 1999, p. 29) e, nesse confronto,
h4 um processo coletivo de troca de ex-
periéncias entre seus pares, 0 que per-
mite que os professores a partir de uma
reflexao na pratica e sobre a pratica, pos-
sam constituir seus saberes necessarios
40 ensino.

Desse modo, os saberes dos pro-
fessores aprendidos durante a formagao
inicial (saberes das disciplinas e saberes
da formacio profissional), irdo ser refor-
mulados e se reconstruindo no dia-a-dia
da sala de aula, a partir dos saberes curri-
culares e da experiéncia e de outros sa-
beres cientificos da formacao continua-
da e do desenvolvimento profissional.

Com referéncia aos saberes que
devem ser construidos pelos professores
em seu processo de formacdo inicial e
continuada, Saviani (1996, p. 147), ao
se referir a esses saberes que configu-
ram o trabalho do educador - no¢do que
para o autor ultrapassa a de professor,
visto que "o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzi-
da historica e coletivamente pelo con-
junto dos homens", constitui o trabalho
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educativo que é préprio do educador,
afirma que sendo o processo educativo
um fenébmeno complexo, os saberes nele
envolvidos também o sdo. Por conse-
guinte, o autor identifica cinco categori-
as de ’saberes’: o saber atitudinal, o sa-
ber critico-contextual, os saberes especi-
ficos, o saber pedagogico e o saber di-
datico-curricular, entendendo que sao es-
ses 0s saberes que todo educador deve
dominar e que, portanto, devem inte-
grar o seu processo de formacgao.

Saviani (idem, p. 145) alerta para
o fato de que o educador € aquele que
educa, o qual, conseqiientemente, pre-
cisa saber educar, precisa aprender, pre-
cisa ser formado, precisa ser educado
para ser educador, precisa dominar os
saberes implicados na acdo de educar.
Sob essa Otica, o autor afirma que se
invertem os termos da questao: "em lu-
gar de os saberes determinarem a for-
macao do educador, é a educagao que
determina os saberes que entram na for-
macao do educador”.

A afirmacio de Saviani (1996) con-
tribui para a premissa de que o profes-
sor/educador precisa ter uma visiao de
mundo, uma concepg¢iao de educacio,
de ensino, e que essas concepgodes de-
terminam os tipos de saberes que deve-
rio ser mobilizados numa determinada
situacio em sala de aula e fora dela.

Para melhor visualiza¢iao dos sabe-
res docentes ou dos professores, até aqui
categorizados, foi elaborado o quadro a
seguir que mostra esta categorizagao.
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QUADRO 1- CATEGORIZACAO DOS ‘SABERES DOCENTES OU DOS PROFESSORES*

Tardif, Lessard e

Pimenta (1999)

Gauthier et al

Saviani (1996)

4. saberes
da experiéncia

Lahaye (1991 (1998)
1. saberes da 1. saberes da 1. saberes 1. saber atitudinal
formacio profissional experiéncia disciplinares
2.saberes 2. saber
2. saberes das 2. saberes do - critico- contextual
e i . curriculares
disciplinas conhecimento
3. saberes das 3. saber especifico
3.saberes 3. saberes Ciéncias da Educacao )
curriculares pedagogicos 4. saberes da 4. saber pedagdgico

tradicao pedagogica 5. saber
5.saberes didatico-curricular
experienciais

6. saberes da
acao pedagogica

Um dos saberes que os autores
citados apontam, 2 excecao de Saviani
(1966), como saberes necessarios ao
ensino, sao os saberes da experiéncia.
Entretanto, entre eles, ha certa diferenci-
acdo. Esta diferenciacao serd por nos tra-
tada a seguir.

Os saberes da experiéncia
como componente da pratica
do professor

Enquanto para Gauthier et al
(1998) os saberes da experiéncia sao fei-
tos de pressupostos e de argumentos ndo
verificados por meio de método cientifi-
co, para Tardif, Lessard e Lahaye (1991)
esses saberes formam um conjunto de
representacoes a partir dos quais os pro-
fessores orientam sua profissao. Para Pi-
menta (1999), eles se referem aos sabe-
res produzidos pelos professores no tra-
balho cotidiano, como também aos sa-
beres que os alunos ja trazem quando
chegam a um curso de formacio inicial.

Ja para Porldn Ariza et al (1997),
os saberes da experiéncia se referem aos
saberes produzidos pelos professores no
exercicio da docéncia; brotam da expe-
riéncia e sio por ela validados; podem
se manifestar como crengas explicitas, ima

gens, metaforas e principios de atuacao.

Segundo Tardif e Gauthier (1996),
os saberes da experiéncia sao definidos
como um conjunto de saberes atualiza-
dos, adquiridos e exigidos no Aambito da
pratica profissional, se constituindo, por
assim dizer, a cultura docente em agao.
Porém, complementam os autores cita-
dos, os saberes da experiéncia nao consti-
tuem um grupo de saberes entre outros,
mas o proprio centro de gravidade da
competéncia profissional dos docentes,
pois sdo formados de todos os outros
saberes e retraduzidos e submetidos as
certezas originadas da pratica e da vi-
véncia no contexto real profissional. O
saber da experiéncia também € um ’sa-
ber plural’.

O que caracteriza o saber da expe-
riéncia ou ‘saber pratico’ € o fato de se
originar da pratica cotidiana da profis-
sio, sendo por ela validado. Tardif,
Lessard e Lahaye (1991, p. 227) afirmam
que “para os professores, os saberes ad-
quiridos através da experiéncia profissio-
nal constituem os fundamentos de sua
competéncia, (pois) € através deles que
os professores julgam sua formacao
anterior ou sua formacao ao longo da
carreira”.

Desta forma, € importante que
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possamos conhecer os saberes da prati-
ca ou da experiéncia dos professores,
pois eles nos fornecerao pistas necessa-
rias para entender como os professores
produzem o contexto de seu trabalho
pedagégico.

A respeito desses saberes, Tardif e
Gauthier (1996) apontam uma diferen-
ciacio entre saberes de experiéncia e
saberes da experiéncia. Para os autores,
0s saberes de experiéncia se referem aos
saberes adquiridos no cotidiano diario
de cada um e os saberes da experiéncia
sao aqueles relacionados a prética do
professor, 2 pritica docente.

Os autores aqui indicados mostram
a importincia dos diversos ‘saberes dos
professores’. Entretanto, consideram que
os saberes construidos na pritica dos
professores sdo ‘saberes emergentes’, 0s
quais precisam ser publicizados para que
possam adquirir validade académica.
Nzo descartam, também, os saberes da
experiéncia que possibilitam suprir em
alguns casos, a deficiéncia de um deter-
minado saber necessario para a solugao
de uma determinada situagao.

Consideracoes Finais

Nio temos nenhuma duivida da
importincia dos saberes docentes para
o trabalho pedagogico desenvolvido pe-
los professores, bem como acreditamos
que somos capazes de construir novos
saberes que nos possibilitem enfrentar
as diversas situacdes que se manifestam
tanto na gestiao da matéria de ensino
como na gestdo das salas de aula. Con-
sideramos que as contribuicdes apresen-
tadas pelos autores siao de fundamental
importincia para orientar o trabalho do-
cente no que concerne 2 mobilizacao/
construcio dos saberes docentes neces-
S4rios 40 ensino.

No que se refere 2 luta pela profis-
sionalizacio do ensino, entendemos que
é necessiria uma maior divulgacdo dos
saberes mobilizados/construidos pelos
professores na pratica pedagogica das
salas de aula, em especial os saberes da
experiéncia, visto que a profissionaliza-
cio envolve nao s6 uma dimensao epis-

temoldgica (natureza dos saberes envol-
vidos), mas também uma dimensao po-
litica, que podera contribuir para a cons-
trucio de uma identidade profissional
dos professores, indispensavel para o
estatuto da profissionalizacdo docente.
Os saberes aqui discutidos sao de
uma grande potencialidade para o tra-
balho docente. Assim, € necessario que
os saberes sistematizados no cotidiano
das salas de aulas sejam socializados
entre os professores para, numa especie
de validacio, permitir a procura de
referenciais tedricos que lhes possibili-
tem o aprofundamento e didlogo refle-
xivo baseado nio somente na experién-
cia individual, por vezes limitada, mas,
sobretudo, na discussao coletiva.
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