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Resumo

Este ensaio académico tem como objetivo refletir sobre as a¢bes culturais que mobilizam o ensinar-
aprender na Educacao Escolar Indigena Parkatéjé numa perspectiva dialdgica. Intenciona-se
problematizar a questado orientadora da pesquisa bibliografica: As vivéncias cotidianas de estudantes
indigenas contribuem para as praticas de ensino-aprendizagem numa perspectiva dialégica? Neste
ensaio, defende-se 0 argumento de que ensinar-aprender na Educacdo Escolar Indigena Parkatéjé
deve acontecer numa relagdo dialdgica entre os(as) estudantes que comunicam seus saberes e estdo
abertos as possibilidades de novos conhecimentos, conforme a pedagogia critica freiriana.
Palavras-chave: Educagdo Escolar Indigena Parkatéjé; Ensinar-aprender; Saberes; Relagao dialdgica.

Abstract

This academic essay aims to reflect on the cultural actions that mobilize teaching-learning in Parkatéjé
Indigenous School Education from a dialogical perspective. The intention is to problematize the
guiding question of the bibliographical research: Do the daily experiences of indigenous students
contribute to teaching-learning practices from a dialogical perspective? In this essay, the argument is
defended that teaching-learning in Parkatéjé Indigenous School Education must take place in a
dialogical relationship between students who communicate their knowledge and are open to the
possibilities of new knowledge, in accordance with Freire's critical pedagogy.
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Introducao

No ambito da Educacdo Escolar Indigena Parkatéjé compartilhada neste ensaio,
permeiam-se diferentes a¢bes culturais que envolvem os processos de ensino-aprendizagem
de quem ensina-aprende no encontro com o outro, numa relacdo dialdgica (Bakhtin, 2020;
Freire, 2001, 2021a) nos espacos diversificados da escola indigena. Desse modo, “ensinar e
aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque
reconhece um conhecimento antes aprendido” nas vivéncias cotidianas do outro; “e, de
outro, porque, observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinando-se, sem o que nao o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir
incertezas, acertos, equivocos” (Freire, 2002, p. 27).

Nesse contexto, propde-se uma praxis libertadora (Freire, 2021a) que busca
““descolonizar as mentes”, ao reconhecer e legitimar os saberes culturais dos povos
originarios (Freire, 1978). “Desse modo, os fundamentos filoséficos da pedagogia critica de
Freire convergem para a necessidade de reconhecer a condi¢ao de ser dos povos indigenas,
a qual lhes foi negada pela modernidade ocidental” (Castro; Oliveira, 2022, p. 2). Por essa
razao, precisa ser discutida e valorizada nos espacos de forma¢dao da Educagao Escolar
Indigena Parkatéjé e de outras escolas indigenas.

Vale ressaltar que a comunidade Parkatéjé expressa sua participacao social por meio
de manifestacdes culturais Unicas, que constituem a base de seus conhecimentos. Para isso,
“é preciso empreender um exercicio epistemoldgico intercultural e decolonial, através do
qual se evidencie o saber e a histdria desses povos a partir deles mesmos” (Castro; Oliveira,
2022, p. 2).

Os didlogos estabelecidos entre a comunidade Parkatéjé e a escola indigena
oportunizam a valorizacao de um pensar pedagdgico articulado a realidade especifica desse
povo que integra seus conhecimentos tradicionais com os conhecimentos convencionais.
Desse modo, ao vivenciar as suas praticas de ensino-aprendizagem na comunidade, a escola
coloca em evidéncia os diferentes aprendizados concernentes aos ‘‘saberes intrinsecos
materializados, tais quais, meios de sobrevivéncia, convivéncia familiar e social,
conhecimento da lingua, crencas e rituais” (Cabral, 2018, p. 17).

Aspectos referentes a Educacdo Escolar Indigena no Brasil sdo recentes e tém sido alvo
das mudancas ocorridas a partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988); da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.° 9394/96 (Brasil, 1996); da construcdo do
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Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Indigena de 1988 (Brasil, 1998), “sinalizando
novos modos e parametros para o ensino nas escolas indigenas” (Cabral, 2018, p. 17); do
decreto n.° 6.861/2009, que dispGe sobre a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena,
reforcando a criacdo dos Territdrios Etnoeducacionais (Brasil, 2009); e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica (Brasil, 2012), que
apresenta e discute a interculturalidade como um conceito fundamental para a Educacdo
Indigena.

Conforme Feitosa e Vizolli (2021, p. 11), “é no contexto das palavras do lider da aldeia
Kayabi que a escola das vozes indigenas principia, um momento importante na histdria da
educacao escolar indigena, posto que a percepcao indigena sobre a escola transpassa o olhar
e reverbera a quem lhe destina” os processos de ensino-aprendizagem na Educacdo Escolar
Indigena.

Neste ensaio, consideramos as narrativas compartilhadas pelos meprekré - “velhos” e
“velhas” -, produzidas na pesquisa realizada por Cabral (2018), na comunidade Parkatéjé, que
reflete sobre a importancia da valorizacdo cultural dos saberes tradicionais desse povo.
Assim, defendemos os processos de ensino-aprendizagem na Educagdo Escolar Indigena
Parkatéjé numa perspectiva dialdgica, que busca envolver os sujeitos indigenas na praxis
pedagdgica vivenciada em seus espacos escolares, conforme os pressupostos da pedagogia
critica freiriana. Essa perspectiva de Freire, “proporciona aos alunos a oportunidade de ler,
escrever e aprender a partir de uma posicao de agéncia — engajar-se em uma cultura de
questionamento que exige muito mais do que competéncia na aprendizagem mecanica e na
aplicacdo das habilidades adquiridas” (Giroux, 2016, p. 299, traducdo nossa).

Dessa forma, este ensaio problematiza a seguinte questdo orientadora da pesquisa
bibliografica realizada no periodo de 2022 a 2023: As vivéncias cotidianas de estudantes
indigenas contribuem para as praticas de ensino-aprendizagem na Educagao Escolar Indigena
Parkatéjé numa perspectiva dialdgica?

Este ensaio tem como objetivo refletir sobre as ac¢bes culturais que mobilizam o
ensinar-aprender na Educacao Escolar Indigena Parkatéjé numa perspectiva dialdgica. Assim
sendo, nas se¢des seguintes, discutiremos as a¢des mobilizadoras dos processos de ensino-

aprendizagem na Educacdo Escolar Indigena numa perspectiva dialégica, compartilhando
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algumas narrativas dos meprekré, tensionando os(as) estudantes ao didlogo com a Educac¢ao
Indigena.

Praticas de ensino-aprendizagem na Educacdo Escolar Indigena numa perspectiva
dialégica

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, exploratdria e descritiva, baseada na
observacao participante, por meio da qual os dados, coletados in loco, tém base na
compreensao profunda dos saberes mobilizados por meio das praticas corporais da
comunidade Parkatéjé. Por conseguinte, busca-se entender os fenébmenos complexos nos
contextos naturais, utilizando entrevistas semiestruturadas, observacdes, investigacdao das
narrativas e documentos, com o intuito de explorar percep¢bes, comportamentos e
experiéncias sociais.

A observacdo participante utilizada na pesquisa de Cabral (2018) possibilitou o
envolvimento direto com a comunidade, participando ativamente de suas atividades
cotidianas. Essa imersao permitiu uma compreensao mais intensa e auténtica dos
comportamentos, das interacdes e das praticas culturais ocorridas in loco.

Os meprekré mostram, por meio de suas narrativas, seus modos prdprios de
existéncia, compartilhados por intermédio da lingua materna e das praticas corporais:
“brincadeiras, jogos, dancas, cantos, pinturas corporais” (Cabral, 2018, p. 97), dentre outras.
Sendo assim, Jarakore ressalta na sua narrativa a relevancia das brincadeiras que fazem parte

de suas vivéncias cotidianas.

As brincadeiras sdo importantes pra nossa cultura. Quando nés td brincando
nds fala na lingua, nés conta histdria, nds pinta, nés canta, nés corre tora, corre
varinha, nds danga, nds joga flecha, nds brinca do puxa-puxa, do mata-mata,
muita coisa mesmo. Sdo os esportes do indio antigamente que ensina muitas
coisas pro novos (Jarakore, 78 anos, ancido da comunidade indigena
Parkatéjé).

Jarakore exp0Oe a relevancia dessas praticas, enfatizando que nao ha cultura sem
brincadeiras e, dessa forma, “a proximidade dos esportes tradicionais indigenas envolve seus
saberes vividos na prética cotidiana e comemorativa” (Cabral, 2018, p. 97).

As vivéncias cotidianas de estudantes indigenas podem/devem contribuir para as
praticas de ensino-aprendizagem na Educacao Escolar Indigena Parkatéjé numa perspectiva

dialdgica entre os sujeitos que se comunicam e estdo abertos as possibilidades de novos

conhecimentos (Freire, 2001), conforme os pressupostos da pedagogia critica freiriana.
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O propésito dessa precursdo, segundo Feitosa e Vizolli (2021, p. 9), “[...] alenta na
reconstrug¢do da politica indigenista, sobretudo a educacional, com vistas na vinculagao de
seus anseios e processos proprios de ensino e aprendizagem”.

A comunidade Parkatéjé propde uma educacao libertadora e problematizadora
(Freire, 2021a), reconhecendo as particularidades de seus conhecimentos que sdo produzidos
por meio de diferentes possibilidades. Sendo assim, “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo” (Freire, 2021b, p. 23).
Por essa razdo, entende-se a Educacao Escolar Indigena como um espaco institucionalizado
propicio para construir o didlogo entre os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos

convencionais (Cabral, 2018), num espaco intercultural e dialégico. Nesse interim,

Os curriculos da Educag¢do Basica na Educag¢do Escolar Indigena, em uma perspectiva
intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e interesses etnopoliticos
das comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola,
definidos nos projetos politico-pedagdgicos (Brasil, 2012, art. 15).

Essa comunidade defende uma proposta educacional que os liberte dos “paradigmas
educacionais opressores e dominantes”, construindo assim propostas metodoldgicas numa
perspectiva dialdgica, “que ndo pode contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora”
(Freire, 20213, p. 121), na qual os saberes tradicionais dialogam com os conhecimentos
ocidentalizados, conforme ressalta (Cabral, 2018).

Nesse contexto, “a educacao esta presente onde nao ha escola e por toda parte pode
haver transferéncias de saber de uma geracado a outra, onde ainda nao foi sequer criado um
modelo de ensino formal e centralizado” (Brandado, 2007, p. 13). Sendo assim, a acdo
educacional estd em todas as partes, indo além da escola, resultado de toda a acao do
processo sociocultural dos sujeitos.

Na perspectiva de Freire (2021a), a educacdo deve acontecer a partir de um projeto
educacional libertador e dialdgico, numa escola em que estudantes e professores(as)
construam seus saberes juntos e aprendam reciprocamente, relacionando seus
conhecimentos académicos com as experiéncias vivenciadas além dos muros da escolg;
conhecam e valorizem as realidades culturais da comunidade que estdo inseridos(as); e
vivenciem praticas pautadas na educacao libertadora e problematizadora.

De acordo com Freire (2021a), ndo existe educacdo sem didlogo, sendo este

importante para a constru¢ao de propostas educacionais que significam os sujeitos nas
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relagbes homem-mundo, humanizando e libertando-os dos vieses educacionais
universalizados “sobre as hipéteses de uma pedagogia libertadora, construindo cidadaos
criticos, conscientes e politicamente libertos da Iégica da submissao intelectual, tornando-os
pessoas com dignidade e valorizando-os como sujeito com identidades singulares” (Cabral,
2018, p. 60). Assim sendo, é necessdria mudanca referente ao modelo cultural de educacao,
imposto aos povos origindrios brasileiros desde a colonizacao.

Para esses povos, a educacao deve ser transformadora e emancipadora, pautada nas
relacdes sociais de cada comunidade indigena, respeitando as diferencas e as especificidades
de cada povo. Assim sendo, “para ser emancipadora, a educacdao precisa considerar as
pessoas, suas culturas, respeitar o modo de vida das pessoas, sua identidade” (Gadotti, 2011,
p. 109). Nesta, aprendemos e experienciamos os valores e a forma pelos quais somos
inseridos no mundo, sendo os primeiros mestres de nossa vida. Destarte, a escola ndo é o
unico espaco educador, pois ela faz parte do processo de construcdo social, cultural e politico
desenvolvido em outros espacos formativos.

O ensino acontece em todos os lugares e de varias formas, por isso deve ser pautado
numa perspectiva dialdgica entre os saberes e os conhecimentos construidos nas rela¢bes
estabelecidas com o outro na praxis pedagdgica, “que implica na acao e na reflexao dos
homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 20213, p. 93).

A Educacao Indigena Parkatéjé acontece a partir do ensino oral e pratico mediado
pelos saberes dos meprekré aos mais novos. As criancas Parkatéjé aprendem com eles sobre
suas culturas, assumindo uma responsabilidade social no tocante aos seus saberes proprios,
experienciados e construidos no cotidiano da comunidade, tais como: pinturas corporais,
festas, mitos, histdrias, fé, preparacdo dos alimentos, rituais de passagens, saberes sobre o
corpo feminino e masculino, enfim, todos os acontecimentos culturais promovidos nessa
comunidade (Cabral, 2018).

Gallois (2005) ressalta a importancia dos saberes das sociedades origindrias, por meio
das narrativas dos meprekré sabios dessas comunidades, interagindo com as realidades
locais, respeitando os espacos e suas tradicbes. H4 uma preocupacdo por parte dos(as)
professores(as) da escola indigena Parkatéjé em aproximar seus contetidos académicos com
0s saberes tradicionais Parkatéjé, construindo assim um didlogo intercultural entre a
“Educacado Indigena” e a “Educacao Escolar Indigena”. Essa agdo intercultural é realizada de

forma em que ambas respeitem suas particularidades e possam dialogar no intuito de
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construir conhecimentos conectados com a realidade social, cultural e politica dessa
comunidade (Cabral, 2018).

De acordo com Castro e Oliveira (2022, p. 3), “Freire elaborou uma base epistémica
consistente para se pensar a educa¢do intercultural em um contexto de estrutura desigual de
poder como o brasileiro”. A pedagogia critica de Freire enfatiza a educacao colonizadora que
desde a chegada dos europeus tem sido modelo implementado, primeiramente por
intermédio dos jesuitas, no apagamento dos saberes existentes dos povos origindrios nas
terras brasileiras.

Conforme Cool (2002), a interculturalidade ndo é somente o encontro de duas
distintas formas de conhecimentos que se ajustam para compor um mesmo espaco de
construg¢ao de ensino-aprendizagem. Desse modo, € mais que isso, implica no didlogo das
diferentes vivéncias reais entre os sujeitos que constroem uma relacao harmonica. “Nessa
perspectiva, é por meio da educacao que o homem indaga a si mesmo, refletindo sobre suas
acdes e atitudes, relacionando-se consigo, com o outro e com o mundo que o cerca” (Charlot;
Zanette; Stecanela, 2022, p. 4).

Nesse contexto, “[...] o desafio intercultural no campo educativo coloca a necessidade
de ndo considerarmos a escolarizacao e a alfabetizacdo como os Unicos meios possiveis para
dignificar as pessoas” (Coll, 2002, p. 90). Para o autor, a escola precisa ser mais que um espaco
de transmissao de conhecimentos; necessita construir um didlogo com as diferentes culturas,
organizagdes e realidades, libertando os sujeitos dessa visdao opressora. Por isso, deve-se
pensar a escola como um espaco dialdgico em que os sujeitos tenham seus conhecimentos
prévios valorizados nas a¢bes de ensino-aprendizagem.

A episteme das narrativas sobre os saberes Parkatéjé no ambito da Educacao Escolar
Indigena

A pesquisa de Mestrado realizada por Cabral (2018) envolveu o cotidiano do povo
Parkatéjé. Dessa forma, atenta aos saberes que sdo mobilizados a partir das praticas corporais
Parkatéjé - objeto dessa pesquisa, que tece uma rede de conhecimentos tradicionais, fazeres,
sentidos e significados completamente particulares. Trata-se de uma caminhada ao encontro
do outro e de suas especificidades, de novas fronteiras entre os campos do conhecimento,
espacos que nos remetem a uma organizacao de épocas passadas, um lugar de luta e de

resisténcia a hegemonia ocidental.
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Vale salientar que a comunidade aponta seus meprekré indigenas como sdbios(as)
construtores(as) das diversas praticas corporais, saberes/fazeres e a producdo da vida social,
que compdem um cenario de vida diferente entre os diversos contextos sociais existentes no
mundo.

Partindo desses pressupostos, a pesquisa versa sobre um estudo etnografico que
inclui membros da comunidade Parkatéjé, especialmente os meprekré, que detém os saberes
tradicionais, professores(as) e estudantes da Escola Indigena Estadual de Educacdo Infantil,
Fundamental e Médio “Peptykre Parkatéjé”. A etnografia contemporanea, que tem suas
bases em dois grandes antropdlogos, Franz Boas e Bronislaw Malinowski, concentra-se na
descricao detalhada e nainterpretacdo das praticas culturais e sociais de um grupo especifico,
com o objetivo de compreender profundamente as suas dinamicas internas, a partir da
perspectiva dos préprios membros da comunidade.

Partindo das narrativas, das memdrias e dos fazeres do cotidiano Parkatéjé,
levantaram-se os dados da pesquisa, informacdes que envolvem diversos saberes
relacionados aos modos como esses se relacionam com o espaco/tempo, com a natureza,
com os ritos, com as crengas, com as relagdes sociais, dentre outros.

Os Parkatéjé no passado possuiam uma forma particular de lidar com seus corpos
enfermos. Dessa forma, corpo, conhecimento e natureza construiram uma relacao de
necessidade entre si. Dai, 0 contato desses sujeitos com as ervas medicinais e os saberes
curativos intrinsecos neste processo. As ervas medicinais sdao de responsabilidade dos
meprekré, sendo eles os unicos a conhecerem saberes que vao muito além das praticas
‘normais’ ocidentalizadas, compreendendo o sobrenatural — o ‘anormal’ (Cabral, 2018).

Em sua obra Sociologia e Antropologia”, Mauss (2003) apresenta e discute a nocdo de
magia em diferentes culturas tradicionais, ressaltando a complexidade desta ciéncia. Desse
modo, “a magia compreende agentes, atos e representacdes”, que envolve o magico, ou seja,
“o individuo que efetua atos magicos, mesmo quando ndo é um profissional”’, por meio de
“representacfes magicas [que sdo] as ideias e as crencas que correspondem aos atos
magicos” e dos “atos, em relacdo aos quais definimos os outros elementos da magia,
chamamo-los ritos magicos. Importa desde ja distinguir esses atos de praticas sociais com as
quais poderiam ser confundidos” (Mauss, 2003, p. 55).

Nesse interim, Mauss (2003) assemelha-se a magia ‘““as técnicas do corpo que, em um

dado momento, adquiriu aspectos de uma ciéncia verdadeira - magicos médicos, astrélogos,
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alquimista, da histéria natural”. Ademais, aponta a magia como a forma primeira de
representacdes coletivas que se tornaram depois os fundamentos do entendimento
individual (Cabral, 2018).

Vale destacar que, na vivéncia da magia, “o corpo expressa suas descobertas, esse
corpo se agrupa em um grupo e se expde em movimentos sociais” (Freire; Nogueira, 1993, p.
35), que nos encaminham ao desenvolvimento de nossos conhecimentos no ambito das
a¢oOes culturais e das praticas de vida, segundo os autores.

Os meprekré tém na floresta suas ervas medicinais, narrando e validando os saberes
relativos a medicina Parkatéjé. Os(as) estudantes da comunidade construiram narrativas
sobre suas praticas medicinais tradicionais de seu povo, que lhes proporcionaram
compreender o espaco escolar como um local de valorizacdo e discussao dos saberes
tradicionais. Por conseguinte, “nas sociedades primitivas, somente os sdbios [meprekré]
tiveram o tempo de fazer observagbes sobre a natureza, de refletir sobre ela ou de sonhar
com ela” (Mauss, 2003, p. 176).

Os Parkatéjé possuem conhecimentos préprios, que foram construidos ao longo do
tempo, por sujeitos que se dedicaram a incorporar e a perceber o que estavam ao seu redor.
Mauss (2003) ressalta que toda a responsabilidade do conhecimento dado as comunidades
tradicionais, aos “velhos e as velhas especialistas”, como as denomina de conhecimentos
tradicionais. Foram eles que experimentaram todas as ervas e comprovaram as eficacias
dando sentido e significado para cada uma que os(as) estudantes Parkatéjé tém a
oportunidade de uma alternativa de cura de suas doencas, possibilitando a sociedade
envolvente, por meio de seus experimentos cientificos ocidentalizados, potencializa-las
(Cabral, 2018).

Neste ensaio, destacamos a situacdo da ida a cacada pelos Parkatéjé compartilhada no
estudo realizado no mestrado por Cabral (2018), no qual destaca que “os meprekré cacadores
sabem que ha possibilidade, durante a cacada, de picadas de cobras e animais peconhentos,
ataques de porcos do mato, onga, mal-estar causado por enfermidades ou doencas
psicossomdticas e outros”. Por isso, antes da cacada costumam tomar o Krajé, uma erva que
tira os espiritos ruins, afastando o mal do cacador (Cabral, 2018), de acordo com a narrativa

de Jarakore.
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O Kraj6 (catinga de porco) é uma planta que tem folha bem grande e apontada.
Nois usa essa planta quando tamos com dores nas costas, nos bracos, pernas,
ombros ou entdo quando néis td muito cansado. Esta planta também espanta
0s espiritos ruins do nosso corpo. Quando tamos doentes, ndis tira uma embira
do krajé coloca na dgua e bebe (Jarakore, 78 anos, velho indigena Parkatéjé).

Secularmente, as ervas medicinais Parkatéjé foram a unica forma deste povo curar
suas doencas. Sendo assim, € imprescindivel preservar os conhecimentos medicinais que
estdo incorporados nessas ervas, compartilhando-os na Educa¢do Escolar Indigena. Os
meprekré Parkatéjé afirmam que é muito triste ver os mais novos nao acreditarem no poder
curativo das ervas.

Sendo assim, “o uso de diferentes férmulas para a utilizacao das plantas pertence a
uma teia de conhecimentos em que se articulam significados nutricionais, medicinais,
econdmicos, religiosos, simbdlicos” (S3; Silva, 2019, p. 171), os quais abrangem saberes
curativos dos meprekré com seus conhecimentos, que lhes permitem interpretar sonhos e ter
visdes durante suas acdes culturais, nas quais experienciam suas caracteristicas herdadas
desde o nascimento. Por isso, “enquanto corpos conscientes, em relacdo dialética com a
realidade objetiva sobre que atuam, os seres humanos estao envolvidos em um permanente
processo de conscientizacdo” (Freire, 1981, p. 120).

Segundo os meprekré Parkatéjé, essas ervas medicinais foram “utilizadas por esse
povo para curar o corpo das enfermidades e prepara-lo para a vida na aldeia” (Cabral, 2018,
p. 102). Nessas vivéncias na comunidade, hd quem ndo consegue entender o poder curativo
das plantas medicinais, “cuja base estd na manipulacdo de raizes, ervas e frutos” (S3; Silva,
2019, p. 171).

Nesse contexto, Kaipeiti, velho indigena Parkatéjé, salienta na sua narrativa: “os jovens
guando tdo doentes ndo procura mais ndis, sO procura a farmdcia”. Observa-se uma
preocupacdo desse meprekré que ndo vé os(as) estudantes empenhados nessa pratica
tradicional. A consciéncia desse meprekré expressa suas experiéncias curativas tradicionais,
demonstrando para cada doenca uma alternativa medicinal (Cabral, 2018). A vista disso, “a
consciéncia é condicionada pela realidade, a conscientizacao é um esforco através do qual,
ao analisar a pratica que realizamos, percebemos em termos criticos o proéprio
condicionamento a que estamos submetidos” (Freire, 1981, p. 69).

Os conhecimentos encontrados nestas ervas apresentam variadas possibilidades de

“remediagdo e cura de diversas doengas acometidas ao povo Parkatéjé. Eles utilizam-se da
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fauna e da flora nativa para o tratamento de enfermidades” por eles mostrados. Essas plantas
também oferecem a cura por meio do mistico. Por exemplo, o Kraj6, que expulsa do corpo os
espiritos ruins (Cabral, 2018).

Nas prdticas de ensino-aprendizagem nos espacos formativos na Educagao Escolar
Indigena os(as) professores(as) buscam utilizar estratégias tedrico-metodoldgicas dialdgicas
para aproximar os(as) estudantes de suas tradicdes culturais. Dessa forma, “a metodologia
que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da investigacao, se facam ambos
sujeitos da mesma - os investigadores e os homens do povo que, aparentemente, seriam seu
objeto” (Freire, 20213, p. 137).

As ervas medicinais compartilhadas se entrelacam as experiéncias e aos saberes
culturais desse povo originario. Por isso, foram vivenciadas na praxis pedagdgica do professor
(Cabral, 2018), numa relacdo dialdgica permeada pelos “que-fazeres exigentes, sérios, que
ndo apenas provocam contentamento, mas que em si ja sdo alegres” (Freire, 2001, p. 72), que
possibilitam aprendizagens significativas e contextualizadas.

Saberes relacionados as técnicas corporais-alimentares

Outras possibilidades interpretativas para os fen6menos sujeito e educacao,
compartilharemos neste ensaio, levando em consideracdo “a experiéncia sensivel do corpo
ao alimento e seus multiplos sentidos e significados” discutidos na pesquisa realizada por
Cabral (2018, p. 125), primeiro autor deste ensaio. Assim, em concordancia com Mauss (2003),
cada sociedade mantém uma forma especifica de usar seu corpo, isso pelo fato de que ha
uma diversidade cultural no mundo, onde cada grupo desenvolve suas habilidades corporais
por meio de uma compreensdo bioldgica, socioldgica e psicoldgica particular a sua realidade.

Essas praticas corporais sao determinadas pela sociedade naturalmente, por
intermédio da “imitacdo prestigiosa”, uma educacao que prima pela eficacia — atos bem-
sucedidos da relacdo dos corpos com seu espaco proprio. As técnicas corporais alimentares
proporcionam aos povos origindrios a possibilidade de construir uma relagdo com o mundo a
partir das experimenta¢des com o doce, o amargo, o azedo, aquilo que é bebido, aquilo que
é comido, aquilo que é cheiroso e o que nao é, o que é assado, o que é cozido, o que é
moqueado, dentre outras.

Vale ressaltar que o alimento representa ao sujeito indigena algo mais do que a mera

saciedade da fome, pois é o combustivel deste corpo, extraido da natureza a partir de técnicas
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corporais atendendo as necessidades do sujeito. O local onde sdo encontrados e cultivados
constitui um espaco de conhecimento do corpo acerca de como colher, como cultivar, sentir,
provar, tocar, um lugar de criacao e experimentacao, impulso de vida, criatividade, um meio
de apropriacdo, de reconquista de si mesmo, enfim, um sujeito que vive, capaz de despertar
as maiores sensibilidades e de promover a reconciliagao com sentidos esquecidos e alheios as
nossas experiéncias atuais, como olfato, paladar, tato e a sensibilidade particular de
manipula-los.

Ao pensarmos o sujeito Parkatéjé e seu alimento, nos deparamos com estes
fendmenos numa realidade sensivel, na qual o alimento tem um sentido magico, com
indicadores ndo somente biolégicos, mas sociais, culturais e tradicionais, um alimento que
traz técnicas especificas de manipulagao, reservado a uma minoria o seu preparo - as
meprekré especialistas.

Geralmente, as cacas sao assadas com o couro e o pelo do animal, uma forma de
preservar a carne. Utiliza-se o “moqueamento”, onde as meprekré constroem um jirau sobre
a fogueira em brasa. A carne fica exposta ao calor e a fumaga em cima do jirau — uma espécie
de cozinhamento e defumacgdao que mantém a carne saborosa e macia por longos dias.

O “berarubu”, alimento importante, feito a base de vegetais e carne de animais
silvestres (porco do mato, tatu, paca, peixe, cobras, macaco), os pedacos sdo cortados em
partes sem visceras e misturados a massa da macaxeira ralada e enrolada na folha da banana
brava - uma espécie de pamonha. Sao atitudes corporais especificas de um povo, habitos
proprios, uma técnica do corpo, uma maneira natural de se relacionar com o meio e a partir
dele torna-lo parte de seu corpo.

A escolha dessa proposta pedagdgica evidencia o que defendemos neste ensaio:
ensinar-aprender na Educacdo Escolar Indigena Parkatéjé deve acontecer numa relag¢do
dialégica entre os sujeitos que comunicam seus saberes culturais nos encontros formativos
com o outro.

A abordagem tedrico-metodoldgica apresentada faz parte de um projeto
desenvolvido, inicialmente, na comunidade indigena Kyikatéjé e ampliado para a escola
Parkatéjé, o qual se desenvolveu a partir das narrativas dos meprekré das comunidades
indigenas que compartilham seus conhecimentos tradicionais referentes as praticas corporais

no contexto da alimentacdo tradicional da comunidade, conduzindo e orientando os(as)
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estudantes na busca pelos alimentos encontrados na roga e na floresta da Terra Indigena
“Mae Maria”.

Como j& mostramos, a Educagdo Indigena Parkatéjé é realizada de forma que todos os
saberes tradicionais sao repassados com a participacao dos meprekré no cotidiano aos mais
novos. Desse modo, procurou-se refletir acerca da sociabilidade entre os fen6menos sujeito
e alimento, na busca de nutrir uma educagao sensivel a partir de uma relagdo ndo sé com a
comida, mas com o conhecimento, envolvendo a ciéncia com o corpo vivido.

O projeto “Mpa Japanxa - Nosso Alimento”, vivenciado nos anos iniciais do ensino
fundamental, teve como objetivo valorizar culturalmente os alimentos tradicionais
encontrados na comunidade Parkatéjé, levando os(as) estudantes dessa escola a explorar e a
apropriar-se dos alimentos naturais encontrados naroca e na floresta, com a participacdao dos
meprekré da comunidade.

O territdrio da comunidade Parkatéjé possui uma area muito rica em produtos naturais
que servem de alimentos para o povo. Diante disso, foi proposto aos(as) estudantes irem a
roca e a floresta colher produtos alimenticios que fazem parte dos habitos alimentares e
culturais da comunidade, como batata doce, banana, inhame, acai, cupu, castanha, bacuri,
amendoim, mandioca, milho, abdbora, entre outros. Eles deveriam, ainda, inseri-los na escola
como mais uma op¢ao de merenda escolar.

As meprekré das comunidades, dentre elas Hordkraktare e Joprara, indigenas
responsaveis pelo plantio, pela manutencao, pela colheita e pelo preparo dos alimentos que
vém da roca e da floresta, com o professor indigena Prekrére, orientaram os(as) estudantes
e professores(as) sobre as técnicas de colheita, preparo e consumo dos alimentos
tradicionais. O objetivo dessa acdo cultural foi fazer com que estes produtos fossem colhidos
e preparados da mesma forma como eram antigamente feitos pelas meprekré, mantendo
forte a especificidade e o tradicionalismo que sé elas possuem em relacdo a colheita e ao
preparo da alimentacao Kyikatéjé.

Em sala de aula, na disciplina de Artes e Cultura, sao colocados em pratica os saberes
referentes aos conhecimentos alimentares, de forma contextualizada com a realidade. Os(as)
estudantes aprenderam a fazer um coifo passo a passo com o professor Prekrore.
Atentamente, todos procuraram aprender. Este é o primeiro passo para ir a roca. Segundo o

professor indigena, ndo se vai a roca de maos vazias, tem que se levar algo para trazer o que
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serd colhido. Para Mauss (2003), hd uma relacdo entre a técnica - o ato de colher - e o
procedimento - o instrumento do qual o sujeito dispde capaz de facilitar o uso de suas
técnicas corporais.

H4 uma grande motivacdo por parte dos(as) estudantes, visto que a aula é bastante
produtiva e, além do coifo, eles mostram que sabem algo mais, por isso acabam ensinando
aos(as) colegas outros utensilios que podem ser feitos com a palha do coco babacu.

Prekrore inicia o processo de ensino da seguinte maneira: utilizando dois “olhos da
palha” do coco babacgu entrelaca as palhas. Quando termina de tranc¢a-las, constréi uma
espécie de esteira e, entdo, fecha-a na forma de um circulo. Em seguida, o(a) professor(a)
comeca a tampar o fundo do circulo de palha, criando o coifo que servird adiante como
instrumento para trazer os alimentos que serdo colhidos na roca pelos(as) estudantes sob
sua orientacdo e das meprekré da comunidade.

Apés a construcdo do coifo, chega o grande momento de os(as) estudantes irem a
colheita da mandioca e da banana. Nessa vivéncia, a escola contextualiza sua realidade com
a deles(as), constréi um processo de valorizacdo cultural em que a instituicdo respeita as
diferencas na qual se insere, bem como oportuniza o didlogo entre o tradicional e o cientifico.
Condorelli (2010) propde que € preciso viver o “diferente”. A escola indigena tem que estar a
servico deste para que seus objetivos de mediadora do conhecimento sejam de fato
contemplados, no que tange ao conhecimento globalizado e tradicional, propiciando
condicdes para que as comunidades indigenas deem significados a transmissdao dos
conhecimentos.

Do caminho da escola até a roga, o professor Prekrore orientou os(as) estudantes de
como seria realizada a colheita. Os jacds e os coifos ndo faltaram, estavam presentes com
eles. Percebe-se a seriedade e o compromisso que demonstraram em relacao ao trabalho
realizado.

A chegada a roca € muito comemorada, pois todos se envolviam no processo de colher
as melhores e maiores mandiocas e cachos de bananas. Sabiam que o lanche da escola do dia
seguinte dependia da boa colheita. Prekrore explicava que a mandioca que serve para ser
arrancada é a que possui o caule mais grosso e aquela que se encontra no chao rachado. As
bananas sdo aquelas que possuem mais polpas em seus frutos, ou seja, as mais grossas.

No bananal, os(as) estudantes aprendem a colher bananas, compreendem que uma

bananeira sé produz um cacho uma unica vez. Por isso, sempre que tirarem um cacho de
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banana deve ser cortado para ndo atrapalhar os outros ao redor. Segundo Prekrore, se este
ficar ele tira a forca dos demais.

Essas experiéncias abordadas sdo uma marca viva de que os meprekré indigenas da
reserva “Mde Maria” e da comunidade Parkatéjé se dispdem a cada dia repassar aos mais
novos da comunidade os conhecimentos tradicionais de seu povo. As escolas indigenas dessa
reserva, por intermédio das narrativas dos meprekré, apoiam a ideia com a implantacao de
projetos educacionais que visam a sustentabilidade cultural das técnicas corporais desse
povo, partindo da autodeterminacdo dos(as) estudantes indigenas dessas escolas.

A Educacgao Escolar Indigena de direito deve ser caracterizada pela afirma¢do das
identidades étnicas, pela recuperacao das memorias histdricas, pela valorizacao das linguas e
dos  conhecimentos dos povos indigenas e pela  associacdo  entre
escola/comunidade/diversidade cultural, em conformidade aos projetos societarios definidos
autonomamente por cada povo indigena. Nesse contexto, corroboramos a afirmacao de
Castro e Oliveira (2022, p. 8): “Segundo Freire, a educacdo orientada para os povos origindrios
deve estar comprometida em conhecer o ser de sua cultura, através da histdria, da memdria
oral, da linguagem, etc.”.

E importante a preocupacdo com as possibilidades do convivio na diferenca e da
educacao para o respeito a diversidade sociocultural. Tem que se considerar os povos
indigenas no contexto brasileiro mais amplo, enquanto uma sociedade organizada (cultura,
lingua, habitos, histdria, ciéncia, memdria, identidade), numa ldgica diferente das sociedades
convencionais.

Outras praticas corporais indigenas Parkatéjé trazem consigo experiéncias unicas
como 0s jogos e as brincadeiras. Nao temos a intencao de reduzir o corpo Parkatéjé a uma
dimens3do objetiva, corpdrea, mas sim discuti-lo numa grandeza que leve em consideracao
toda sua relacdo corpdrea e as faces que a compde com a realidade na qual ele se insere.
Nesse contexto, as praticas corporais seguem em direcdao as expressdes corporais
manifestadas coletivamente e que transcendem o simples ato do corpo se movimentar.

Tomamos aqui a reflexdao acerca da danca Parkatéjé, que é um movimento singular
corpdreo, que transcreve as marcas da cultura, com cddigos proprios que configuram

manifestacdes de conhecimentos significativos para a sociedade. Esse movimento é
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constituido por alguns sentidos que determinam quem sdo, se existem, que se movimentam,
a alegria, as festividades, o encerramento de luto, os jogos e outros.

Nesse contexto, a investigacao do “tema gerador”, que se encontra contido no
“universo tematico minimo” (os temas geradores em interacdo), realizada por meio de uma
metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreensao, insere ou comeca a
inserir os homens numa forma critica de pensar seu mundo (Freire, 20213, p. 134).

Merleau-Ponty (1999, p. 273) dialoga com Freire ao destacar o sujeito e suas rela¢ées
com o meio como tema investigativo dos saberes que envolvem essas a¢des. Dessa forma,
“o corpo prdprio estd no mundo assim como 0 coragao no organismo; ele mantém o
espetdculo visivel continuamente em vida, anima-o e alimenta-o interiormente, forma com
ele um sistema”.

Podemos entdo considerar a danca Parkatéjé como um resultado perceptivo do corpo
expressando as emoc¢Oes manifestadas por intermédio das realidades as quais ele se
encontra. E seguida por um canto guiado pelo maracd, que determina o ritmo corpdreo. Ela
também reverencia o comunicado que o canto traz, pois aqui se danca vitdrias, conquistas,
lembrangas, colheitas, alegrias, inicio e fim de festividades. Todos os jogos e as brincadeiras

7

iniciam e encerram com o canto e a danga, assim como em toda sociedade a danca € precedida
pelo canto. Ela é uma forma de perceber o mundo, dancar para os Parkatéjé é sentir a
mensagem encarnada no corpo de quem a entoa por meio do canto.

Consideracgoes finais

O que defendemos neste ensaio rompe com a ideia ocidentalizada de um sujeito
pensado a partir de um curriculo educacional universalizado que atende a uma cultura
dominante, desvalorizando e fragmentando os saberes que outros sujeitos inserem. Desse
modo, o corpo humano esta ligado a uma complexa rede de inter-relagdes com o mundo,
saberes, pensamentos, sociedades, culturas, apontando para as mais complexas e variadas
experiéncias educacionais (Cabral, 2018) narradas neste estudo a partir das evidéncias
compartilhadas pelos meprekré da comunidade Parkatéjé, referentes aos saberes culturais.

Destarte, as praticas corporais representam significacoes e esséncias que aparecem
na consciéncia cultural Parkatéjé, em que sao mobilizadas nos processos de ensino-
aprendizagem na Educacdo Escolar Indigena Parkatéjé por varios saberes, possibilitando
didlogos interculturais com o conhecimento educacional ocidentalizado. Por essa razdo,

neste ensaio defendemos o argumento de que ensinar-aprender na Educacdo Escolar
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Indigena Parkatéjé deve acontecer numa relacao dialdgica entre os sujeitos que comunicam
seus saberes culturais na praxis e estao abertos as possibilidades de novos conhecimentos e
novas aprendizagens, conforme a pedagogia critica freiriana, que afirma que os homens
devem pensar sua educacao de forma critica, libertadora e problematizadora, dando énfase
aos processos pelos quais estao inseridos em seu mundo.
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