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Resumo

Neste artigo, € analisado o Itinerdrio Formativo da Etnomatematica na Educagdo Basica a luz das
Teorias do Curriculo, de forma a compreender como os saberes culturais e locais podem integrar as
praticas pedagdgicas as propostas curriculares contemporaneas. Este estudo adota uma abordagem
qualitativa, com andlise documental da Portaria 77/2025 da Rede de Educacdo do Estado da Bahia, com
foco na ementa e nas orienta¢Ges curriculares pertinentes. Os resultados evidenciam que, embora a
inclusdo da Etnomatematica represente um avanco no reconhecimento da diversidade cultural, a
ementa apresenta-se de forma reduzida e pouco detalhada, o que limita a autonomia e a clareza para
o trabalho docente. Faz-se necessario ampliar e aprofundar as orientacdes curriculares, valorizando as
praticas e os saberes da cultura em que os estudantes estao inseridos, bem como do prdprio territério
baiano, de modo a promover o ensino de Matemdtica contextualizado, inclusivo e culturalmente
significativo, em um movimento decolonial.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Etnomodelagem; Cultura.

Abstract

This paper analyzes the Formative Itinerary of Ethnomathematics in Basic Education considering
Curriculum Theories to understand how cultural and local knowledge can integrate pedagogical
practices into contemporary curricular proposals. Using a qualitative approach, a documentary
analysis of Ordinance 77/2025 of the Bahia State Education Network focused on the syllabus and
curriculum guidelines. Findings show that, although the inclusion of Ethnomathematics represents an
advance in recognition of cultural diversity, the curriculum is presented in a reduced and insufficiently
detailed manner, which limits autonomy and clarity for teaching work. Broadening and deepening
curricular guidelines is necessary, valuing the practices and knowledge of the culture in which students
are immersed, as well as of the territory of Bahia to promote contextualized, inclusive, and culturally
meaningful mathematics teaching, in a decolonial movement.
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Ecos Iniciais: Cultura, Matematica e Curriculo da Bahia

Compreender o curriculo como uma relacdo de poder, historicamente desenvolvido
como forma de controle social que privilegia as classes dominantes, é um ato politico e
emancipatodrio. Essa compreensao permite perceber as nuances encontradas nas instancias
sociais, que nao sao neutras e agem com intencionalidades em cada detalhe, impondo
vontades na constante tentativa de perpetuar o status quo.

As Teorias do Curriculo, para além de um percurso histdrico e disciplinar, indicam o
modelo de sociedade e os principios imperantes; a forma como constituem o saber; e se
entrelacam ao modo como deve ser o préprio jeito de pensar. Dessa forma, como afirma Silva
(2005, p. 19), “o curriculo é um campo de batalha onde se luta pelo poder de definir o
conhecimento legitimo”.

Assim sendo, € revelada a necessidade de pensar para além das paredes da escola, o
que é ensinado, e como esses conhecimentos sdo selecionados, ou seja, a forma como se
validam esses saberes. Pressupostos indicam a necessidade de o curriculo tornar-se um
espaco de didlogo entre diferentes saberes, abrindo para o reconhecimento de
epistemologias outras, como as afro-brasileiras, indigenas, populares e feministas. Nessa
l6gica, a educacao aproxima-se da ideia de emancipacao e justica social, rompendo com a
|6gica excludente de um curriculo centrado em valores eurocéntricos.

Com o exposto, ao se depararem, em especifico, com a Matemédtica, esses debates
sobre curriculo ganham ainda mais elementos pragmaticos, uma vez que essa drea do
conhecimento tem suas bases curriculares axiomaticas, enviesando uma unica corrente de
constituicdo do pensamento matematico, ou seja, a de base europeia.

Ao debater sobre como o curriculo é normatizado, é preciso considera-lo um
instrumento de controle, que reflete a classe dominante. Com isso, a cultura que tem prestigio
e valor social é justamente a pertencente a essa classe, assim, o curriculo da escola é baseado
na cultura dominante, e se expressa na linguagem transmitida, também, através do cddigo
cultural dominante, conforme apontado por Silva (2005).

Considerando o conhecimento como uma constru¢ao histdrico-cultural, nao se
justifica eleger um unico saber como mais vdlido do que os demais, sobretudo quando os
critérios sao definidos por um unico grupo cultural, legitimando uma Unica cultura.

Nesse sentido, a teoria tradicional de curriculo, historicamente consolidado nas

instituicbes escolares, sustenta uma visao normativa e prescritiva do conhecimento,
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priorizando a transmissao de conteudos considerados universais, neutros, e superiores, o que
legitima o ensino de Matematica, em grande parte, e o curriculo escolar de Matematica
eurocentrado. Essa abordagem tende a desconsiderar os contextos socioculturais dos
sujeitos, promovendo uma homogeneizacao que marginaliza saberes ndo legitimados pela
ciéncia ocidental. Assim, o curriculo tradicional imp6e uma légica excludente, afastando a
escola de uma perspectiva critica e pds-critica.

Em contraponto, a Etnomatematica tem ganhado espaco, nos debates educacionais,
como um campo que valoriza os saberes matematicos produzidos em diferentes contextos
socioculturais. D’Ambrosio (1993) explica o conceito de Etnomatemadtica a partir da
etimologia da palavra, compreendendo-o como a arte, ou a técnica (tica), de explicar,
entender, desempenhar, na realidade (matema), dentro de um contexto cultural préprio
(etno), reconhecendo que essas técnicas (ticas), na realidade (matema), estdo presentes em
todas as culturas.

Conforme apontado por Gerdes (1996), os estudos em Etnomatemdtica procuram
valorizar e evidenciar os conhecimentos matematicos desenvolvidos por diferentes povos,
especialmente os que foram colonizados, em busca de identificar manifestacdes culturais que
resistiram ao dominio colonial e contenham expressdes de raciocinio matematico ou formas
alternativas de pensamento cientifico, a fim de reconhecer e reconstruir esses saberes outros.

Ao pensar na inser¢ao da Etnomatematica no curriculo, € propiciada a discussao sobre
a disputa em torno do que ensinar e como representar e respeitar as diferencas culturais,
abrindo espaco para muiltiplos fazeres e saberes. De acordo com Lopes e Marcedo (2011), no
ambito das teorias criticas, busca-se responder as preocupacdes sobre o carater multicultural
da sociedade como uma educacdo capaz de incluir as diferentes culturas, as propostas
liberais, evidenciando que esse estar se constituindo ocorre por meio da pratica cultural.

Uma possibilidade é a proposta de um itinerdrio formativo em Etnomatematica, que
comecou ser implementado em 2025, na Rede Estadual da Bahia, representando um marco
na busca por uma educa¢ao mais plural, que se proponha a dialogar com as praticas culturais
dos educandos, bem como promover o reconhecimento das praticas matematicas

tradicionais de povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, do campo, dentre outros.
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Assim, no presente artigo, tem-se por objetivo analisar o itinerdrio formativo da
Etnomatematica na Educa¢do Basica, a luz das Teorias do Curriculo, buscando-se
compreender como os saberes culturais e locais podem integrar as praticas pedagdgicas as
propostas curriculares contemporaneas.

Etnomatematica e as Teorias do Curriculo

A Etnomatematica tem o foco no reconhecimento das outras formas de pensar, ndo
apenas nos saberes matematicos, em busca de entender o processo de construcao do
conhecimento, que é transdisciplinar (D’Ambrosio, 2018), a partir dos pontos de vista
histdrico, cognitivo, social, pedagégico e também epistemoldgico. Rosa e Orey (2006, p. 1)

acrescentam que:

[...] etnomatematica é o modo pelo qual culturas especificas (etno) desenvolveram,
ao longo da histdria, as técnicas e as ideias (tica) para aprender a trabalhar com
medidas, cdlculos, inferéncias, comparagoes, classificagbes e modos diferentes de
modelar os ambientes social e natural nos quais estdo inseridas, para explicar e
compreender os fend6menos que neles ocorrem (matema).

Como um produto cultural, os conhecimentos matematicos ndao surgem
exclusivamente nos centros académicos, mas, principalmente, das praticas cotidianas,
provenientes da necessidade, emersos nos fazeres e saberes cotidianos tradicionais de um
grupo, que vao se constituindo historicamente e passados para seus descendentes, por meio,
principalmente, da observacao e oralidade.

A busca por entrelaces entre cultura e Matematica tem seu inicio antes mesmo da
década de 1960, surgindo principalmente do campo da antropologia, nos paises de Terceiro
Mundo, com o propdsito de compreender os conhecimentos matematicos que emergem das
diferentes culturas, de acordo com Gerdes (1996), que tem como precursores os estudiosos
Wilder; White; Fettweis; Luquet; e Raum.

Nesse movimento inicial de investigacdes e estudos nesse campo, terminologias foram
sendo formuladas, como apontado por Gerdes (1996). Dentre elas, destacam-se: Matematica
Espontanea (D’Ambrosio, 1985); Matematica Nativa (Gay; Cole, 1967); Matematica Oprimida
(Gerdes, 1982); e Matematica Popular (Mellin-Olsen, 1986). Somente nos anos 1970 é que

D’Ambrosio (1993) introduziu o termo ‘“Etnomatemdtica”, passando a utilizid-lo para

identificar praticas matematicas com reconhecimento cultural.
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Com o tempo, essas diferentes nomenclaturas foram sendo incorporadas sob o
conceito de Etnomatematica, consolidando-se com a contribui¢do tedrica e a ampla
divulgacao feita por Ubiratan D’Ambrosio, que desempenhou importante papel na
estruturacao e promoc¢ao dessa abordagem, deixando seu legado, que continua aimpulsionar
pesquisas.

Nesse sentido, Knijnik (2004, p. 3) acentua que

[ s2)

[...] o que usualmente chamamos de “a” Matematica é somente “uma” Matemética,
a saber, a Matematica produzida na academia e que, por um processo de
ressignificagdo, transforma-se em Matematica escolar, preservando neste processo
as marcas eurocéntricas da Matematica académica. Pois os movimentos sociais estao
interessados ndo sé nesta Matematica académica.

O professor precisa articular esses conhecimentos com os conteddos escolares e a
realidade dos sujeitos, valorizando-os com igualdade de valor, apresentando “outras
matematicas”, expressando a Matematica como a construcao histdrica de diferentes povos
e distintos espacos que podem apresentar vastos conhecimentos matematicos.

Essa abordagem encontra eco nas Teorias do Curriculo, especialmente nas vertentes
criticas e pds-criticas, que reconhecem o curriculo como espaco de disputas simbdlica, cultural
e politica, onde diferentes epistemologias podem e devem coexistir.

Ao considerar o curriculo como constru¢do social, a Etnomatematica oferece um
campo propicio para a inclusao de saberes historicamente marginalizados, especialmente os
conhecimentos de base indigenas, afrodescentrados, campesinos e demais comunidades
tradicionais. Nesse sentido, as teorias curriculares contemporaneas, como as propostas por
Michael Apple; Tomaz Tadeu da Silva; e Ivor Goodson, defendem a incorporacao de multiplas
vozes, no processo educativo, em oposicao a um curriculo padronizado e descontextualizado.

A Etnomatematica, portanto, atua como instrumento de resisténcia epistémica,
ampliando as possibilidades de ensinar e aprender Matematica a partir dos fazeres e saberes.
De acordo com Pacheco, Ruidiaz e Silva (2024), a Matemética, por vezes, é naturalizada como
disciplina neutra e tecnicista, aparentando ficar aquém das discussdes politicas, sociais ou
filoséficas. Entretanto, sabe-se que o pensamento Iégico-matemadtico tem grande relevancia
na tomada de decisGes, ao propiciar a andlise da realidade, a resolucdo de problemas
cotidianos e de ordem social, bem como o desenvolvimento da criticidade. Conforme é

apontado na prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC): “o0 conhecimento matemdtico
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é necessario para todos os alunos da Educacao Basica, seja por sua grande aplicacdo na
sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacao de cidaddos criticos,
cientes de suas responsabilidades sociais” (Brasil, 2018, p. 263).

Nenhum curriculo é neutro; nenhum campo do conhecimento € isento de quaisquer
poderes de controle social. Como bem expresso por Tomaz Tadeu da Silva, curriculo é poder.
Em suas palavras, “na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem
deixar de estar envolvidas em questdes de poder. Selecionar é uma operacao de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacdo de poder” (Silva, 2005, p. 16). Para o
autor, o curriculo ndo é um conjunto de saberes prontos e universais, mas uma construc¢ao
social e histdrica permeada por relacdes de poder, disputas e exclusdes.

Nesse sentido, inserir a Etnomatematica no curriculo, por meio dos contetddos
matematicos, ndo envolve apenas reconhecer praticas culturais como legitimas fontes de
conhecimento, mas romper com estruturas eurocéntricas que, historicamente, dominaram os
processos educativos. Essa abordagem dialoga com a Teoria Pds-critica do Curriculo, que
legitima a necessidade de promover a dialogicidade com a diversidade cultural.

O Curriculo Pds-critico rompe com as concep¢des tradicionais e tecnicistas de
curriculo, propondo uma abordagem que valoriza e respeita a subjetividade do sujeito, a sua
cultura, como uma dimensdao na producao curricular. Assim, os estudos pds-criticos
contribuem para pensar o curriculo como espaco de problematizacao das identidades e
diferencas culturais.

Em vez de considerar o curriculo como fixo e neutro, as teorias pds-criticas entendem-
no como um campo de disputa simbdlica, no qual diferentes visdes de mundo se confrontam.
Isso implica compreender que todo curriculo envolve escolhas que refletem interesses
politicos, culturais e econémicos. Como afirma Silva (2005, p. 19), “o curriculo é um campo de
batalha onde se luta pelo poder de definir o conhecimento legitimo”.

Nessa perspectiva, propde-se que a escola deve se tornar um espaco de didlogo entre
diferentes saberes, abrindo espago para epistemologias outras. Nessa ldgica, a educacao
aproxima-se da ideia de emancipacao e justica social, rompendo com a légica excludente.

Trilhas Metodolégicas

Neste estudo, adotou-se, como abordagem metodoldgica, a qualitativa. Conforme
descrito por Minayo (2009, p. 21), esse tipo de pesquisa “[...] trabalha com o universo dos

significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. O presente
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estudo teve por estratégia a analise documental, entendida como um processo sistematico
de exame e interpretacao de documentos, com o objetivo de levantar informagdes e extrair
significados que sirvam de base para a compreensao de um fené6meno educacional especifico
(Cellard, 2008). A andlise documental permite compreender as politicas curriculares em suas
dimensdes textual e simbdlica, considerando os contextos de producdo, circulacao e
apropriacao desses documentos na pratica educativa.

Nesse sentido, segundo Lidke e André (1986, p. 40), “A escolha dos documentos nado
é aleatdria. H3 geralmente alguns propdsitos, ideias ou hipdteses guiando a sua selecao”.
Com isso, o corpus da pesquisa constituiu-se por documentos curriculares oficiais da rede
estadual de ensino da Bahia, em vigor no ano de 2025. O foco esteve na andlise dos
documentos que deflagraram o ensino do Itinerdrio Formativo Etnomatematica, por isso a
analise se concentrou na Portaria 77/2025, que estabelece diretrizes para a reestruturacao do
Ensino Médio baiano, incluindo a organizagao dos Itinerdrios Formativos e da Formagao Geral
Bdsica, e suas articulagdes com a BNCC e o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).
Também foram consultadas diretrizes complementares emitidas pela Secretaria de Educacao
do Estado da Bahia e documentos de apoio a implementac¢do do novo curriculo.

Como afirma Gatti (2004), a andlise documental é particularmente eficaz para o exame
de politicas publicas educacionais, ao permitir evidenciar tanto os contelddos explicitos
quanto as auséncias e os silenciamentos apresentados nos textos.

A escolha por essa abordagem justifica-se pela necessidade de compreender como a
Etnomatematica é contemplada nos documentos curriculares enquanto expressao de uma
perspectiva curricular mais critica e contextualizada, e se estd ou nao alinhada aos principios
da diversidade cultural, valorizagao dos saberes outros e se orienta o trabalho docente.

Para a analise dos dados, foi empregada a Analise de Conteldo, proposta por Bardin
(2016, p. 42), que consiste em uma modalidade de interpretacdo de textos.

[...] conjunto de técnicas de andlise das comunica¢bes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricao do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Ges de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
Como etapa inicial dessa metodologia, foi constituido o corpus da pesquisa, que

consistiu nos documentos supracitados, submetidos, a priori, a uma leitura flutuante, que
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consiste em uma leitura livre, exploratdria e abrangente do corpus. Conforme é apresentado
e discutido nos resultados a seguir.

Costurando Saberes: a Etnomatematica no Tecido Curricular

Aqui se apresentam as costuras iniciais da andlise dedicada ao Itinerario Formativo da
Etnomatematica; quais tensdes e potencialidades emergem de sua implementacao; e de que
modo ele ressignifica o ensino da Matematica, ao articular saberes académicos e populares, a
luz das teorias curriculares, problematizando sua ementa, as praticas e os impactos no
contexto educacional baiano.

A Portaria 77/2025, inicialmente, apresenta todos os componentes curriculares e a
carga horaria correspondente da matriz curricular da Rede do Estado da Bahia. Tomando
como referéncia o Itinerdrio Formativo da Etnomatematica, é composto, no Ensino Médio
Regular, pelo Tempo Parcial com uma carga horaria de 160h, que é subdividido, durante os 3
anos que compdem o Ensino Médio, em 40h na 12 série; 40h na 22 série, e 80h na 32 série; com
isso, na 12 e 27 séries, € proposta uma aula semanal desse componente, e, na 32 série, sao duas
aulas semanais. Na modalidade Educagao Escolar Indigena, a carga horaria é reduzida para
8oh, contemplando apenas as 12 e 22 séries, com uma aula semanal desse componente.
Enquanto que, no Ensino Médio Regular Tempo Integral, essa carga horaria se amplia para
240h, contemplando duas aulas semanais em cada série.

A insercdo do Itinerdrio Formativo Etnomatematica, por meio da Portaria 77/2025, no
contexto das politicas curriculares da Bahia, ja representa um avanco no reconhecimento das
epistemologias outras. Entretanto, € preciso discutir se esse itinerario esta sendo construido
de forma a garantir que esse objetivo seja alcancando, visto que essa proposta deve dialogar
diretamente com as teorias pds-criticas do curriculo, como as formuladas por Silva (2005), ao
valorizar a cultura como elemento constitutivo do conhecimento escolar.

D’Ambrosio (2001, p. 63), na compreensdo sobre curriculo, ressalta que é: “[...]
organizado como reflexo das prioridades nacionais e do interesse dos grupos que estdo no
poder. Muito mais do que a importancia académica das disciplinas, o curriculo reflete o que a
sociedade espera das respectivas disciplinas que o compdem”.

O curriculo, durante muito tempo, foi compreendido como instrumento técnico,
neutro e linear, responsavel apenas por organizar os conteddos a serem ensinados. No
entanto, € um instrumento social, que remete ao préprio modo de agir e pensar que se espera

da sociedade, e introduz um olhar com viezes politico, ideoldgico e cultural.
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De forma conceitual, a Etnomatemdtica ndo é uma metodologia de ensino, e
D’Ambrosio (2008, p. 10) a concebe como sendo “uma pedagogia viva, dinamica, de fazer o
novo em resposta as necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a
imaginacdo e para a criatividade”. Assim, busca compreender o saber/fazer matematico de
um grupo cultural ao longo da histdria.

As matrizes de referéncia do Ensino Médio contidas na Portaria 77/2025 apresentam as
ementas dos Itinerdrios Formativos. Mesmo havendo diferenciaces de carga horaria entre
as modalidades de ensino, a ementa de Etnomatematica é Unica, pois ndo apresenta nenhuma
divisao entre as séries, portanto, o professor é que precisa organizar o que compete a cada
ano. Para o que se espera de amplitude de um componente que se delimita a abordar a
Etnomatematica, a ementa é bem sucinta, no que diz respeito a orientacao do que se propde
trabalhar em trés séries. Considerando a brevidade da ementa, € apresentada, no quadro 1, a

integra do que vem trazendo:

Quadro 1- Ementa do Itinerario Formativo Etnomatematica

Introdugdo a Etnomatematica: Defini¢do e conceitos principais. A matemdtica como construcdo cultural. A invencdo da
base: bases 10, 5, 20 e a enigmatica base 60, contagem por duzias. As primeiras maquinas de contar: as mdos como
instrumento natural de contagem, diferentes maneiras curiosas de contar com as maos, multiplicacdo digital. Nimeros em
corddes: os quipus dos povos Incas. O método pré-histdrico de contagem: o entalhe, o osso de Ishango. Contagem através
de pedras. As tdbuas de contar: os abacos. A invengdo dos algarismos: sistemas de numeragdo Babil6nico, Egipcio, Grego,
Romano, Maia, Chinés, Indo-ardbico. Ainven¢ao do zero. Como se deu a introdugao dos algarismos Indo-arabicos na Europa.
Alenda de Sessa, 0 jogo de xadrez e o cdlculo de poténcias. As técnicas de multiplicacdo pelos diferentes povos da Terra.
O célculo em dbacos e os algoritmos do sistema de numeracdo atual. A fungdo e a importancia dos algoritmos matemdticos
ao longo da histdria cuja origem foram algoritmos de calcular. O surgimento dos computadores e das calculadoras de bolso.
A matemdtica Maia a servigo da astronomia. A contagem do tempo: o calendério Maia, os calendarios usados em diferentes
povos da Terra e suas curiosidades. A matematica do calenddrio Gregoriano: algoritmos para encontrar datas como Pdscoa
e Carnaval e métodos para encontrar o dia da semana em qualquer data, quais relagdes entre os dias, meses ou anos, o ano
bissexto. O calenddrio de Addo na regido africana. Como surgiram os primeiros sinais da matemdtica. O sistema de
contagem indigena guarani. A geometria na arte e artesanato dos povos originarios. Jogos matematicos indigenas. A
matematica nos tecidos africanos. Jogos matematicos do continente africano. 6, o nimero beijante no plano e a
matematica dos fuxicos confeccionados pelas costureiras. Elementos matemdaticos na vida cotidiana: Identificacdo de
praticas matematicas nos ambientes familiar e local (feiras, mercados, festas populares). Matematica na Tecnologia e
Sustentabilidade: Andlise de como as técnicas tradicionais matemdticas sdo aplicadas para resolver problemas
contemporaneos, como a agricultura sustentdvel, constru¢cdo de habitacbes ecoldgicas e artesanato. Matematica e
Economia Popular: Préticas de cdlculo financeiro em comunidades tradicionais, incluindo trocas comerciais, barter e
economia soliddria. Projetos de Etnomatemdtica: Pesquisa de campo em comunidades locais, aplicando os conhecimentos
adquiridos ao longo da disciplina para identificar e estudar praticas matematicas nas mais diversas areas (e.g., festas,
construgdes, culindria) de forma integrada aos projetos estruturantes da SEC.

Fonte: Bahia (2025).

De modo geral, observa-se que a ementa apresentada para o Itinerario Formativo de
Etnomatematica na Rede Estadual da Bahia encontra-se descrita de forma bastante sucinta,

podendo comprometer a clareza e abrangéncia necessarias para orientar o trabalho docente,
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uma vez que nao oferece indica¢bes consistentes sobre a progressao dos conteddos, as
estratégias metodoldgicas possiveis e as articulacbes interdisciplinares, que podem ser
abordadas ao longo dos trés anos do Ensino Médio.

Segundo Sacristan (2000), o curriculo prescrito, aquele expresso nos documentos
oficiais, deve apresentar uma organizacdo suficientemente detalhada para que possa ser
transformado, no cotidiano escolar, em curriculo praticado. Quando essa mediacao nao
ocorre de forma clara, cria-se um espaco de incerteza para o professor, que precisa tomar
decisbes curriculares sem um referencial sélido, o que pode resultar em abordagens
fragmentadas ou superficiais.

O Itinerdrio Formativo da Etnomatematica surgiu de forma abrupta, para o professor,
sem haver uma formacao continuada, por parte da Rede de Ensino, ou uma consulta prévia,
assim, tal lacuna compromete ainda mais o trabalho com esse componente, o que pode nao
alcangar a valorizagao dos saberes locais e de promocao de aprendizagens contextualizadas,
pois exige do docente um esforco adicional para compor a estruturagao do itinerario.

Agora, em termos tedricos, a ementa aproxima-se mais da Histdria da Matematica do
que da Etnomatematica propriamente dita. A Histdria da Matematica coloca énfase na
trajetdria histdrica e formacdo de conceitos, preocupando-se em narrar e analisar o
desenvolvimento da Matematica ao longo do tempo, evidenciando como conceitos, teorias e
métodos surgiram, transformaram-se e foram formalizados. E observado, na ementa, que os
conhecimentos provenientes de diferentes culturas perdem espaco, pois o foco ndo parece
ser a cultura, mas sim a histdria da composi¢cao numérica, em diferentes lugares do mundo.

De acordo com Lopes e Macedo (2011), a cultura estd intrinsecamente ligada a
educacdo e ao curriculo, existindo uma disputa sobre o que ensinar e como representar as
distintas culturas no curriculo. Nesse sentido, o que poderia ser enfatizado nessa ementa sao
praticas que visassem investigar a cultura dos préprios educandos; observar a comunidade
em que vivem; as expressdes culturais presentes na sala de aula. Observa-se que esse
direcionamento é proposto de forma sutil, na forma de projeto.

Por se tratar de um Itinerario Formativo especifico da Bahia, a ementa ndo explorou
de forma satisfatdria o prdprio territério como espaco constituinte de saberes e fazeres
locais. Elementos culturais, como as rodas de capoeira; os trancados nagd; os cestos de cipd
utilizados nas colheitas de cacau; o plantio do milho; as casas de farinha; os buzios das baianas;

bem como as cores e os sabores caracteristicos da regidao, sao expressdes identitdrias que
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poderiam ser mais valorizadas. Diversas pesquisas ja vém abordando praticas educacionais
fundamentadas nas culturas baianas, evidenciando a importancia de integrar esses saberes
ao curriculo: Jesus (2023); Lima Neta (2023); Santos (2020; 2025).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica (Brasil, 1998, p. 28) ja

mencionavam que
[...]Jum curriculo de Matemdtica deve procurar contribuir, de um lado, para a
valoriza¢do da pluralidade sociocultural, evitando o processo de submissdo no
confronto com outras culturas; de outro, criar condi¢des para que o aluno transcenda
um modo de vida restrito a um determinado espaco social e se torne ativo na
transformacdo de seu ambiente.

Nesse sentido, ao articular Etnomatematica e curriculo, Ubiratan D’Ambrosio (1999)
propds um curriculo trivium, composto por trés pilares fundamentais: a literacia, a materacia
e a tecnoracia. Para ele, esses trés eixos devem substituir o trivium cldssico da retdrica,
gramatica e 16gica, pois respondem melhor as demandas da contemporaneidade.

Literacia é a capacidade de processar informacao escrita e falada, o que inclui
leitura, escrita, cdlculo, didlogo, ecdlogo, midia, internet na vida cotidiana (instrumentos
comunicativos); materacia é a capacidade deinterpretar e analisar sinais e cédigos, de
propor e utilizar modelos e simula¢bes na vida cotidiana, de elaborar abstracdes sobre
representacdes do real (instrumentos intelectuais); tecnoracia é a capacidade de usar e
combinar instrumentos, simples ou complexos, inclusive o prdprio corpo, avaliando suas
possibilidades e limitacbes e a sua adequacdo a necessidades e situacdes diversas
(instrumentos materiais) (D’Ambrosio, 2005b).

Com essa proposta, D’Ambrosio (1999) visa superar um curriculo fragmentado e
eurocentrado, valorizando os saberes locais, os etnossaberes e o pensamento complexo,
coerente com os principios da Etnomatematica.

Em sua obra “Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo”,
Tomaz Tadeu afirma que "o curriculo é um texto que ndo apenas transmite conhecimentos,
mas também produz identidades" (Silva, 2005, p. 15). Isso significa que os conteldos
selecionados e organizados nas escolas estdo carregados de ideologias, definindo o que deve
ser ensinado, a quem e de que forma. Assim, o curriculo atua como uma ferramenta de

inclusao e exclusdo, estabelecendo hierarquias entre saberes e culturas.
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As chamadas teorias pds-criticas do curriculo, das quais Silva (2005) é um dos principais
representantes, no Brasil, trazem importantes contribuicbes ao questionar as verdades
absolutas impostas pelos curriculos tradicionais.

E vélido destacar que, na formac&o inicial e/ou continuada, nem todos os professores
tiveram a oportunidade de realizar estudos sobre a Etnomatematica; dessa maneira, ao se
propor uma mudanca curricular que inclui um componente curricular com essa vertente, a
Rede de Ensino poderia propor uma formacdo continuada para os professores, e melhor
efetivacdo do que se almeja com o componente, bem como a disponibilidade de matérias de
consulta, seja como propostas de ensino, de embasamento tedrico, e também de recursos
didaticos.

Mais do que mudancas estruturais nos curriculos, é preponderante pensar no
professor, em sua formacgao e seu arsenal de materiais. Na linha de frente, o docente, j& com
sobrecargas, por vezes, ndo tem recursos e tempo habil para realizar um trabalho conciso que
explore as potencialidades que a Etnomatematica pode favorecer ao ensino e a formacao dos
educandos.

Ensino, Cultura e Matematica: Conexdes e Possibilidades no Itinerario Formativo
Etnomatematica

Ao priorizar saberes matematicos vinculados a contextos culturais diversos, é possivel
abordar o que é previsto nas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatdrio o ensino
das culturas Afro-brasileira e africana, e também dos povos indigenas. Com isso, esse
itinerdrio tem essa possibilidade de efetivar um ensino com bases antirracistas, que trabalhem
saberes provenientes dessas culturas. Uma vez que a Etnomatematica resgata praticas
historicamente silenciadas e promove uma educagao decolonial, conforme os fundamentos
tedricos de Ubiratan D’Ambrosio (1993), que concebe a Etnomatematica como uma
abordagem que reconhece a Matemadtica como produ¢ao humana plural, situada e
contextualizada.

Pesquisas que articulam a Etnomatematica e as implementacdes dessas Leis vém
sendo desenvolvidas. A exemplo de Fernandes (2024), para o qual as Escolas de Samba de
Florianépolis ganham destaque, e sdo consideradas agremiacdes como expressao dos
Movimentos Negros Brasileiros, que objetivou entrecruzar o Programa Etnomatematica

enquanto Teoria Geral do Conhecimento e os desfiles de Escolas de Samba. Sob uma dtica



Revista Cocar, Belém, V.24, N.42, p. 1-21, 2026 https://periodicos.uepa.brf/index.php/cocar

decolonial, do ponto de vista educacional, enfatiza que encontram, nas lutas por
emancipagdo, seu caminho comum.

Santos (2008) também aborda um estudo enfatizando os saberes afrocentrados, com
pesquisa que teve a producdo de dados de forma direta em Gana, no continente africano, com
base na representatividade nos teares Kente, os tecidos envoltos em cores e técnicas
compostos por padrées geométricos, que carregam significados simbdlicos relacionados a
histdria, espiritualidade e organiza¢ao social de seu povo. Os tecel6es dominam, de forma
empirica e precisa, no¢des de simetria, propor¢ao, contagem e repeticdo, que sao aplicadas
no entrelacamento dos fios para formar os desenhos geométricos caracteristicos do tecido
Kente, bem como na construcdo e no manuseio do tear. Por seguinte, Santos (2008) elabora
uma proposta de ensino fundamentada na Etnomatematica, levando os saberes da tecelagem
Kente para a sala de aula.

Enquanto Pacheco (2024) propde jogos africanos como possibilidade para um ensino
balizado na Etnomatematica, objetivando apresenta-la enquanto proposta pedagodgica
multicultural, que contribui no ensino de Matematica a partir da utilizacao do jogo africano
yoté. O ensino afrocentrado da relevancia a uma educagdo pautada no respeito que busca a
producao do conhecimento matematico africano, visando a um trabalho docente antirracista
e ndo discriminatdrio.

Essas experiéncias produzem e sistematizam saberes e fazeres que emergem da
experiéncia sociorracial, e defendem que essas tém o potencial de educar toda a sociedade,
em uma tensdao dialética entre tentativas de regulacdo e lutas por emancipacao,
fundamentando-se em uma epistemologia insubmissa feminista negra decolonial.

Esses sdo apenas alguns dos diversos exemplos que podem inspirar o trabalho
docente; a prépria BNCC traz como competéncia indispensavel reconhecer a Matematica

como uma ciéncia humana, e

[...] fruto das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histdricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 267).

Assim, concebe-se a Matematica como esséncia para o homem lidar com situagdes

relacionadas as suas vivéncias, reconhecendo que o conhecimento matematico ndo nasceu

de formaisolada, ou neutra, mas foi produzido por diversos povos, em contextos especificos,
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para atender a demandas concretas da vida em sociedade. Dialogando diretamente com a
perspectiva da Etnomatematica, a Matematica ndo deve ser compreendida como um corpo
fechado de verdades imutaveis, mas um saber em constante movimento e transformacado.

Etnomodelando as Trilhas do Curriculo Baiano: Possibilidade para o Professor

A Etnomatematica é definida como um programa de pesquisa composto por seis
dimensdes - epistemoldgica, politica, histdrica, cognitiva, conceitual e educacional - nas
quais se enfatizam suas potencialidades para praticas pedagdgicas. No entanto, reconhece-
se que a Etnomatematica ndo se configura como uma metodologia de ensino, mas uma
perspectiva que amplia o entendimento sobre os diferentes modos de produzir e aplicar
conhecimentos matematicos. Embora a Ethomatematica proponha uma perspectiva histdrica
e antropoldgica sobre os saberes matematicos, ainda se faz necessario recorrer a estratégias
e metodologias pedagdgicas que possibilitem a efetiva transposicao desses principios para a
pratica em sala de aula.

D’Ambrosio (2008, p. 12) sugere recorrer a métodos da etnografia, etnologia e
antropologia, e acrescenta ser necessdrio “identificar o conhecimento matematico das
comunidades e, em seguida, sistematizar esse conhecimento. H3 muitas dificuldades, de
natureza epistemoldgica para organizar esse conhecimento”. A Modelagem Matematica,
entdo, é uma possibilidade metodoldgica para levar a Etnomatematica para a sala de aula.
Corrobora-se, com D’Ambrosio (2000), ao defender que ndo existe uma situacdo conflitante
entre a Etnomatematica e a Modelagem, uma vez que o autor aponta que, através da
Modelagem, a Etnomatematica e a Matematica académica se misturam e se confundem
durante a pratica pedagdgica, podendo, ambas, coexistirem numa mesma pratica
pedagdgica.

Na perspectiva de Bassanezi (2002, p. 16), a Modelagem é tanto um método cientifico
de pesquisa quanto uma estratégia de ensino e aprendizagem. Dessa forma, ‘“consiste na arte
de transformar problemas da realidade em problemas matematicos e resolvé-los

|”

interpretando suas solug¢des na linguagem do mundo real”. Assim, ao tomar a realidade como
ponto de partida, revela ao estudante a aplicabilidade dos conhecimentos matematicos;
possibilita a aproximacao com outras dreas do conhecimento; acentua a importancia da
Matemdtica na formacdo do individuo; melhora a compreensdo dos conceitos matematicos;

além de estimular a criatividade (Biembengut; Hein, 2018).
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Nesse entrelace entre a Etnomatemadtica e a Modelagem Matematica é que se
configura a Etnomodelagem, compreendida, de acordo com Madruga (2023), como uma
abordagem tedrico-metodoldgica que visa a valoriza¢ao e compreensdo do conhecimento
matematico local, traduzindo-o para uma linguagem académica global, por meio da
Modelagem Matematica. O que explicita uma “aplicacdo pratica da Etnomatematica que
adiciona uma perspectiva cultural aos conceitos da Modelagem Matematica” (Madruga, 2025,
P- 9)-

No contexto da Etnomodelagem, Rosa e Orey (2017) identificam trés abordagens:
émica/local, que enfatiza os saberes construidos e legitimados internamente pelos membros
de determinado grupo cultural, consistindo do olhar interno da prdpria cultura, sobre os
costumes, as crengas e tradi¢bes relacionadas com o0s conhecimentos matematicos,
englobando as habilidades, competéncias, experiéncias — locais. Portanto, essa abordagem
relaciona-se mais com a Etnomatematica, por buscar conhecer os saberes matematicos
proprios de uma cultura.

A abordagem ética/global, vinculada a interpretacao externa, ao olhar do pesquisador
e/ou educadores, sob determinada cultura, que analisam tais conhecimentos a luz da
Matemadtica académica/escolar, vinculando-se mais a Modelagem Matematica (MM).

Por fim, na abordagem dialégica/glocal, que se apresenta como um espaco de
dialogicidade entre ambas, favorecendo o didlogo intercultural e a valorizacao reciproca, o
conhecimento nao é concebido como transmissao unilateral, mas construcdo coletiva
resultante do encontro de saberes. Nao ha imposi¢ao de uma cultura sobre a outra; busca-se,
de forma harmoniosa e respeitosa, o intercambio entre os saberes.

Nesse contexto, na Etnomodelagem, destacam-se os etnomodelos, que estao
relacionados com os modelos matemadticos apresentados na Modelagem, por serem
“representacbes que sao precisas e consistentes com o conhecimento cientifico e
matematico que é socialmente construido, desenvolvido e compartilhado pelos membros
desses grupos” (Rosa; Orey, 2017, p. 44).

Esses etnomodelos tanto podem ser artefatos produzidos pelos membros do grupo
cultural, sendo os etnomodelos émicos/culturais; ou elaborados a partir de uma traducao
académica por meio das percepc¢des, da perspectiva do observador externo da cultura, sendo

esses os etnomodelos éticos/académicos; também os etnomodelos podem ser propostos a
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partir da conversacao entre o émico e o ético, sendo esses construtos os etnomodelos
dialdégicos/interculturais (Madruga, 2025).

Como acdo pedagdgica, conforme explicitado por Jesus (2023), a Etnomodelagem
apresenta potencialidades para o ensino, ao permitir a insercao do educando no contexto
cultural, viabilizando articular esses conhecimentos com os contelddos escolares e a realidade
dos sujeitos, estabelecendo relagdes de respeito e valorizacao no dinamismo cultural.

Na investigacdo conduzida por Jesus (2023), foi elaborada uma proposta de ensino
baseada na Etnomodelagem, desenvolvida em uma Escola Estadual localizada na Bahia, tendo
como lécus o contexto cultural baiano. A proposta envolveu estudantes do 3° ano do Ensino
Médio, no municipio de Laje/BA, com o objetivo de compreender de que forma a
Etnomodelagem - por meio da construcao de etnomodelos - pode contribuir para o processo
de aprendizagem desses estudantes em uma escola do campo.

A abordagem adotada considerou as perspectivas émica, ética e dialdgica, valorizando
as vivéncias dos estudantes em suas comunidades campesinas de origem. O cultivo do milho
foi abordado como pratica cultural profundamente conectada aos festejos juninos, inserida
nas manifestacdes culturais e religiosas do povo baiano. Essa abordagem revelou
possibilidades significativas de utilizagdo da Etnomodelagem como a¢do pedagdgica no
ensino de Matematica na Educagdo Basica da Bahia. Por meio da constru¢do de etnomodelos
dialdgicos, foi possivel promover o protagonismo dos educandos, valorizando seus saberes
locais e suas vivéncias comunitdrias.

Nesse sentido, a interlocucao entre Etnomodelagem e Teoria Critica do Curriculo
permitiu reconhecer a Matematica nao apenas como uma pratica unilateral, fundamentada
em uma unica verdade construida por um grupo restrito, mas como producao cultural situada,
ampliando o horizonte para praticas pedagdgicas mais emancipatdrias, dialdgicas e
socialmente comprometidas.

Como possibilidade do professor, indicou-se a consulta ao site do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Tendéncias da Educa¢do Matematica e Cultura (GEPTEMaC)', que, em termos
tedricos e metodoldgicos, vem desenvolvendo pesquisa no ambito da Etnomodelagem,
produzindo e copilando materiais pedagdgicos, com diferentes propostas de ensino, que
podem ser utilizados por docentes da Educacdo Basica, adaptdveis a diferentes niveis de

ensino.
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O GEPTEMaC é um grupo baiano, fundado em 2021, na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), e conta, atualmente, com professores de Instituicdo do Ensino
Superior (IES), da Educacdo Bdsica, bem como licenciandos, mestrandos e doutorandos,
alcancando atualmente membros também de outros estados, a exemplo de Pernambuco,
Tocantins e Goids. Apresenta contribuicdes significativas para a Educagao Matematica no que
diz respeito a consolidacdo da Etnomodelagem no pais, com expressivo volume de pesquisas
concluidas e em andamento.

Como material de apoio, o grupo publicou um e-book intitulado “Etnomodelagem no
ensino de matematica” (Madruga; Almeida; Oliveira, 2024), que é constituido por vérias
propostas de ensino, direcionadas ao professor da Educacdo Basica, tendo como referéncia
diferentes culturas, e disponibilizado gratuitamente'.

Algumas Considera¢6es

Com o presente ensaio, objetivou-se analisar o itinerdrio formativo da Etnomatematica
na Educacao Bdsica a luz das Teorias do Curriculo, de forma a compreender como os saberes
culturais e locais podem se integrar as praticas pedagdgicas e propostas curriculares
contemporaneas. Evidencia um avanco no curriculo baiano, ao propor uma disciplina que
vislumbra reconhecer e valorizar os saberes outros, com potencialidade em favorecer um
ensino na perspectiva decolonial.

A relevancia em integrar saberes culturais e locais com as propostas curriculares
contemporaneas, ainda se apresenta como um desafio, devido a falta de especificacbes na
ementa, bem como a ndo disponibilizacdo de materiais para esse ensino e formacao docente,
carecendo de mais investimentos educacionais.

Como possibilidade ao professor, articula-se a Etnomodelagem como uma abordagem
tedrico-metodoldgica relevante para o ensino, na medida em que promove a valorizacao dos
saberes e das praticas culturais proprias da realidade baiana, reconhecendo-os como
producdes legitimas de conhecimento matematico.

Embora a Etnomatematica configure-se como campo fértil para o didlogo entre
Matematica e cultura, valorizando praticas, conhecimentos e modos de pensar oriundos das
comunidades, sua efetivacdao no curriculo demanda mais do que mencdes pontuais nos

documentos oficiais, ou um Itinerdrio que leve o seu nome. E necessario conter diretrizes
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claras, que orientem o trabalho docente e incentivem a constru¢dao de experiéncias de
aprendizagem contextualizadas, criticas e socialmente significativas.

Conforme aponta Silva (2005), o curriculo é um campo de disputa simbdlica e politica,
no qual a selecdo e organizacao dos saberes refletem concep¢des de mundo e educagdo.
Assim, fortalecer a inser¢ao da Etnomatematica no itinerario formativo, implica reconhecer e
legitimar a diversidade cultural como elemento constitutivo do ensino de Matematica,
contribuindo para uma educacdao mais plural, inclusiva e conectada com a realidade dos
estudantes. Esse movimento, ao mesmo tempo em que amplia as possibilidades pedagdgicas,
reafirma o compromisso da escola com a formagdo de sujeitos criticos e capazes de interagir
de forma consciente e transformadora com o mundo que habitam.
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