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Resumo

A partir dos escritos de Zabala, Gauthier e Shulman, busca-se, neste trabalho, compreender como
cada um dos autores em questdo define os saberes profissionais docentes, numa perspectiva
conceitual e tipoldgica relacionada com a formacao inicial e continuada de professores. Em Zabala,
destaca-se que a diferenciacdo dos contetdos de aprendizagem, que possibilita identificar com mais
precisdo as inten¢des educativas do docente. Por meio de Gauthier, enfatiza-se a pluralidade e a
complexidade da natureza dos conhecimentos mobilizados pelos professores em suas praticas. A
abordagem de Shulman contribui com o conhecimento pedagdgico do contetdo, propondo que o
professor, ao transformar o conteddo com seu conhecimento, possibilite a aprendizagem. Embora
haja pontos de convergéncia entre os autores, coube a esta andlise reflexiva apresentar também
alguns contrapontos entre eles.

Palavras-chave: Formagao Docente; Profissionalizagao Docente; Pratica Docente.

Abstract

Drawing upon the works of Zabala, Gauthier, and Shulman, this study seeks to understand how each
of these authors defines professional teaching knowledge from both conceptual and typological
perspectives related to initial and continued teacher education. Zabala's work highlights that the
differentiation of learning content, according to a specific typology, enables a more precise
identification of a teacher’s educational intentions. Through Gauthier, emphasis is placed on the
plurality and complexity in the kind of knowledge mobilized by teachers in their practices. Shulman's
approach contributes to pedagogical content knowledge, proposing that teachers enable learning
by transforming content with their knowledge. Although there are points of convergence among
these authors, this reflective analysis also presents certain counterpoints among them.

Keywords: Teacher Education; Teacher Professionalization; Teaching Practice.
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Introducao

Os estudos sobre a profissdao do professor tém oferecido inimeras compreensdes
acerca dos atravessamentos que constituem o exercicio profissional docente. Diante disso,
torna-se imprescindivel o conhecimento mais aprofundado das reflexdes tedricas sobre o
trabalho docente e as experiéncias na atua¢dao do professor, enquanto categoria e
profissionalidade.

Nesse contexto, este escrito objetivou apresentar conceitos e tipologias de Zabala
(1998), Gauthier e Tardif (2013), Gauthier et al. (2006), Shulman (1986), Grosmann, Wilson e
Shulman (2005) e Shulman (2014) acerca dos saberes profissionais docentes, em busca de
estabelecer interlocucbes com a formacdo inicial e continuada de professores. As
investigacOes e os estudos sobre os saberes profissionais docentes ganharam robustez nas
décadas mais recentes, ao apontarem diferentes abordagens e perspectivas tedricas sobre a
constituicao da profissionalidade, seja no ambito nacional seja no ambito internacional.

Com a busca pelo reconhecimento dos saberes especificos que caracterizam a
profissao docente, pretende-se, com esta reflexao, compreender as possiveis aproximacdes
entre Zabala, Gauthier e Shulman acerca dos saberes profissionais docentes, tendo em vista
o destaque das obras desses tedricos nos referenciais dos cursos de graduacao e de pds-
graduacao na drea da educacgdo e do ensino. Ao reconhecer a influéncia desses autores para
0 campo de pesquisas sobre saberes docentes, parte-se para o didlogo com tais
pressupostos tedricos, buscando possiveis relacdes das tematicas com a formacao de
professores.

Metodologia

Por conta do propdsito ja anunciado, este estudo se caracteriza como pesquisa
exploratdria e descritiva, uma vez que busca pela reflexdo acerca da tematica definida, para
melhor compreendé-la em suas caracteristicas (Gil, 2008). Ademais, trata-se de investigacao
de abordagem qualitativa, a qual, segundo Minayo (2002), visa analisar um universo de
significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e atitudes, ao aprofundar relacdes,
processos e fendmenos ndo reduzidos a varidveis quantificaveis.

O trabalho baseia-se em materiais como livros e artigos de periddicos, referentes aos
autores Zabala, Gauthier e Shulman e estd organizado em trés momentos: “Zabala e a
tipologia dos conteldos para uma pratica educativa reflexiva”; “Gauthier e os saberes para

o exercicio da atividade docente”’; e, por ultimo, “Shulman e a base do conhecimento para o
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repertdrio profissional dos docentes”. Ao final, trar-se-d as considera¢bes finais e as
referéncias dos tedricos que embasaram esta reflexao.

Referencial tedrico

Zabala e a tipologia dos contetidos para uma pratica educativa reflexiva

Antoni Zabala constitui referéncia internacional nas areas da Pedagogia e da
Educacdo, sendo pesquisador da vertente construtivista. Seus estudos baseiam-se na
tipologia dos contelddos de aprendizagem, destacando que a diferenciacdao desses pode
contribuir para a identificacdo de maneira mais precisa das intencdes educativas dos
docentes e apontar varidveis que influenciam na pratica educativa.

O autor define prdtica educativa como “todas as ac¢des, planejadas e alinhadas de
forma intencional e com objetivos determinados, em ambientes designados a criar
oportunidades de ensino e de aprendizagem” (Zabala, 1998, p. 24). Segundo ele, ndo hd um
padrdo a ser seguido, mas uma relacao que se estabelece entre teorias e praticas.

Em contraponto a concepcao cognitivista da educacdo, o autor apresenta uma
proposta formativa do ser humano em sua totalidade, ndo apenas em termos cognitivos,
uma vez que quando se refere a conteldos, geralmente, discursa-se acerca de matérias ou
disciplinas. Nessa perspectiva, Zabala (1998, p. 30) conceitua os contetidos como “todos
aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacao
interpessoal e de insercdo social”. Dessa maneira, a atencao a diversidade e a inclusao
corresponde a pluralidade humana na sociedade, tendo a diferenca como um principio.

A fun¢do social do ensino e dos objetivos de aprendizagem convocam ao
desenvolvimento da autonomia, da inser¢ao e da atuagdo social por parte dos estudantes, a
partir do ensino da ética e da tolerancia. As rela¢bes interativas em sala de aula, os papéis do
professor e do aluno, também sdo salientadas por esta abordagem, quando destaca a
organizacao social da sala, os agrupamentos, tanto na escola quanto na classe, uma vez que:

[...] a escola deve promover a formacdo integral [...] respondendo ao que devemos
entender como autonomia e equilibrio pessoal, o tipo de rela¢des interpessoais a
que nos referimos e o que queremos dizer quando nos referimos a atuagao e
insercdo social (Zabala, 1998, p. 28).

Diante disso, em busca de um processo integral e globalizado, os contetudos terao
maior poténcia se estiverem relacionados e conectados entre si. Aprendizagem dos

contelidos segundo a sua tipologia (Zabala, 1998) contribui para que se tenha em mente o
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que ensinar, como ensinar e quando ensinar, bem como o que aprender e avaliar para além
do que € considerado, classicamente, como conteldo. Para isso, apresentaremos, na Figura

1, a tipologia dos contetidos, segundo Zabala (1998).

Figura 1: Tipologia dos contetidos

Fonte: Autores, a partir de Zabala (1998).

A aprendizagem dos conteudos factuais envolve a memorizagdo e a repeticdo. Dessa
maneira, pode-se reconhecer que o aluno aprendeu quando ele é capaz de reproduzir o
contelido pela escrita e oralmente, tal qual foi ensinado. Zabala (1998, p. 41) afirma que
““alguém aprendeu quando é capaz de recordar e de expressar, de maneira exata, o original
[...] ¢ uma aprendizagem de tudo ou nada”.

Os conteddos conceituais sdao mais abstratos. Nesse sentido, sua aprendizagem
nunca pode ser considerada acabada, pela possibilidade de expansdo do conceito que é
determinado pelo contelido. Nas palavras de Zabala (1998, p. 43), as condicbes de:

[...] uma aprendizagem de conceitos ou principios, coincidem exatamente com as
que foram descritas como gerais e que permitem que as aprendizagens sejam o
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mais significativas possivel. Trata-se de atividades complexas que provocam um
verdadeiro processo de elaboracdo e de construgdo pessoal do conceito.

Quanto aos conteudos procedimentais, Zabala (1998, p. 44) argumenta que “incluem
entre outras coisas as regras, as técnicas e os métodos, as destrezas ou habilidades, as
estratégias, os procedimentos”. Sao diferentes acdes que, quando mobilizadas de maneira
conjunta e de forma ordenada, contribuem para o alcance dos objetivos.

Diante disso, os conteldos procedimentais consistem em vivenciar/materializar os
conhecimentos que adquirimos com os contetidos conceituais. Para o ensino dos diferentes
conteutdos, Zabala (1998) considera que o aluno aprendera o conceito quando for capaz de
utilizd-lo para interpretar, compreender, expor um fendmeno ou uma situacdo. Cabe
salientar que os procedimentos ndo possuem um fim dirigido, ou seja, ndao correspondem a
habitos, pois, ao serem trabalhados, exigem atividades oriundas de situacdes significativas e
funcionais, como possibilidade de contextualizacdo dos conteddos para novas
aprendizagens.

No campo do afeto, a aprendizagem se constrdi mais por vivéncias das situacbes de
estudo. A apreciacao com os sentidos gera maior complexidade nas atividades de ensino
(Zabala, 1998). Dessa maneira, o autor aborda os conteldos atitudinais, referentes aos
valores, atitudes e normas em comum com componentes cognitivos, (conhecimentos e
crencas), condutas (acdes e declaracdo de intencdo) e afetivos (sentimentos e preferéncias).

Atitudes sdao tendéncias ou predisposicdes na forma de atuar das pessoas, ou seja, “a
forma como cada pessoa realiza sua conduta de acordo com valores determinados” (Zabala,
1998, p. 46). Isso ocorre, por exemplo, em atividades que envolvam cooperar com o grupo,

ajudar os colegas e respeitar o meio ambiente, conforme mostramos na Figura 2.
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Figura 2: Contelddos atitudinais

Fonte: Autores, a partir de Zabala (1998).

Nessa perspectiva, ao desenvolver atividades com estes conteddos, pode-se
oportunizar com que o aluno pense sobre sua postura perante o mundo, reveja seus valores
e sua prépria acao na sociedade. Como foi salientado anteriormente, ao diferenciar habito
de atitude, elucida-se que uma obrigacdo de agir de determinada forma difere de
desenvolver uma atitude. Esta ultima tem relacao com possibilidades de escolha, ou seja, em
escolher o caminho que se julga ser mais apropriado.

De acordo com Zabala (1998), os processos de ensino e de aprendizagem sdo
extremamente complexos e, diante disso, uma de suas maiores contribuicdes foi propor um
modelo de andlise e melhoria da pratica docente, voltado para a integralidade da formacao
do aluno. Nessa compreensao, cada educador pode trabalhar para melhorar a sua pratica e
potencializar uma atuacao profissional baseada no pensamento pratico, mas com
capacidade reflexiva.

Gauthier e os saberes para o exercicio da atividade docente

As preocupacOes em relacdo aos saberes especificos da docéncia datam do inicio do
século XIX, portanto, ndo sdo t3o recentes. Para Gauthier e Tardif (2013), inimeros
pesquisadores desenvolveram projetos em busca de um ensino mais eficiente. No entanto,
somente nas ultimas décadas é que, na América e na Europa, foram realizados importantes

pesquisas diretamente nas salas de aula, com vistas a descrever a pratica docente.



Revista Cocar, Belém, V.24, N.42, p. 1-16, 2026 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Ao partir de questionamentos acerca dos motivos para o sucesso ou para o insucesso
dos alunos, bem como do ndo reconhecimento da docéncia enquanto uma profissdo de
saberes profissionais, formulou-se o pensamento de que ndo basta saber o conteldo para
ensinar, sendo necessaria a cultura, a experiéncia e o bom senso.

Diante disso, Gauthier e Tardif (2013) defendem que a docéncia é um oficio com
saberes especificos e que a formacao de professores deve considerar a experiéncia pratica,
com saberes docentes a serem estudados, divulgados e validados pelos pesquisadores e,
especialmente, por outros professores. Ele debate, ainda, a problematica construtivista,
salientando que nem mesmo esta abordagem foi suficiente para resolver os problemas que
a sociedade enfrentava, como a falta de mao de obra qualificada.

Para Gauthier et al. (2006, p. 31), o desafio da profissionalizacdo docente é
desenvolver um oficio feito de saberes, que precisam ser documentados para o
reconhecimento da profissao, ao considerar que o professor:

Possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é desconhecido pela
maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras profissées. E um saber
profissional especifico, que ndo estd diretamente relacionado com a acéo
pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para outros
membros de sua categoria socializados da mesma maneira. Esse tipo de saber
permeia a maneira de o professor existir profissionalmente.

No intuito de apresentar a tipologia de saberes sistematizada por Gauthier e Tardif
(2013, p. 29), elaborou-se a Figura 3, que evidencia os saberes “disciplinares, curriculares, das
ciéncias da educacao, da tradi¢ao pedagdgica, experienciais e da agao pedagdgica”. A
esséncia dos estudos € constituir uma teoria geral da pedagogia que se articule aos seis
saberes e prepare os professorandos, durante a formacao inicial, para adquirir um repertdrio
de conhecimentos positivos utilizaveis na docéncia.

O autor define os Saberes Disciplinares como aqueles produzidos por pesquisadores
e cientistas nos diferentes campos do conhecimento, uma vez que aborda o conhecimento
do conteudo a ser ensinado. Salienta-se que o que se entende por saber disciplinar nao é

produto da pratica do professor, embora, ele ensine apoiado nesse saber.
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Figura 3: Saberes docentes na tipologia de Gauthier

DISCIPLINARES

DA AGCAO

PEDAGOGICA CURRICULARES

DAS CIENCIAS DA

EXPERIENCIAIS EDUCACAO

DA TRADIGCAO
PEDAGOGICA

Fonte: Autores, baseados em Gauthier e Tardif (2013).

Ja os Saberes Curriculares referem-se ao conhecimento dos programas, dos planos
de aula e dos procedimentos da escola. No saber curricular, a disciplina é concebida como
um programa, para planejar e avaliar.

Os conhecimentos a respeito da propria profissao relacionam-se aos saberes das
Ciéncias da Educacao e sao adquiridos ao longo da formacao profissional. Eles constituem-se
nos conhecimentos profissionais que informam a respeito das diferentes facetas da
educacao, como o conselho escolar, a carga hordria, a atua¢ao nos sindicatos e no¢des de
desenvolvimento infantil. Esses saberes s3ao desconhecidos pelos cidaddos comuns e
membros das outras profissdes.

Na perspectiva de Lima e Saldanha (2024, p. 6) o autor em questdo discute “ensinar
como uma atividade complexa e dinamica, que envolve a capacidade do professor de reunir
e integrar diversas habilidades para lidar com situacbes educativas especificas”. Desse
modo, as representacdes construidas precocemente pelo professor, mesmo antes de

pensar em ser professor, estdo atreladas aos Saberes da Tradicao Pedagdgica. Esses saberes
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sao definidos pelas representacdes da escola, dos alunos, do professor, do ensino e do
aprendizado, os quais servem de exemplo para conduzir o desempenho do docente.

Os Saberes Experienciais sao constituidos pelos conhecimentos construidos em um
processo individual de aprendizagem da profissdo. Gauthier et al. (2006, p. 331) afirma que
reconhecer a experiéncia, possibilita ao professor ressignificar um repertdrio de
conhecimentos, como um:

[...] profissional, ou seja, como aquele que, munido de saberes e confrontando a
uma situacao complexa que resiste a simples aplicacao dos saberes para resolver a
situacdo, deve deliberar, julgar e decidir com relacdo a agdo a ser adotada, ao gesto
a ser feito ou a palavra a ser pronunciada antes, durante e apds o ato pedagédgico.

Na perspectiva do autor, a experiéncia e o habito estdo relacionados; logo a
experiéncia torna-se regra, ou seja, a experiéncia é pessoal e privada confinada nos segredos
da sala de aula. Elaborar essa jurisprudéncia, truques, artificios e seus julgamentos é a razao
para que elas nunca sejam testadas publicamente.

Ao retratar os Saberes da Ac¢do Pedagdgica, pode-se inferir que sdo os saberes
experienciais que se tornam publicos e sdo validados por meio de pesquisas e ou validados
com os pares no campo de atuacdo. A partir da perspectiva de Gauthier et al. (2006), os

saberes profissionais sao organizados no Quadro 1.

Quadro 1: Saberes profissionais

CATEGORIA DO NATUREZA DO = FUNQAO PRINCIPAL NA
SABER CONHECIMENTO FONTE DE AQUISICAO PRATICA
SABERES Conhecimento académico e Universidades, pesquisa Dominar a matéria e sua

DISCIPLINARES

cientifico sobre as matérias a
serem ensinadas.
Conhecimento dos objetivos,

cientifica, disciplinas
especificas da area.

Documentos oficiais,

Iégica interna para
estruturar o conteudo.
Saber o que deve ser

SABERES conteddos, métodos e rogramas escolares ensinado em cada nivel e
CURRICULARES materiais de ensino prescritos prog iz ’ como o conteddo deve ser
A . manuais didaticos.
pelas instancias educativas. apresentado.
Saberes relativos as Ciéncia o - Fornecer a base tedrica e
SABERES DA da EZuca !a'vo (sDiiié’lica - InstituicGes de formacao racional a:a aa é;o
FORMACAO s ’ de professores P N

PROFISSIONAL

Psicologia, Sociologia,
Filosofia da Educacdo).
Representacdes, crengas e

(Licenciaturas).

pedagdgica e a gestdo da
sala de aula.

SABERES DA " (e Cultura escolar, histdria Influenciar a pratica didria
= melhores praticas . s
TRADICAO . L pessoal, senso comum por meio de hdbitos e
2 construidas historicamente - = .
PEDAGOGICA profissional. normas nao escritas.
pelo corpo docente.
Conhecimento relativo as Pesquisa em Didatica. Técnicas e estratégias de
SABERES DA ACAO habilidades e métodos de Observacao da pratica de ensinG es eciﬁcasg araa
PEDAGOGICA intervengdo em situagoes pares, reflexdo a partir P P
: . . sala de aula.
concretas de ensino. das Teorias do Ensino.
SABERES Conhecimento pratico, Experiéncia pessoal, Permitir a improvisacao, a
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EXPERIENCIAIS pessoal e validado pela ensaios e erros na pratica. | tomada de decisdo rapida e
vivéncia no trabalho Intera¢6es com alunos e a adaptacao do ensino as
cotidiano. colegas. contingéncias reais da sala
de aula.

Fonte: Autores, baseados em Gauthier et al. (2006).

Na perspectiva do autor, o professor constrdi o saber na a¢do e este é legitimado
pelos saberes oriundos da pratica. Gauthier et al. (2006) ressaltam ainda que a pratica é
fonte de saberes e é fruto da experiéncia, como tal ela pode provocar a qualificacdo do
professor para o exercicio de sua agao.

Com base nisso, Gauthier et al. (2006) defendem que a formacdo de um bom
professor envolve a articulacdo de todos esses saberes, na busca da validacdo e da
publicizacao desses ultimos para construir uma teoria da pedagogia.

Shulman e a base do conhecimento para o repertdério dos docentes

A literatura tem informado que, quando a discussao aborda os conhecimentos dos
professores, um dos autores mais citados é Lee Shulman. Suas pesquisas destacam o
Conhecimento Pedagdgico do Contetido (PCK, advindo da expressao em inglés, Pedagogical
Content Knowledge) que, segundo o autor, representa o conhecimento profissional dos
professores (Grosmann; Wilson, Shulman, 2005; Shulman, 1986, 2014). Este conceito
representa a intersec¢ao entre o conhecimento do contelddo e as melhores formas de
ensind-lo, uma vez que destaca a importancia dos professores ndao apenas conhecerem bem
a matéria, mas também saberem ensina-la. Esse é um quesito fundamental para a pratica
docente em sua perspectiva de trabalho.

Esta sistematizacao dialoga com saberes especificos que sao mobilizados para que o
professor seja capaz de ensinar e, por isso, é descrito como “amadlgama especial de
contetdo e pedagogia”. Amalgama (Grosmann; Wilson; Shulman, 2005) no sentido poético
e conceitual, remete aos conhecimentos pedagdgicos e do contelddo, que se fundem e
tornam-se indissocidveis no ensino. Da mesma maneira, é Unico do professor, no sentido
transformador para a aprendizagem.

Na conceituacdo de Grosmann, Wilson e Shulman (2005, p. 206), algumas categorias
dizem respeito ao conhecimento construido pelo professor durante sua experiéncia
docente, agregados aos conhecimentos para ensinar sua disciplina, a principios e a técnicas

que s3o necessarios para promover esse ensino, Como:
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[...] o conhecimento do contetido; ao conhecimento pedagdgico geral, com especial
referéncia aos principios e estratégias mais abrangentes de gerenciamento e
organizacao de sala de aula, que parecem transcender a matéria; ao conhecimento
do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem como
“ferramentas do oficio” para os professores; ao conhecimento pedagdgico do
contelddo, esse amdlgama especial de conteldo e pedagogia que é o terreno
exclusivo dos professores, seu meio especial de compreensdo profissional; ao
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; ao conhecimento de contextos
educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando pela
gestdo e financiamento dos sistemas educacionais, até as caracteristicas das
comunidades e suas culturas e ao conhecimento dos fins, propdsitos e valores da
educacgdo e de sua base histdrica e filosdfica.

Nessa perspectiva, destaca-se que este conhecimento é fundamental em processos
de aprendizagem da docéncia. Os saberes relacionados a experiéncia do professor podem
consolidar os conhecimentos pedagdgicos do conteldo. Diante disso, observa-se que tal
consolidacao dos conhecimentos passarao a acontecer no decorrer da experiéncia docente
que, para ele, distingue o professor especialista de um especialista no contetdo.

O autor enfatiza, ao tratar da experiéncia, a importancia da habilidade do professor
de transformar o conhecimento do conteido em muiltiplas possibilidades pedagdgicas e
agOes praticas de ensino, em busca do alcance de diferentes interesses e demandas dos
estudantes. Shulman (2014, p. 10) denomina este processo de raciocinio pedagdgico em que:

[...] o ensino necessariamente comeca com o professor entendendo o que deve ser
aprendido e como deve ser ensinado. Ele procede com uma série de atividades,
durante as quais os alunos recebem instrucdes e oportunidades especificas para
aprenders, embora o aprendizado propriamente dito seja, em Ultima andlise, de
responsabilidade dos alunos. O ensino conclui com uma nova compreensdo tanto
do professor como do aluno6. Embora seja certamente uma concepcdo essencial do
ensino, ela também €é uma concepcdo incompleta. O ensino deve ser
adequadamente entendido como algo mais do que a melhoria da compreensao;
mas, se ndao for nem mesmo isso, entdo serdo discutiveis as questdes relacionadas
ao desempenho de suas outras fungdes.

A “base de conhecimento” e as reflexdes de Shulman (1986) consistem em um corpo
de compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposicdes que sao necessarios para o
ensinar e aprender nos mais diferentes campos do conhecimento, bem como niveis,
contextos e modalidades de ensino. Essa base implica em uma constru¢dao continua, tendo
em vista que ainda ha muito a ser produzido. Nesse sentido, a tipologia proposta pelo autor

(Figura 4) destaca sete categorias que dao énfase ao ‘“‘conhecimento pedagédgico do

contetdo”.
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Figura 4: Tipologia de Shulman

¢ O que se ensina?

e Como se ensina?

¢ Em qual etapa do processo de ensino esta?

¢ Para quem se ensina?

¢ Em quem acreditam e como percebem o contextosocial, cultural, politico e econémico?

¢ A partir de e para onde se ensina e de onde o outro aprende?

* O que, como quando onde e por qué?

Fonte: Autores, a partir de Shulman (1986).

Quando se refere ao conhecimento do contetido, o autor destaca o campo disciplinar
e suas implicagbes tedrico-praticas, no entrelacamento com as demais disciplinas. Nessa
dimensdo, o professor compreende o que deve ser aprendido e como isso deve ser
ensinado. Ao ter propriedade sobre o contelddo especifico, ele amplia possibilidades de
avaliar até que parte o estudante aprendeu, bem como suas demandas de aprendizagem.

Para Shulman (1986), os principios e estratégias gerais de manejo e de organizacdo
da aula transpdem o componente curricular, uma vez que precisam acontecer de maneira

dinamica e fluida, a partir da orientacdao dos objetivos. Diante disso, com o conhecimento
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pedagdgico geral, isto é, ao conhecer a organizacdo, o professor contempla o
conhecimento do curriculo, pois podera atuar com consciéncia e intencionalidade em sua
pratica pedagdgica.

No que diz respeito ao conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas, o autor
salienta que o professor necessita acolher as diferentes necessidades de aprendizagem,
tendo em vista que cada um traz uma histdria de vida, carregada de vivéncias e
peculiaridades. Tal consciéncia, atrelada a conjuntura, configura o conhecimento do
contexto educacional, definido por Shulman (1986) como um balizador da
operacionalizacao do ensino, que possibilita fortalecer os compromissos assumidos no
ambiente de trabalho com a regido e com a comunidade.

Ao abordar a consciéncia e o conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos
valores educacionais, com seus fundamentos filoséficos e histéricos, Shulman (1986)
afirma que estes se manifestam implicita ou explicitamente no curriculo e na cultura escolar.
Dessa maneira, o professor poderd contribuir para a autonomia do estudante, que tera
oportunidades para a construcao do seu conhecimento.

De grande relevancia para o pesquisador é o conhecimento pedagégico do
conteudo, que, ao integrar matéria e didatica, fortalece a base para o ensino entre as demais
categorias do conhecimento. Ao tratar de ensino, a pratica contempla um ambiente de
complexidade, uma vez que o professor é confrontado por um coletivo de estudantes.

Nesse processo, a reflexao sobre a pratica realizada alimenta e renova a base de
conhecimento, tornando a pratica uma fonte constante de sabedoria e desenvolvimento
profissional. Salientando a presenca do autor em debate, Vargas de Souza e Emmel (2025)
destacam em suas pesquisas que Shulman (1987, 2014) emerge nos referenciais das
pesquisas desenvolvidas acerca da formacdo de professores, especialmente para a
formacao de professores de Ciéncias, promovendo novas reflexdes e reafirmando sua
consisténcia tedrica.

Dessa maneira, pode-se inferir que os saberes da pratica docente emergem do
contexto e do manejo de situa¢bes apresentadas. Na perspectiva do autor, a integracao do
conhecimento técnico e pedagdgico pode ser um caminho para melhorar a pratica docente

e promover uma aprendizagem mais significativa.
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Consideragoes finais: por uma convergéncia dialégica

Pode-se concluir que o contexto escolar é um elemento crucial e multidimensional
pelas lentes dos trés autores, embora abordem de maneira distinta seu impacto acerca da
pratica profissional e da aprendizagem. Ao refletir sobre as diferentes tipologias e
classificacbes apresentadas pelos pesquisadores, conclui-se que apresentam contribuicdes
significativas para a organizacdo do campo dos saberes docentes. Da mesma forma,
evidenciam a complexidade e as possiveis lacunas ainda nao exploradas em estudos e
pesquisas.

No contexto da formacdo de professores, Antoni Zabala, Clermont Gauthier e Lee
Shulman salientam a relevancia de uma formacao consistente e continua, bem como o
desenvolvimento profissional como um processo no fortalecimento da pratica e de uma
aprendizagem efetiva, que sinalize a reflexdo, a atualiza¢dao e a adaptacdo as mudancas no
contexto educacional. Quanto a valorizagdo do conhecimento pedagdgico especifico, os
autores convergem que as estratégias de ensino para a compreensao do conteddo, assim
como a gestao da sala de aula, sao fundamentais para um bom processo de ensino.

Diante disso, os pesquisadores defendem a ideia de que a formagdao precisa da
conexdao entre teoria e prdtica, para que os professores tenham a oportunidade de
desenvolver os conhecimentos tedricos em suas atividades didrias de ensino. Em relagdo ao
contexto escolar, os autores compartilham da importancia de um olhar atento as demandas
dos estudantes, atreladas as dinamicas sociais.

Embora a formagdo continua, os processos reflexivos e a integracao entre teoria e
pratica sejam um ponto de intersec¢ao entre os tedricos, a abordagem relacionada ao
desenvolvimento de competéncias (Zabala, 1998) faz um contraponto ao aprofundamento
tedrico do contelido (Gauthier; Tardif, 2013) e mesmo a combinacdo de teoria e pratica
através do conhecimento pedagdgico (Shulman, 1986).

Em busca de uma convergéncia dialdgica entre os autores, considera-se que esta
pode residir na compreensao de que uma pratica educativa com o conhecimento
profissional consciente (Zabala, 1998) requer, simultaneamente, o dominio de um repertdrio
diversificado de saberes (Gauthier et al., 2006), bem como o conhecimento técnico e
pedagdgico dos conteludos, para a aprendizagem de maneira significativa pelo aluno

(Shulman, 1986).
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Em sintese, os autores apresentam a docéncia como uma profissdo intelectual e
reflexiva, que exige do professor saber, saber fazer, saber ensinar e por que ensinar, com
decisbdes fundamentadas em aspectos tedricos, disciplinares e praticos. Essas diferencas
podem gerar contradi¢cdes na forma como cada um propde a formacao e o desenvolvimento
docente, mas convergem no que se trata a complexidade do oficio docente, o que
corrobora para nossa analise nesse escrito.
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