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Resumo

Este artigo discute a realidade e os desafios da presenga da internet no ensino fundamental em
Angola, entre 2016 e 2023, no contexto das politicas educacionais. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, analisa documentos como a Lei de Bases do Sistema de Educacdo (2020), o Decreto
Presidencial n® 122/2016 e o Plano Nacional da Sociedade da Informacdo (2013), articulados aos dados
do Mapeamento das Escolas Publicas (2022) e do Relatério de Consulta Nacional (2022a).
Fundamentada em Mainardes (2006), Paxe (2014) e Julido (2020), a andlise mostra como as politicas
publicas impactam a ado¢do da internet no ensino-aprendizagem, revelando avancos normativos e
estratégicos, mas também limitacGes de infraestrutura, sobretudo em dreas rurais, que
comprometem a inclusao digital.
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Abstract

This article discusses the reality and challenges of internet presence in primary education in Angola,
between 2016 and 2023, within the context of educational policies. The qualitative research analyzes
documents such as the Basic Education Law (2020), Presidential Decree No. 122/2016, and the National
Information Society Plan (2013), articulated with data from the Mapping of Public Schools (2022) and
the National Consultation Report (2022a). Grounded in Mainardes (2006), Paxe (2014), and Julido
(2020), the analysis shows how public policies impact the adoption of the internet in teaching and
learning, revealing normative and strategic advances, but also infrastructure limitations, especially in
rural areas, which undermine digital inclusion.
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Introducao

A insercdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do (TIC), em particular da
internet, nos sistemas educativos contemporaneos constitui um dos eixos centrais do debate
sobre a transformacdo digital na educa¢do.' No contexto angolano, este debate adquire
contornos particulares, marcados por um histdrico de profundas assimetrias sociais,
econOmicas e infraestruturais, que condicionam a materializacdo das politicas publicas

orientadas para a moderniza¢ao do ensino.

Desde o ano de 2002, tem-se verificado um aumento significativo de usudrios
das Tecnologias da Informacdo e da Comunica¢do (TIC) em Angola —
essencialmente no que diz respeito ao acesso a internet. Neste sentido, tem-
se verificado, por parte do Governo, mais investimentos no setor das
telecomunicagbes e o consequente surgimento de mais operadores ef/ou
servicos nas areas das TIC. Como € notdrio, a medida que o século XXl avanga,
exige-se mais dos cidadaos o uso das TIC no dia a dia, numa fase onde j3 se
estad a mudar para a era da inteligéncia artificial. Esta penetragdo tecnoldgica
ja chegou também a escola, ou seja, a educagdo encontra-se sufocada num
mundo onde a tecnologia é onipresente e onisciente (Landauer 1988). Apesar
de o continente africano avancar neste campo, ainda ha grandes desafios de
desenvolvimento; a inovac¢do é um aspecto visivel (Barbante, 2020, p. 259).

Assim, parte-se da necessidade de compreender como as politicas educacionais
angolanas, entre 2016 a 2023, tém incorporado a internet como recurso pedagdégico no ensino
fundamental, confrontando-se com os persistentes desafios estruturais do pais.

O uso da internet, circunscrevia-se a uma funcdo instrumental e desprovida de
mediacao critica, para pesquisas pontuais em cybers fora do ambiente escolar, pelos
docentes, mas sem orientagdo metodoldgica que promovesse uma apropriacao
contextualizada do tema. Esta experiéncia foi agravada por obstaculos multifacetados, como
a precariedade do transporte publico, a dificuldade de acesso a informacgbes escolares
basicas, mas sobretudo, a auséncia de infraestrutura tecnoldgica nas institui¢des de ensino.

Mesmo que aos poucos, tenham sido introduzidos computadores com acesso a

Q)

internet, em algumas escolas, representando um primeiro e ténue passo em direcao
inclusdao digital no ambiente escolar, faltava uma politica institucional abrangente que
integrasse, de forma sistematica e pedagdgica, as tecnologias digitais nos processos de
ensino e aprendizagem.

A consciéncia desse processo, intensificou-se a partir de estudos e didlogos sobre as
politicas educacionais em torno da importancia da formacao docente e praticas pedagdgicas

mediadas por tecnologias digitais. Foi neste processo que se consolidou a compreensao de
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que o uso critico e intencional da internet pode funcionar ndo apenas técnica, mas também
cultural, pedagdgica e socialmente. Sabe-se que a tecnologia, quando articulada as politicas
publicas e a realidade dos sujeitos, possui o potencial de transformar nao apenas o espago
escolar, mas o prdprio papel social da educacao.

Assim, procuramos compreender as politicas educacionais angolanas no periodo de
2016 a 2023, em Angola. Este intervalo temporal é particularmente relevante, pois o pais
promoveu atualiza¢ées importantes nos ordenamentos normativos, alinhando-se a agendas
globais. Dentre os documentos-chave, destacam-se o Plano Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (PNDE 2017-2030), a Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino - LBSE (2020), e
o Relatdrio da Consulta Nacional sobre Educacdo e Tecnologia em Angola (2022a), elaborado

no ambito da preparacao para a Clpula para transformacao da educagao das Na¢des Unidas.

Este relatdrio apresenta um retrato do Sistema de Educacdo e Ensino da
Republica de Angola e das diferentes adequagbes implementadas neste
sistema no periodo de 2018 ao primeiro semestre de 2022 (antes e durante a
pandemia da COVID 19), resultante da Consulta Nacional recomendada pelas
Nagdes Unidas, com o intuito de apoiar a participacao do Governo de Angola
na Cimeira para a Transformagdo da Educagdo a decorrer em Setembro de
2022, em Nova lorque, Estados Unidos da América (Angola, 20223, p. 6).

Esses documentos serviram como um diagndstico central, expondo tanto os avancos
quanto as fragilidades profundas do sistema educativo face aos desafios da formacdo para
uso das tecnologias digitais. Dessa maneira, passaremos a expor os aspectos relacionados ao
tema e as discussdes deles decorrentes.

Abordagens ao tema proposto

Para responder a esta questdao central, o estudo adota uma perspetiva tedrico-
metodoldgica que articula duas abordagens interligadas.

A primeira, sobre as politicas educacionais globais, cuja andlise de (Verger, 2019),
indica como as agendas educacionais transnacionais sao impulsionadas por organismos
multilaterais como a UNESCO e o Banco Mundial, e influenciam a formulacdo de politicas
nacionais em Angola. Baseado na Teoria da Sociedade Mundial (Verger, 2019), ajuda a
compreender esta tendéncia de convergéncia, na qual os paises em desenvolvimento adotam
reformas educacionais sem levar em conta as especificidades contextuais, capacidades
institucionais e assimetrias materiais. A andlise dos documentos angolanos, como o PNDE e a

Lei n° 32/20, foram realizadas a luz desta critica, procurando compreender em que medida
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estes representam uma adocao acritica de modelos globais como tentativa de incorpora-los
na realidade local.

A segunda abordagem focou-se especificamente na internet como recurso
pedagdgico, transcendendo uma visdao meramente técnica. Parte-se do entendimento de que
a internet € mais do que uma infraestrutura; € um ambiente que redefine dinamicas sociais e
educacionais, permitindo fluxos instantaneos de informacao e novas formas de construcao
colaborativa do conhecimento, (Castells, 2009), indicando que apenas o acesso a tecnologia
nao garante uma boa formacao nem mesmo resolve as imensas desigualdades sociais.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram analisados os seguintes documentos
oficiais que orientam as politicas educacionais angolanas: o Plano Nacional de
Desenvolvimento da Educacao — PNDE 2017-2030; a Lei de Bases do Sistema de Educagao e
Ensino (Lei n° 32/20); o Plano Nacional da Sociedade da Informacdo — PNSI (2013-2017); 0
Decreto Presidencial n®122/16, que regulamenta o uso das TICs no sistema educativo; os dados
do Mapeamento das Escolas Publicas de Angola (2022); e o Relatdrio da Consulta Nacional
para a Cimeira sobre a Transformacdo da Educacdo (2022a). Esses documentos constituiram
a base empirica e normativa para a analise realizada no presente estudo.

Panorama da educa¢do em Angola

Compreendido nesses anos, o pais consolidou um conjunto de marcos normativos e
estratégicos que procuram alinhar a educagao nacional as perspectivas globais, sobretudo no
que diz respeito a integracdo das Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo (TICs). Vé-se isso
nos compromissos com as agendas internacionais, como por exemplo, os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), mas também de demandas de modernizacdo do
sistema de educacao.

Talvez, se possa dizer que o Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PNDE,
2017-2030), seja o principal documento a expressar essa intencdo. Nele, a inclusdo digital
aparece como prioridade transversal, articulada a democratizacao do acesso e a melhoria da
qualidade do ensino. O PNDE reconhece explicitamente que “a integragao das tecnologias
digitais deve ser vista como meio de inovacao pedagdgica e de promocao da equidade,
sobretudo no ensino fundamental” (Angola, 2017, p. 84), assumindo a internet como recurso
essencial para a aprendizagem.

O Plano Nacional da Sociedade da Informacdo (PNSI, 2013-2017), de escopo mais

amplo, insere a educacdo como eixo estratégico para a transformacdo digital do pais. O
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documento enfatiza a necessidade de “assegurar a moderniza¢ao da educacao por meio do

l”

uso das TICs, promovendo a inclusdo digital dos cidaddos e a competitividade naciona
(Angola, 2013, p. 23).

O Decreto Presidencial n° 122/16, que regulamenta a politica de TICs no sistema
educacional, refor¢a esse movimento. O decreto estabelece normas para a utilizacdo da
internet nas escolas publicas e orienta a criagao de programas de capacita¢do docente, com
vistas a integracao das TICs como instrumentos pedagdgicos. Em um dos trechos mais
relevantes, o documento destaca que “as tecnologias devem ser integradas nos curriculos e
nos métodos de ensino de modo a favorecer a inclusdo e a aprendizagem ativa dos
estudantes” (Angola, 2016, p. 4). Isto marca uma mudanca em relacdo as politicas anteriores,
que tratavam a internet mais como ferramenta administrativa do que como recurso
pedagdgico.

Dentre algumas iniciativas, O Projeto “Meu Kamba”, por exemplo, buscou
disponibilizar tablets com conteudos digitais para escolas primdrias, enquanto a iniciativa
ProFuturo, em parceria com organizagdes internacionais, ofereceu plataformas de
aprendizagem digital e formacdao docente em tecnologias. O Programa E-Net, desenvolvido
em colaboracao com operadoras de telecomunicacdes, teve como objetivo expandir a
conectividade escolar.

A andlise critica desses documentos e programas revela contradi¢des significativas.
Embora as metas estabelecam horizontes promissores, a execu¢do encontra-se
comprometida pela fragilidade estrutural. Como observa (Paxe, 2014, p. 191), “a efetivacdo
do direito a educa¢do em Angola precisou ndo apenas da garantia do acesso, mas também da
melhoria das condi¢Ges de ensino e da valorizacao dos professores”. Essa perspectiva ajuda
a compreender por que muitas estratégias de inclusdo digital ndao alcancam o impacto
esperado: faltam infraestrutura minima, formacdo docente especifica e politicas de
acompanhamento.

Além disso, conforme discutem Costa e Campos (2022), os desafios enfrentados pelas
escolas angolanas no século XXI evidenciam a necessidade de politicas que articulem o uso
das NTIC a melhoria das condi¢bes reais de ensino, especialmente em contextos marcados

por desigualdades estruturais.



Realidade e desafios para a inser¢do da internet nas escolas de ensino fundamental em angola

E comum ver-se nesses processos de implantacdo de tecnologias educacionais, uma
nao correspondéncia com a pratica, pois “o entusiasmo com as TICs tende a obscurecer as
desigualdades estruturais que limitam sua efetividade no cotidiano escolar” (Selwyn, 2011, p.
23). Essa avaliacdo, se aplica de forma clara ao caso angolano, em que os avan¢os normativos
nao tém sido acompanhados pela mesma intensidade de mudancgas nas condi¢Oes reais de
ensino e aprendizagem.

Mesmo com os avanc¢os normativos, as mudancas nao tém ocorrido, pois nao foi
cumprida a meta de integrar as TICs a 50% das escolas primdrias até 2025, como demonstram
os dados do Mapeamento das Escolas Publicas (Angola, 2022), apenas 2% das escolas dispdem
de internet funcional e menos de 14% possuem computadores.

Contudo, esses ordenamentos sao importantes, pois criaram um ambiente politico
favoravel a discussao da inclusdo digital e estimularam a cooperagdo internacional em
projetos educacionais.

Infraestrutura escolar

Para se compreender e discutir os aspectos da infraestrutura escolar, é importante
considerarmos que esta implica diretamente nas condicbes de trabalho dos profissionais e na
formacdo dos estudantes. Segundo Ferreira, Rosado e Carvalho (2017), abordagens criticas
sobre tecnologia na educacao alertam que a simples disponibilizacdo de dispositivos nao
garante inovacao pedagdgica, sobretudo quando persistem limitagcdes estruturais e auséncia
de formacao adequada. Assim, a infraestrutura das escolas no pais, constitui um dos
principais entraves a efetiva integracdo da internet como recurso pedagdégico no ensino
fundamental. Os dados recentes revelam um cendrio marcado pela escassez de recursos
basicos, como energia elétrica e equipamentos digitais, que inviabilizam a concretizacao das
metas previstas em documentos como o PNDE (2017-2030) e o PNSI (2013-2017).

Num resultado do Mapeamento das Escolas Publicas de (Angola, 2022), apenas 18% das
escolas dispbem de acesso a energia elétrica, sendo que 0,5% recorrem a energia solar como
fonte alternativa. Isso significa que mais de 80% das escolas do pais funcionam sem condi¢bes
minimas para utilizar equipamentos digitais, quanto mais para desenvolver praticas
pedagdgicas mediadas pela internet. Além disso, somente 2% das escolas contam com
internet funcional e 14% possuem computadores, em sua maioria destinados a tarefas

administrativas e nao ao uso didatico em sala de aula.
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Esses nimeros revelam um abismo entre os avan¢os normativos e a realidade material.
Como sublinha (Paxe, 2014, p. 123), “a reforma educacional de 2001 representou um avango
significativo em termos de legislagdao, mas sua implementacao foi limitada pela falta de
infraestrutura adequada e pela insuficiéncia de recursos humanos qualificados”. A
constatacdo permanece valida, o que sugere que o problema ndo estd na formulacdo das
politicas, mas sim na capacidade de torna-las efetivas no contexto escolar.

Como temos destacado, a simples insercao de computadores nas escolas sem as
condicbes de acesso aos estudantes e com boa formacdo dos docentes, acabam por nao
realizar as diversas expectativas enquanto resultados. “A tecnologia por si sé ndo transforma
a educacao, sendo imprescindivel criar condicdes para seu uso pedagdgico efetivo” (Selwyn,
2011, p. 41). Esse argumento ajuda a compreender por que iniciativas como o Projeto Meu
Kamba e o Programa ProFuturo, embora relevantes, tiveram pouco impacto nos resultados
da formacao, pois a infraestrutura bdsica das escolas nao estava preparada para sustenta-los.

Ha que levar em conta também a grande desigualdade regional. A maior parte das
escolas com alguma infraestrutura digital concentra-se em dreas urbanas, sobretudo em
Luanda e Benguela, enquanto as zonas rurais permanecem praticamente excluidas. O
Relatdrio da Consulta Nacional, reforca esse dado ao constatar que apenas 4% das escolas
primarias tinham acesso a internet durante a pandemia, a maioria delas situadas em capitais
provinciais.

Essa discrepancia regional reflete ndao apenas a desigualdade histérica de
investimentos, mas também a Idgica centralizadora do Estado angolano, que concentra
recursos em polos urbanos e marginaliza dreas interioranas.

Pode-se considerar que essas desigualdades sdo heranca colonial, porém, mesmo apds
a independéncia em 1975, as dificuldades de reconstru¢ao em um contexto de guerra
prolongada reforcaram essa assimetria, criando um padrao persistente de concentracao de
recursos. “A expansdao do acesso a educacao nao foi acompanhada por uma melhoria
proporcional na qualidade do ensino, o que limitou o impacto das politicas educacionais na
reducdo das desigualdades sociais” (Zau, 2002, p. 100).

As dificuldades estruturais das escolas, que muitas delas funcionam sem energia
elétrica, sem equipamentos adequados e sem conectividade, tém se tornado um obstaculo a

boa formacao para redugdo das desigualdades sociais.
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Ainda que os marcos legais reconhecam a centralidade das TICs na educacao
contemporanea, sua efetiva implementacao depende da superacdo de desafios estruturais
histdricos. A desigualdade regional e a auséncia de condi¢bes bdsicas nas escolas rurais
evidenciam que, sem investimentos consistentes em infraestrutura, as politicas de inclusdo
digital correm o risco de permanecer apenas no plano discursivo, reforcando, em vez de
superar, a exclusdo educacional.

Formacgao e pratica docente

A formacdo e a prdatica dos docentes constituem dimensbes centrais para
compreender os limites e as possibilidades de acesso e uso da internet no ensino
fundamental. Embora os documentos normativos analisados, como o PNDE (2017-2030) e a
Lei de Bases do Sistema de Educagdo, reconhe¢cam a importancia da valorizacao docente e da
capacitacdo tecnoldgica, os dados empiricos revelam uma lacuna persistente entre o que é
previsto e o que é efetivamente realizado.

De acordo com (Julido, 2020), 72,5% dos professores angolanos possuem formacao
superior, e 74% tém agregacdo pedagdgica. Esses nimeros indicam um contexto favoravel de
qualificacao, porém, quando se analisa a dimensdo tecnolégica, o cenario é outro: 55,1% dos
docentes ndo dominam ferramentas digitais bdsicas e 60,9% ndo utilizam recursos digitais em
sala de aula. Esse dado demonstra que a formacao recebida nao contemplou, de forma
sistemdtica, o uso pedagdgico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs).

Como lembra (Paxe, 2014, p. 191), “a efetivacdo do direito a educacdo em Angola
precisou nao apenas da garantia do acesso, mas também da melhoria das condi¢bes de ensino
e da valorizacdo dos professores”. A valorizacao docente ndo se restringe ao salario ou a
carga hordria, mas envolve também a oferta de condicbes de trabalho e de formacao
permanente que lhes permita ensinar com os novos desafios pedagdgicos.

O Mapeamento das Escolas Publicas, confirma esse quadro ao indicar que, embora a
maioria dos professores tenha formacao pedagdgica, raramente essa formacao contempla
competéncias digitais. O impacto dessa lacuna formativa ficou ainda mais evidente durante a
pandemia de COVID-19. Segundo o Relatdrio da Consulta Nacional, a maioria dos professores
nao possuia competéncias digitais suficientes para desenvolver atividades de ensino remoto.
O documento registra que, na auséncia de internet e dispositivos digitais para grande parte

dos estudantes, os docentes recorreram a estratégias alternativas, como a utilizacao de radio,
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televisao e fichas impressas. No entanto, tais recursos ndo substituiram a interagdo presencial
nem supriram as demandas de um ensino mais participativo e inclusivo.

Essa situacao pode ser ilustrada com o depoimento de um professor participante da
Consulta Nacional, citado no relatdrio: “A maior dificuldade ndo foi apenas a falta de internet
ou de computadores, mas a auséncia de preparo para lidar com essas ferramentas de forma
pedagdgica. Muitos de nds nunca tinhamos utilizado uma plataforma de ensino virtual antes
da pandemia” (Angola, 20223, p. 34).

A declaracao deste professor, evidencia que o problema da integracao da internet nas
escolas angolanas ndo se reduz a uma questao técnica, mas envolve sobretudo dimensdes
pedagdgicas e formativas.

Neste sentido, procurando contextualizar o que disse o professor, “as politicas ndao
sao simplesmente implementadas, mas reinterpretadas e recriadas no espaco da pratica”
(Mainardes, 2006, p. 15). No caso angolano, as intencdes normativas de inserir a internet
como recurso pedagdgico esbarram na auséncia de formac¢do docente adequada, o que gera
uma implementacdo parcial e, muitas vezes, ineficaz.

Outro aspecto importante enfrentado pelos professores é a sobrecarga de aulas e
outras atividades. Muitos trabalham em condic¢bes precarias, com turmas superlotadas,
baixos saldrios e falta de recursos didaticos. Essa sobrecarga, somada a falta de formagao
especifica em TICs, dificulta a inovacao pedagdgica e limita o tempo e a disposicao dos
docentes para explorar novos recursos. Como observa Zau (2002), a expansao do acesso a
educacdo ndo foi acompanhada por uma melhoria proporcional na qualidade do ensino.

Dados, resultados e discussoes

As reflexdes das andlises, indicam um cendrio ambiguo e multifacetado no que
concerne a integracao da internet como recurso pedagdgico no ensino fundamental
angolano. Por um lado, observam-se avancos normativos e estratégicos significativos,
materializados em marcos legais e planos nacionais. Por outro, persistem disparidades entre
os objetivos politicos declarados e as condi¢cdes materiais efetivas das escolas publicas,
sobretudo nas zonas rurais, 0 que compromete a implementagao dos objetivos propostos.

Indicaremos abaixo, os dados principais coletados e extraidos diretamente dos
documentos oficiais, relatérios e estudos analisados, os quais servirdo de base para a

discussao subsequente.
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A maioria das escolas localiza-se nas areas rurais do pais, com (73%), sendo que (94%)
dos alunos vao a pé para a escola e (31%) percorrem mais de 4 km até o local de estudo. A
seguir com base nos dados colhidos dos documentos oficiais, apresentaremos a realidade das
escolas, assim como a formacdo de perfil dos docentes: * escolas com acesso a internet (2%);
* escolas com computadores para uso administrativo (14%); * escolas que utilizam internet
para fins pedagdgicos (1%); * escolas que utilizam radio com fins educativos (16%); * escolas
que utilizam TV educativa (14%); * escolas com acesso a energia elétrica (18%); * escolas com
uso de energia solar (0,5%). Quanto a formacao e perfil docente: * professores com agregacao
pedagdgica (74%); * professores sem formacdo especifica para docéncia (28%); * diretores
com apenas o 2° ciclo do ensino secundario (47%); * escolas com diretores nomeados sem
formacao superior (58%), (Angola, 2022).

Como pode-se observar, ainda é muito baixo o indice de escolas com acesso a internet
para uso pedagdgico, embora ja seja utilizado em maior ndmero para fins administrativos.
Vale destacar aqui o uso de recursos do radio e da TV educativos para formacao,
representando o seu maior percentual. Ainda vale indicar o alto percentual de formacao
especifica para a docéncia, embora a pesquisa de (Julido, 2020), indique bons indices de
professores com formacdo em licenciatura (72,5%). O autor destaca ainda outros indices a
serem observados: *professores que ndo dominam ferramentas digitais basicas (55,1%); *
professores que ndo usam nenhuma ferramenta com os alunos (60,9%). Porém cabe destacar,
que ndo obstante o baixo indice de uso, (73,9%), reconhecem a utilidade das TICs para o
ensino.

As diferencas nos dados apresentados nos documentos analisados, relativamente ao
Mapeamento das Escolas Publicas de Angola, a Pesquisa de (Julido, 2020) e o Relatdrio da
Consulta Nacional para a Cimeira da Transformacdo da Educacdo (Angola, 2022a),
representam, necessariamente, contradi¢cdes, mas também olhares complementares sobre
uma realidade complexa, em constante mutacdo. Ao observar tais dados sob uma perspectiva
cronoldgica e contextualizada, torna-se possivel compreender as raz8es estruturais, politicas
e metodoldgicas que explicam essas divergéncias.

Vale lembrar que no inicio do periodo analisado pelas pesquisas, Angola encontrava-
se em um processo de transicdo politica e de busca por estabilidade econémica, apds décadas
de guerra civil. O Plano Nacional da Sociedade da Informac&o (PNSI), aprovado em 2013, ainda

se encontrava em fase de implementacao fragmentada, sobretudo no setor educacional. Os
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investimentos em conectividade escolar estavam fortemente concentrados nas zonas
urbanas e em escolas-piloto, com baixo alcance em areas rurais, onde se encontra a maioria
das instituicbes do ensino fundamental. Nessa etapa inicial, o foco do Estado era mais
regulatdrio do que efetivamente distributivo, buscando reformular o setor das comunicagdes
para atrair investimentos e ampliar o mercado digital, com timida inser¢cao no campo
pedagdgico.

A pesquisa de (Julido, 2020) foi realizada nesse contexto, entre os anos de 2018 € 2019,
com professores de escolas publicas em oito provincias. Seus dados retratam a percep¢ao
dos docentes sobre o uso das TICs, revelando que mais da metade nao dominava ferramentas
basicas e ndo usava nenhum recurso digital com os alunos. O estudo € valioso por antecipar,
com base empirica, a fragilidade da formacao docente frente as tecnologias, num momento
em que ainda ndo havia pressao institucional ou sanitaria para o uso intensivo da internet na
educagao.

O cendrio muda drasticamente em 2020, com a chegada da pandemia da COVID-19. O
fechamento das escolas e a necessidade de manter algum tipo de continuidade pedagdgica
expuseram de forma abrupta as lacunas estruturais e formativas do sistema educacional
angolano. E nesse novo marco que se intensifica a producdo de diagndsticos mais amplos e
integrados, como o Mapeamento das Escolas Publicas e, posteriormente, o Relatdrio da
Consulta Nacional. Ambos os documentos foram produzidos no calor das tentativas de
resposta institucional a crise educacional provocada pela pandemia.

O Mapeamento apresenta dados sistematizados por provincia, com foco em
infraestrutura, e mostra que apenas (2%) das escolas possuiam internet que realmente
funcionavam, (14%) tinham computadores (quase sempre para uso administrativo), e menos
de (0,5%) dispunham de energia solar. Trata-se de um levantamento estatistico abrangente,
que revela a precariedade material generalizada das instituicdes publicas de ensino,
especialmente no ensino primario. Tais dados reforcam, em termos quantitativos, aquilo que
Julido havia demonstrado qualitativamente, no que se refere a falta da insercao estrutural e
funcional da internet no processo educativo.

O Relatdrio da Consulta Nacional, avanca na andlise ao trazer dados qualitativos e
recomendacdes, considerando o impacto da pandemia sobre a aprendizagem, o uso (ou

auséncia) das tecnologias digitais e as formas alternativas utilizadas (radio, TV, fichas). O
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documento mostra que (96%) das escolas primarias permaneciam desconectadas, e que a
maioria dos professores ndo se sentia preparada para usar recursos digitais no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, destaca que menos de (5%) dos alunos tiveram acesso a
dispositivos tecnoldgicos durante o periodo de ensino remoto.

Ao organizar essas fontes em linha cronoldgica, percebe-se que, apesar de diferengas
metodoldgicas, os dados convergem no diagndstico: a internet ndo foi incorporada de forma
sistémica e efetiva nas escolas publicas angolanas entre 2016 a 2023, especialmente no ensino
fundamental. A pandemia apenas tornou mais visivel e urgente um problema que ja se
desenhava silenciosamente: a exclusao digital educacional, produto das desigualdades
histdricas, das fragilidades infraestruturais e da auséncia de uma politica robusta de formacgao
docente.

Essa constatacao reforca o papel das politicas publicas ndo apenas como reguladoras
de metas, mas como garantidoras de condic¢Oes reais. Neste sentido, a democratizacao da
educacao exige politicas publicas capazes de redistribuir oportunidades reais de acesso ao
conhecimento.

Assim, os resultados indicam nao apenas aprofundar o conhecimento sobre as
politicas publicas voltadas a inclusdo da internet na educacao fundamental em Angola, dentro
do recorte temporal estabelecido, mas também explicar, com dados concretos, a
complexidade do problema investigado. A partir da andlise dos documentos oficiais - como o
Plano Nacional da Sociedade da Informacdo (PNSI), o Decreto Presidencial n° 122/16, os dados
do Relatério de Consulta Nacional, e os dados do Mapeamento das Escolas Publicas de Angola
- ficou evidente que a maior barreira para a inclusao digital ndo reside apenas na falta de
infraestrutura, mas, principalmente, na auséncia de politicas de formacdo docente
continuada, critica e adaptada a realidade sociotecnolégica do pais. A compara¢dao com dados
da pesquisa de Julido (2020) reforca a percepcdo de que mesmo entre professores com
formacdao superior, o dominio das ferramentas digitais basicas tem dificultado o uso
pedagdgico dos recursos tecnoldgicos na educacgao.

Assim, de acordo com esse autor,

A presenca de recursos tecnoldgicos aliados a professores bem preparados e
extremamente competentes pode induzir profundas mudancas na maneira de
organizar o ensino dentro e fora do contexto das salas de aulas, pode alterar
visceralmente a natureza do processo educativo e a comunicagdo entre os
participantes, pode contribuir com elevado nivel no alcance de aprendizagens
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de boa qualidade, sem no entanto se descurar a tese, de que elas (tecnologias)
por si s6 ndo garantem mudanca, nem qualidade, sem preexistir mudanca e
qualidade na maneira do professor conceber e desenvolver a sua pratica
(Julido, 2020, p. 14).

De modo geral, os dados analisados permitem afirmar que a insercao da internet no
ensino fundamental em Angola permanece marcada por fortes desigualdades estruturais e
pela fragilidade das politicas de formagao docente. Embora existam avan¢os normativos e
iniciativas governamentais voltadas a expansao da conectividade, estes esforcos ainda nao
alcancam as condicdes reais das escolas e dos profissionais que atuam diariamente no sistema
de ensino. A auséncia de infraestrutura adequada, somada as limitagbes técnicas e
pedagdgicas enfrentadas pelos professores, indica que a inclusdo digital ainda ndo se
consolidou como politica de Estado nem enquanto pratica pedagdgica efetiva. Assim, os
resultados demonstram que ampliar o acesso a internet nas escolas exige, para além de
investimentos materiais, diretrizes e politicas consistentes de formacdo, acompanhamento,
avaliacao e valorizagdo docente, capazes de transformar a presenca das tecnologias em
processos educativos significativos e equitativos.

Consideracdes Finais

O acesso aos documentos oficiais e aos dados nacionais permitiu ndao apenas
compreender as dinamicas da politica educacional em Angola, mas também exercitar um
olhar critico sobre as desigualdades que persistem mesmo apds décadas de independéncia.

Arealidade indica para a necessidade de reformulacao das politicas de inclusdo digital,
com foco na formacao continuada dos professores, na producdao de conteudos
contextualizados e na expansao da conectividade, assim como com a necessidade de
implantacdo de “infraestruturas arquiteténicas sensiveis as criancas, inclusive com
necessidades especiais” e ‘“formacdo continua dos educadores e professores em tecnologias
de informacdo e comunicacdo” (Angola, 2022, p. 28).

Chama-se atencdo para o desafio aos gestores educacionais, no sentido de
compreender a tecnologia ndo como uma imposi¢ao externa, mas como uma oportunidade
de ampliar os espacos de aprendizagem, os horizontes formativos dos estudantes, sempre
mediada por professores formados. O dado de que apenas (2%) das escolas possuem internet

funcional revela a urgéncia de investimentos basicos em infraestrutura, mas também
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evidencia que a simples presenca de conexdo nao garante inovagdo se ndao houver formacgao
docente de qualidade.

Para os professores, a pesquisa contribui ao reconhecer seu papel como agente
central da transformagao digital na educagdo, mas também ao denunciar as condi¢bes
precarias em que exercem o seu oficio de ensinar. Politicas de valorizacao docente, com
carreiras e saldrios dignos, apoio pedagdgico, formacdo continuada e acesso a tecnologia, sao
indispensdveis para que esses profissionais possam exercer plenamente sua funcdo
formadora. Como lembra Julido (2020, p. 9), “é desejavel que o recurso a essas ferramentas
se torne um facto [...]; 0 que se espera é uma maior socializacdo com essas ferramentas, de
modo a se formar cidaddos prontos para viver e se realizar no século XXI”.

Assim:

Tanto no contexto macro quanto no micro, as relagbes de poder sdo
particularmente significativas para se entender a politica ou o programa. A
atividade micropolitica pode ser identificada por meio da observacdo de
conflitos, do estilo das negociacdes durante o processo decisério, das
restricdes colocadas sobre as questdes a serem discutidas e decididas, bem
como por meio da identificacdo de estratégias, influéncias e interesses
empregados nos diferentes contextos e momentos do ciclo de politicas
(Mainardes, 2006, p. 14).

Por fim, para os estudantes, especialmente aqueles das regides mais vulneraveis, é
importante reafirmar o direito a educacao como direito ao futuro. O acesso a internet,
quando bem mediado pedagogicamente, pode ampliar suas possibilidades de formacao,
pesquisa, producao cultural, de conhecimentos, e de construcao de projetos de vida e de
profissdo. Contudo, sem politicas publicas consistentes e equitativas, torna-se dificil tanto a
inser¢ao quanto o uso da internet nas praticas pedagdgicas, com risco de acentuar ainda mais
as exclusbes existentes.
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