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Resumo

A concepc¢do socioconstrucionista do curriculo nos leva a crer que o dispositivo curricular pode se
constituir enquanto meio para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental Critica (EAC). Nessa
direcdo, o presente trabalho intencionou analisar quais concep¢des de EA estdo presentes na etapa
de Ensino Fundamental (EF) do Curriculo de Sergipe (CS). Para tanto, valeu-se da etnopesquisa critica
para realizar o interpretativismo do texto curricular sergipano. As averigua¢des curriculares revelaram
nao haver noc¢do explicita acerca da EA no CS, muito embora se faca subjacente a todo o dispositivo
uma visao ligada a macrotendéncia conservacionista. Mediante o desenvolvimento de determinadas
competéncias e habilidades, o caminho esperado pelo CS para a comunidade discente sergipana é o
do melhoramento da proficiéncia nos exames de avaliacdo e do ingresso no mercado de trabalho.
Palavras-chave: Concep¢ao bloominiana; Educa¢do Ambiental Critica; Educa¢dao Neoliberal.

Abstract

The socioconstructionist conception of the curriculum leads us to believe that the curricular device
can be constituted as a means for the development of Critical Environmental Education (CEA). In this
sense, this study intended to analyze which conceptions of EE are present in the Elementary Education
(EF) stage of the Sergipe Curriculum (CS). To this end, | used critical ethnoresearch to perform the
interpretativism of the Sergipe curricular text. The curricular investigations revealed that there is no
explicit notion about EE in the CS, although a vision linked to the conservationist macro-trend is
underlying the entire device. Through the development of certain skills and abilities, the path expected
by the CS for the Sergipe student community is to improve proficiency in assessment exams and entry
into the job market.

Keywords: Bloominian conception; Critical Environmental Education; Neoliberal Education.
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Introducao

Partindo da prerrogativa de que o curriculo configura um importante componente das
praticas docentes, trabalharei com sua concepcao socioconstrucionista, pois é um
documento oriundo de um processo socialmente construido por meio de distintas interacdes
sociais provenientes dos diversos atores envolvidos, conflitantes ou ndo (Macedo, 2012). Isso
porque, de acordo com o autor, o dispositivo curricular resulta da pratica coletiva institucional
e social, reverberando nos saberes e fazeres escolares.

Seguindo essa ideia, na busca da formacdo cidadd consciente e em prol de
enfrentamentos aos desafios da realidade socioambiental escolar, o curriculo pode se
constituir enquanto meio para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental Critica (EAC), uma
vez que é construido com uma intencionalidade politico-pedagdgica voltada a transformacao
socioambiental e a formacdo de educandos autébnomos, conscientes e atuantes. No entanto,
em uma dimensdo diametralmente oposta, uma concepcao curricular associada a educagao
neoliberal pode reforcar uma formacao tecnicista, mecanica e eficientista, contribuindo para
a acriticidade, bem como para a auséncia de autonomia e de protagonismo (Nascimento,
2023).

Com base nessas possibilidades de perspectivas curriculares, o presente trabalho
intencionou analisar quais concepcdes de Educacdo Ambiental (EA) estdo presentes na etapa
de Ensino Fundamental (EF) do Curriculo de Sergipe (CS). Tal objetivo justifica-se pela
influéncia que as normativas curriculares podem exercer no trabalho docente, podendo
dificultar ou facilitar a formacdo para a compreensao da complexidade socioambiental
societdria, necessadria para o desenvolvimento da EAC.

Para atingir esses propdsitos, me vali de uma pesquisa documental com inspira¢des na
etnopesquisa critica, que é “um modo intercritico de se fazer pesquisa antropossocial e
educacional” (Macedo, 2006 p. 10) e que “emerge como distin¢cdo a partir de um modo de
pesquisar em que a perspectiva e a inspiracao tedrica da etnometodologia sao realcadas
enquanto teoria do social” (Macedo, 2012, p. 87). Dessa forma, estive interessada em
descobrir o ponto de vista primario subjacente ao documento curricular. Por isso, utilizei o
interpretativismo, pois interpretei os significados explicitos ou implicitos ndo somente no
texto curricular, mas no processo sdcio-historico e nas disputas de poder que resultaram na

implementacao do CS.
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Seguindo o caminho metodoldgico da entnopesquisa critica de Macedo (2006; 2012),
a andlise documental se subdividiu em seis fases. A primeira consistiu nas transcricdes das
descricbes, por meio de uma continua leitura e da releitura atenta e detalhada das
informacdes. Dessa minuciosa analise, na saturagao dos dados, emergiram eixos guiados pelo
objetivo do trabalho. A segunda fase envolveu a saturacdo de dados, que consistiu no
exercicio de questionamentos a respeito da relevancia dos dados. A terceira fase foi areducao
fenomenoldgica, etapa mais importante da investigacdo, porque nela os fendmenos foram
descritos.

Nesse caminhar, examinei, de maneira contextualizada, as conjecturas sociopoliticas e
histdricas dos eventos de implementacao curricular sergipana, sem a busca por verdades
absolutas dos processos. Por meio do conjunto de assercdes advindas da reducao das
descricdes feitas na chegada da consciéncia experiencial, cheguei a quarta fase da andlise de
dados, chamada de Unidades de Significado. Estas envolveram os agrupamentos analiticos
presentes no CS e nos documentos reunidos, que envolviam palavras, frases, sentencas ou
trechos de texto.

Ja na quinta etapa, obtive a sintese das unidades significativas da fase anterior, as quais
vieram “das varias fontes de informagdes e dos varios sujeitos da investigacdo” (Macedo,
2006, p. 137). Esse movimento precisou ser minucioso e repetitivo a fim de evitar
correlacionamentos iniquos ou reducionistas. Por ultimo, a sexta etapa consistiu no
reagrupamento das informacgdes, que foram seccionadas para formar as categorias analiticas
- chamadas de nog¢bes subsuncoras, a saber: Paradigma positivista, Educacao neoliberal,
Preservacionismo, Armadilhas paradigmaticas e Pedagogia das competéncias.

Desse modo, primeiramente foram resenhados criticamente a apresentacdo, da
pagina 11 a 21, a introducdao do documento, da pagina 22 a 33, em especial os oito principios
norteadores do Curriculo, bem como suas competéncias gerais a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A seguir, foram analisadas as concep¢des de Educagdo Ambiental do texto
do Ensino Fundamental, da pagina 107 a 666. As resenhas embasaram o caminho analitico
descrito anteriormente.

Antes de seguirmos com as elucubragdes provenientes das analises, passaremos a
compreensao de como estd estruturada a etapa do Ensino Fundamental do CS, bem como das

inflexdes resultantes do percurso analitico.
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Os organizadores curriculares do ensino fundamental do Curriculo de Sergipe

A estrutura do atual curriculo sergipano é bastante diferente da do Referencial
Curricular de Sergipe anterior, que vigorou de 2013 a 2019 na etapa do Ensino Fundamental.
Dentre as varias inovacdes, a ideia de conteudo, instituida pelo antigo documento balizador,
foi substituida pela concepcao de objetos de conhecimento, que, além dos aspectos
conteudistas, abarcam os aspectos conceituais e processuais (Sergipe, 2018).

Outra novidade do CS é o desdobramento dos objetos de conhecimento em
“ESPECIFICACAO DOS OBJETOS DE CONHECIMENTO”, em que sdo trazidos exemplos para os
educadores de atividades praticas. Ndo obstante a pretensdo de facilitar o trabalho docente
por meio das exemplificacdes, é preciso se ater as armadilhas travestidas de boas intencoes
para que as praticas docentes ndo se engessem, o que, de acordo com Candau (2014), provoca
homogeneizag¢bes, tornando-se excludentes.

Ademais, uma das atualizacdes curriculares é referente ao “ORGANIZADOR
CURRICULAR” (OC), nome dado em substituicdo as disciplinas que reinem as Unidades
Tematicas, seus objetos de conhecimento, a especificacao dos objetos de conhecimento e as
habilidades. No CS, os OCs estao dispostos conforme a descricdo do Quadro 1 e serao

analisados a seguir:

Quadro 1 - Organizadores Curriculares do EF do Curriculo de Sergipe
LINGUAGENS
Arte | Ed. Fisica | L. Portuguesa | L. Inglesa | L. Espanhola
MATEMATICA
Matemitica
CIENCIAS DA NATUREZA
Ciéncias
CIENCIAS HUMANAS
Geografia | Histdria
ENSINO RELIGIOSO
Ensino Religioso
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No OC de Lingua Portuguesa, foi possivel inferir um comedimento da percepgao de
corporeidade, havendo subtracdes das compreensdes simbdlica e histdrica de corpo.
Destarte, a generaliza¢ao conceitual adotada no CS denota um esvaziamento da abordagem,
que acaba suscitando um processo discursivo homogeneizador dos aspectos individuais dos

educandos. Dessa forma, de acordo com Pinheiro e Carvalho (2017), ao se escantear as
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individualidades, é desperdicado o potencial da singularidade, a qual poderia ser aludida como
resisténcia — caminho contrario ao que esta hegemonicamente posto.

Ausente na BNCC, o OCde Lingua Espanhola aparece no CS, o que é um ponto positivo.
O ensino de lingua estrangeira é apontado no documento sergipano como algo a ser realizado
em atendimento as preméncias do século atual, bem como “para o desenvolvimento das
competéncias necessarias para estes novos tempos” (Sergipe, 2018, p. 41). Em contrapartida,
as praticas corriqueiras e os usos de expressdes derivadas da Lingua Inglesa prevalecentes no
CS revelam uma superioridade desta em relacao aquela, tradicionalmente subalternizada
(Candau, 2014).

Ainda nessa secao, o texto curricular sergipano sinaliza que a aprendizagem deve estar
pautada em sete principios, quais sejam: 1. aprendizagem ubiqua; 2. producao ativa do
conhecimento; 3. significados multimodais; 4. retroalimentacao recursiva; 5. inteligéncia
colaborativa; 6. metacognicdo; 7. aprendizagem diferenciada (Sergipe, 2018).

Contudo, essas acep¢des desconsideram os problemas crénicos da educacao brasileira
e, por sua vez, sergipana. As defesas em relacdo a aprendizagem do educando ocorrer em
qualquer lugar, a qualquer hora e de qualquer forma no CS denotam um desconhecimento
sobre a falta de infraestrutura da maioria das escolas e acerca das deficiéncias cognitivas e de
aprendizagem discentes. Somado a isso, temos as problematicas socioeconémicas e a
desestruturacao familiar, que reverberam direta e indiretamente no cotidiano escolar, entre
tantos outros aspectos que impossibilitam essa ubiquidade e acabam ndo sendo
problematizados na estrutura curricular.

Ainda em relacao aos Organizadores Curriculares, € preciso chamar atencao para a
organizac¢do realizada em Educacdo Fisica, que tem sua estrutura dividida da seguinte forma:
1° ciclo — 1° e 2° anos; 2° ciclo — 3° ao 5° ano; 3° ciclo — 6° e 7° anos; e 4° ciclo — 8° e 9° anos. O
texto introdutdrio do CS ndo explica o motivo de tal seccionamento, mas afirma que “as
praticas corporais de aventura devem ser adaptadas as condi¢Ges da escola, ocorrendo de
maneira simulada, tomando-se como referéncia o cendrio de cada contexto escolar” (Sergipe,
2018, p. 205).

A vista disso, o CS — ao ndo se apoiar em concepcbes ético-politicos e procedimentos
didaticos intrinsecos — acaba perdendo a oportunidade de propiciar uma Educacao Fisica

cultural, aquela que
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[...] em vez de esconder as desigualdades a fim de ndo serem percebidas,
proporciona o conflito e concebe espaco para que os estudantes expressem e
investiguem os sentimentos e manifestacbes que surgem nos periodos de
divergéncia. O principio do trabalho pedagdgico é a pratica corporal contextualizada,
isto é, a ocorréncia social das brincadeiras, dangas, lutas, esportes e gindsticas
(Oechsler; Lamar; Tormena, 2023).

Apesar de ter eixos divididos segundo o que é mensurado pelos autores, as habilidades
propostas ndo contextualizam socioambientalmente as atividades a serem desenvolvidas. O
problema maior é quando a conjuncdo escolar que prevalece é aquela em que a fome, a
miséria, a violéncia, os problemas infraestruturais, entre tantos outros, tornam-se imperativos
e impedem qualquer pratica pedagdgica “aventuresca”. O imbrdéglio se complica ainda mais
quando se tenta tratar de diversidades e pluridimensionalidades inerentes as corporeidades
através de seccionamentos e cddigos alfanuméricos, em que se espera que todo mundo seja
capaz de aprender naquela determinada idade/série (Sergipe, 2018).

Por meio da concepc¢do bloominiana, entende-se que o CS traz uma hierarquizacao das
habilidades nos dominios cognitivo e afetivo do educando para que ele possa, considerando
a evolucdo etdria, “adquirir uma nova habilidade pertencente ao préximo nivel” (Sergipe,
2018, p. 447); para isso, precisa ter “dominado e adquirido as habilidades do nivel anterior que
deverdo ser Uteis e significativas” (Sergipe, 2018, p. 447).

Um exemplo claro dessa situacdo é a tentativa de incluir contelddos relacionados as
areas de Geociéncias, Fisica e Quimica nos Anos Iniciais da area de Ciéncias da Natureza, o que
ocorre, contudo, de forma confusa e fragmentada. Diante do elevado nivel de abstracao
desses conteudos, bem como da falta de infraestrutura e da imaturidade discente, a
antecipacdo de temas relativos ao atomo, por exemplo, pode comprometer o processo de
ensino e aprendizagem, ndo alcancando os resultados esperados (Corréa e Morgado, 2020).

Partindo da estrutura bloominiana, todos os OCs estabelecem metas de aprendizagem
para cada nivel de ensino e para cada série por intermédio de um sistema de codificacao
alfanumeérico, desconsiderando todas as diferentes formas de aprendizado e suas deficiéncias

(Sipavicius; Sessa, 2019). Essas estimativas, ndo por acaso,

[...] estdo diretamente relacionadas aos indicadores dos diferentes instrumentos de
avaliacdo nacional (Saeb, Provinha Brasil, Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo e
Prova Brasil). Portanto, apenas o contetdo definido na BNCC sera avaliado e o
conteddo da diversidade serda desprezado, pois nao € possivel avalid-lo
nacionalmente. Logo, ndo é dificil prever que apenas o conteido da BNCC ser3
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priorizado no interior da escola (Sindicato dos Trabalhadores em Educa¢do Basica do
Estado de Sergipe [SINTESE], 2018, p. 11).

Isso acaba reverberando em homogeneiza¢bes das praticas pedagdgicas, as quais,
para atender as demandas dos exames avaliativos, vdo escanteando cada vez mais a
diversidade dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que a parte diversificada

tenderd a ndo ser cobrada nas avalia¢des.

Dessa forma, por mais que Sergipe trate a Educa¢do como politica de Estado e tenha
injetado milhdes de reais na drea nos ultimos quatro anos, os investimentos ndo sdo
capazes de subsidiar uma mudanca no sistema de ensino que seja pertinente as
necessidades e idiossincrasias da comunidade sergipana. Fazemos essa inferéncia
devido a andlise critica do CS nos evidenciar a invisibilizacdo da diversidade
socioeconémica, cultural e ambiental nas habilidades e competéncias propostas
(Nascimento et al., 2022, p. 5).

Depois do processo de elaboracao aligeirado que durou pouco mais de cinco meses, é
possivel afirmar que a proposta curricular sergipana ndo reflete a realidade das escolas do
estado por intencionar atender primordialmente aos propdsitos da educacao neoliberal
(Nascimento et al., 2025). Isso porque coloca-se a servico do Estado, que, por sua vez, caminha

pelas estradas do neoliberalismo, visto que é

[...] um projeto hegemonico. Isto €, uma alternativa dominante a crise do capitalismo
contemporaneo através da qual pretende-se levar a cabo um profundo processo de
reestruturagao material e simbdlica das nossas sociedades. O neoliberalismo deve ser
compreendido como um projeto de classe que orienta, ao mesmo tempo e de forma
articulada, um conjunto de reformas radicais no plano politico, econémico, juridico e
cultural (Gentili, 1995, p. 192).

Nesse intento, a educacao neoliberal pode ser compreendida como um projeto
politico-ideoldgico que subordina os sistemas educacionais a I6gica do mercado, redefinindo
o papel do Estado, da escola, do educador, do educando, das relacdes de ensino-
aprendizagem e do prdprio conhecimento. No contexto do neoliberalismo, a educacao deixa
de ser concebida prioritariamente como um direito social e passa a ser tratada como um
servico, orientado por critérios de eficiéncia, produtividade, competitividade e meritocracia
(Saviani, 2014).

Destarte, é possivel concluir que a educacdo neoliberal consiste na aplicacao de formas
de dominacdo instituidas pela Iégica hegemonica do capitalismo (Saviani, 2014). Nesse

contexto, torna-se necessario resistir e construir caminhos contra-hegemonicos. No entanto,
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as normativas curriculares impostas pelo CS podem obstaculizar esse direcionamento,
dificultando o desenvolvimento da EAC. Assim, com o intuito de compreender se o dispositivo
curricular sergipano pode colaborar ou limitar as praticas pedagdgicas orientadas para a EAC,
proceder-se-a a analise das concepcdes de EA presentes no CS.

A educagao ambiental no Curriculo de Sergipe

As discussdes que se seguem sdo provenientes das andlises realizadas a respeito das
concepc¢des de Educacao Ambiental Critica (EAC) do Ensino Fundamental (EF) do Curriculo de
Sergipe (CS). Esses debates se fizeram necessarios devido a tentativa de combater a
perversidade atribuida ao saber curricular, que exclui todos aqueles fora da hegemonia
societdria, e de orientar caminhos para incluir na cena curricular as vozes e a¢bes dos atores
comumente invisibilizados (Macedo, 2012).

Dessa forma, partindo da concep¢ao socioconstrucionista de curriculo proposta por
Macedo (2012), o CS é compreendido como um documento permeado por disputas e
conflitos, o que exige uma andlise que va além da mera identificacdo das concepcdes de EA.
Assim, buscou-se, nos textos analisados, identificar indicios — ainda que implicitos — de
debates e lutas iniciados no contexto de elaborag¢do da BNCC, uma vez que o documento
sergipano também é fruto desse decurso, encontrando-se entremeado por retrocessos,
invisibiliza¢des e silenciamentos.

Malgrado a BNCC apontar a EA como uma das tematicas a serem contempladas nas
habilidades dos componentes curriculares (Brasil, 2017), em toda a extensdo do texto
curricular sergipano ndo ha concepcdo’ explicita sobre EA. A Ginica men¢do a tematica aparece
no trecho que faz referéncia a necessidade de inserir legislagbes complementares basilares
para a constru¢ao da proposta do CS, as quais precisam ser incorporadas as propostas
pedagdgicas, por se tratar de um dos temas contemporaneos que afetam localmente a vida
humana (Sergipe, 2018).

Assim, apesar de a BNCC incumbir o sistema de ensino de contemplar tematicas
relacionadas ao desenvolvimento da EA em suas producdes curriculares, o CS ndo evidencia,
em nenhuma parte do seu texto, as habilidades ou as competéncias a serem desenvolvidas
acerca disso. Ademais, o CS traz enfoques sobre a preservacao do meio ambiente fisico,
desconsiderando os aspectos socioculturais salutares para o desenvolvimento do

conhecimento socialmente significativo.
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Nesse caminho, é preciso que ndo esquecamos o contexto sdcio-histdrico da
elaboracao e da implementacao curricular sergipana para entender quais lutas e
solapamentos também foram trazidos da BNCC. De acordo com Sipavicius e Sessa (2019), um
dos principais entraves herdados pelos curriculos foi o proclamado pela bancada evangélica.
As questbes de género, suprimidas na BNCC, também nao tiveram lugar no documento
sergipano. Conteudos relacionados a anatomia do corpo humano e a sexualidade sumiram
completamente dos objetos do conhecimento. “Por exemplo, conhecimentos voltados para
a Botanica e a Zoologia foram praticamente apagados do documento, assim como o ensino
de conteudos ligados ao estudo do Corpo Humano foi proposto de maneira ainda mais
fragmentada” (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021, p. 3).

Arespeito de conteudos relacionados ao corpo humano, apenas sao apresentados os
sistemas nervoso, locomotor e reprodutivo, de forma desconectada dos demais sistemas do
organismo. A segmentacao e a instrumentaliza¢do do corpo trazem uma visao mecanica que
representa um retrocesso, seja no campo biolégico, educacional ou ambiental (Piccinini;
Andrade, 2018). Foram retiradas as expressdes “diferencas de género”, “étnica” e
“orientacao sexual”, evidenciando assim uma concordancia com o movimento Escola Sem
Partido (SINTESE, 2018).

Para além desses retrocessos, hda uma grande énfase na necessidade de competéncias
relacionadas a solucdo de problematicas corriqueiras. De acordo com Rodrigues et al. (2021),
isso acaba restringindo o aprendizado dos aspectos ligados as questdes culturais, histdricas,
filosdficas e socioldgicas, bem como impede a construg¢dao do conhecimento critico e reflexivo
- t3o necessaria para a EAC.

Embora ndo haja mencdo explicita a concepcdao de EA, foi possivel inferir a
preponderancia da Educacdo Ambiental Pragmatica (Layrargues; Lima, 2014), tendo em vista
que as proposicoes curriculares sergipanas se alinham a légica neoliberal. Isso porque o texto
curricular incorpora preceitos comportamentalistas e individualistas, desconsiderando, desse
modo, os efeitos deletérios da producao e do consumo da sociedade sobre o meio ambiente.

Ainda no que concerne a temdtica da EA, a sétima competéncia geral do CS,
relacionada a capacidade de argumentacdao, retrata a necessidade da promoc¢do da

consciéncia ambiental:
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Argumentar com base em fatos, dados e informacbes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Sergipe, 2018, p. 22).

De acordo com o documento, espera-se que, por meio do desenvolvimento dessa
competéncia, os educandos possam idealizar seus pontos de vista e suas decisdes,
defendendo-os e negociando-os alicer¢ados na conscientizacao de um consumo responsavel
e ético (Sergipe, 2018). No entanto, essa visdo ingénua de consciéncia socioambiental ndo
assume o desafio de desencadear no educando a tomada de decisGes sobre o ambiente em
crescente degradacdo, o que deteriora a qualidade de vida individual e coletiva (Jacobi;
Tristdo; Franco, 2009).

Ainda que o texto curricular sergipano traga, em algumas de suas passagens, mencdes
ao meio ambiente ou a natureza, os sentidos atribuidos as proposicdes limitam-se ao espaco
fisico. Dessa forma, conclui-se que o panorama educacional sergipano, pautado em
habilidades e competéncias e suscitado pelo documento, ndao se alia a EAC, visto que
desconsidera as multidimensionalidades societarias e a necessidade de mobiliza¢do social em
prol da transformacdo da realidade vivida (Layrargues; Lima, 2014).

Ademais, a deten¢ao de conhecimentos cientificos é colocada pelo CS como a salvagao
da crise socioambiental que vivenciamos, como se saber direitos e deveres, consumir
responsavelmente e ter consciéncia socioambiental fossem instancias a serem alcancadas
como num “passe de magica” e que trariam resolucao para a crise socioambiental que
vivenciamos. Longe do ilusionismo provocado pelas belas firulas textuais, o CS ndo viabiliza a
insercdo eficaz da dimensdo ambiental, o que, segundo Aratjo (2004), far-se-ia relevante em
qualquer dispositivo curricular para suscitar a compreensdao da complexidade inerente aos
problemas socioambientais.

Embora o CS traga principios como sustentabilidade, criticidade, autonomia e respeito
a diferenca - basilares para o desenvolvimento da EAC —, eles estdao longe de subsidiar o que
Aratjo (2004) chama de uma nova referéncia ética necessaria a ser desenvolvida pelo ser
humano. Por meio dela, seria possivel inter-relacionar as questdes socioambientais e a
interdisciplinaridade, possibilitando uma pratica pedagdgica que reelaborasse o

conhecimento ambiental e desenvolvesse valores éticos.
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Apesar de nenhuma competéncia, habilidade, unidade tematica ou objeto do
conhecimento contemplar a EAC, a escola ndo pode se eximir da necessidade de trabalhar
com essa perspectiva para desenvolver a reflexividade, a criticidade e o protagonismo
discentes (Nascimento, 2023). Isso em funcdo de as a¢Ges de EA dentro do prisma critico
poderem proporcionar a comunidade escolar a possibilidade de adquirir conhecimentos,
valores e atitudes necessarios para proteger e melhorar o meio natural em que ela vive,
desenvolvendo uma nova concepcao sobre o respeito ao meio ambiente (Layrargues, 2018).

Além disso, podem fornecer subsidios para uma mudanca cultural pautada em uma
ética ecoldgica e promover mudangas sociais que empoderem os individuos em condi¢bes de

vulnerabilidade.

[...] Por essa perspectiva complexa, torna-se ndo sé possivel como necessdria a
incorporacdo das questdes culturais, individuais e subjetivas que emergem com as
transformag¢bes das sociedades contemporaneas, a ressignificagdo da nog¢ao de
politica, a politizacdo da vida cotidiana e da esfera da vida privada (Layrargues; Lima,

2014, p. 33).

Sendo assim, analisando politicamente a explicita auséncia de tematicas relacionadas
a Educacao Ambiental ndo somente nos excertos analisados, mas em todo o dispositivo
curricular, foi possivel inferir a evidéncia do carater positivista subjacente a no¢ao de meio
ambiente, acentuando as dicotomias e o antropocentrismo. Com isso, dogmas positivistas
ultrapassados sao resgatados pela exaltacao ao letramento cientifico e as proposituras de
investigacdes para os educandos (Corréa; Morgado, 2020).

Diante do exposto, essas caréncias e esses retrocessos apontam para a necessidade
de suplantarmos o tradicional e ultrapassado conceito de ambiente em busca de uma
reparadigmatizacao educacional que leve a fundacao de uma nova racionalidade ambiental
(Leff, 2006). Infelizmente, o artefato curricular sergipano ndo colabora para que as praticas
docentes sejam construidas nesse caminho. Para além disso, esse absenteismo concepcional
acerca da EA nos leva a uma importante indagacao: afinal, o que trazem os OCs para a etapa
do Ensino Fundamental do CS?

Em meio as auséncias do texto curricular sergipano, as quais acabam coibindo o
estimulo a prdaticas docentes que subsidiem a EAC enquanto projeto educacional

(Nascimento, 2023), podemos nos guiar pelas discussées, feitas a seguir, acerca das
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conotagdes percebidas pelas nuances subliminares do CS, em busca de caminhos subversivos
e de resisténcia.

Conotacdes a partir da auséncia da educa¢do ambiental critica no Curriculo de Sergipe

Para além das auséncias anteriormente relatadas, debateremos agora as emergéncias
analiticas do CS. Do movimento de compor as Unidades de Significado emergiu o
“protagonismo juvenil” na nocdo subsuncora “Armadilhas paradigmaticas™, devido a sua
constante presenca nas habilidades do CS. Embora seja um aspecto relevante para a EAC, nao
foi identificada uma profundidade conceitual nas proposituras curriculares, pois, ao
entendermos as nuances e os conflitos por trds de todo o processo de construcdo e

implementacao curricular, é possivel perceber um

[...] discurso centrado na necessidade de eficiéncia do sistema educacional publico, o
que legitima perspectivas centradas na uniformiza¢do e no controle. Perde espaco o
discurso em defesa de uma educagdo para todos como instrumento para superar
desigualdades sociais com grande investimento publico (Franco; Munford, 2018, p.

159).

Partindo dessa premissa, a melhoria da qualidade educacional se torna dependente do
controle homogéneo instituido pelos dispositivos curriculares para atender as demandas de
exames de avaliacdo, a exemplo do Programa Internacional de Avalia¢do de Alunos' (PISA),
em detrimento do protagonismo do educando (Corréa; Morgado, 2020). Os indices brasileiros
nesse programa de avaliacdo estdao estagnados ha mais de uma década, ndo havendo
progressos significativos no estado de Sergipe (INEP, 2018).

Dessa maneira, o artefato curricular sergipano aponta como uma das metas
prementes a serem alcangadas, o melhoramento desses indices por meio do asseguramento
dos direitos de aprendizagem essenciais para toda a comunidade educacional sergipana
(Sergipe, 2018). E desperdicado, assim, o potencial que o protagonismo juvenil emancipador
poderia ter nas aprendizagens e nos projetos de vida discentes. Mas deveria ser essa a maior

preocupacao da educacao integral suscitada pelo CS?

[...] Isso acaba homogeneizando os curriculos dos paises com a intencdo de serem
aptos a realizar as avaliagdes internacionais como o PISA. Ao homogeneizar, silencia
discursos distintos e acaba sendo oposto ao prdprio sentido de ensino investigativo
(Sipavicius; Sessa, 2019, p. 7).

Outrossim, ainda de acordo com os autores, na busca incessante por melhoramento

na proficiéncia em avaliacdes, ha um reforco eurocentrista que supervaloriza os conteddos
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ao norte. Estes comumente “norteiam os educandos para o sucesso”, incorrendo em
invisibilizacdes dos lugares de fala e supressées das diversidades e identidades sergipanas.

Dessa maneira, devido a esse cardter eurocéntrico subliminarmente incorporado a
todo o dispositivo curricular, a integralidade educacional do educando, principal escopo
trazido pelo texto da BNCC (Franco; Munford, 2018), e por sua vez do CS, é considerada por
mim como uma pseudopreocupacao. Isso porque a ideia de habilidades e competéncias
compactua com a promog¢ao de diretrizes acerca do que os educandos devem saber e fazer
somente, desconsiderando a multidimensionalidade necessaria para a formac¢ao do educando
emancipado e auténomo.

Diferentemente do trazido pelo texto oficial, a concepgao de educagdo integral,
cunhada inicialmente pelos escola-novistas como Dewey (1959), tem como principio educar
para reconstruir a experiéncia. Entretanto, as amarras instauradas tecnocraticamente nao
somente no texto, mas em todo o processo de implementacao do CS, podem comprometer
o0 exercicio experiencial das vivéncias dos educandos.

Além disso, as andlises revelaram que houve uma cooptacao da concepcao de
competéncias perrenoudiana (Perrenoud, 1999), havendo também uma reconfiguracdo da
pedagogia do aprender a aprender de base deloriana (Delors, 2003). Isso porque Perrenoud
(1999) concebe as competéncias ndo como um meio, mas como uma “resultancia adaptativa”
do homem as suas premissas de existéncia, buscando desenvolver as que ndo foram
construidas e impedem a execu¢ao de um trabalho. J& a concepgao curricular sergipana as
depreende enquanto caminhos de chegada a educacao integral do individuo.

Também falo em transmutacdo dos quatro pilares educacionais delorianos, pois,
apesar de o dispositivo curricular sergipano almejar a educacao integral discente, acaba
desconsiderando a esséncia das aprendizagens fundamentais relacionadas a conhecer, fazer,
viver juntos e ser (Delors, 2003). Ao invés disso, intencionando o melhoramento nos exames
de avalia¢ao, o CS acaba listando conhecimentos, aptidées, habilidades e competéncias que
se pretende que os educandos adquiram.

O resultado dessa miscelanea é uma pedagogia que conduz a atua¢ao docente para a
adaptacdo e aceitacao da ordem vigente, como uma estratégia para a manutencao da
ideologia dominante. Apesar de o texto trazer explicitamente a preocupacdao com a

emergéncia de um fazer educacional que enfoque pensares e ressignificacbes dos saberes e
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fazeres nas existéncias individuais (Sergipe, 2018), a andlise mais profunda revela que o
objetivo educacional principal do CS é especializar os sujeitos para torna-los aptos a ingressar
no mercado de trabalho ou a melhor nos exames de avalia¢ao.

Apesar do titulo “Integrar e Construir” do texto introdutdrio, o CS traz poucos espacos
para a autonomia de integracao e de construcao efetivas. E assim chegamos a noc¢ao
subsuncora “Educacao neoliberal”. Ao julgar quais habilidades sdo mais relevantes que
outras, o texto se reveste de uma formacao utilitdria, servindo aos principios da educagao
bancaria, uma vez que, de acordo com Freire (2005), é uma concep¢ao educacional que vé os
conhecimentos como depdsitos a serem feitos nos educandos - estes percebidos como
cofres vazios a serem enriquecidos pelo recebimento dos conhecimentos utilitaristas.

De modo semelhante, a educacdo neoliberal reduz o sentido da escolariza¢ao a
aquisicao de competéncias e habilidades uteis ao mercado, esvaziando o carater politico,
critico e emancipatério da educacdo. Em ambos os modelos, o ato educativo tende a
desconsiderar os contextos sociais, histdricos e culturais dos sujeitos, privilegiando a
transmissdao de conteldos e a mensuragdo de resultados em detrimento da reflexdo critica,
além da responsabilizacdo individual pelo sucesso ou fracasso escolar (Gentili, 1995).

Na contramao desse caminho, o processo educacional que visa uma EAC pode pautar-
se na formacao de atitudes ecoldgicas e cidadas que estimulem o desenvolvimento de
capacidades e sensibilidades de identificacdo e compreensao dos problemas ambientais
(Jacobi; Tristdo; Franco, 2009). E preciso também que os sujeitos se mobilizem e se engajem
para cobrar a coparticipacdo dos demais atores sociais, bem como a formula¢do de politicas
publicas mais pertinentes (Nascimento, 2023). Além disso, faz-se necessario mobilizar o
comprometimento com a tomada de decisdes que proporcionem a melhoria da qualidade de
vida, aludindo a uma responsabilidade social (Layrargues, 2018).

Consideracgoes finais

No presente trabalho, partindo da perspectiva socioconstrucionista curricular,
intencionei compreender e desenhar o projeto de Educacdo Ambiental (EA) almejado pelo
dispositivo curricular sergipano nas séries do Ensino Fundamental, ndo perdendo de vista os
conflitos e as disputas herdados pelo CS a partir da homologa¢ao da BNCC.

As inflex6es aqui promovidas ndo intencionaram ser conclusivas, uma vez que o

processo de elaboracdao e implementacao do CS foi conflituoso e envolveu elementos
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complexos. Além disso, este trabalho apresentou um recorte de inimeras discussdes
realizadas em uma tese de doutoramento.

As andlises mostraram que, mediante sua estrutura curricular pautada na concepg¢ao
bloominiana, o CS acaba desconsiderando diversos problemas de aprendizagem e fatores
externos que influenciam no processo de ensino e aprendizagem. Assim, apresenta uma
perspectiva eficientista e invisibilizadora, ndo atendendo as minorias e escanteando também
a diversidade sociocultural sergipana.

Essa postura se torna homogeneizante e da continuidade a exclusao, visto que nao
considera os problemas de desenvolvimento cognitivo dos educandos existentes na
educacdo sergipana, além de padronizar as necessidades individuais. Nem todo educando se
desenvolve de acordo com as expectativas de idade/série. Além disso, as adversidades
socioeconémicas, familiares e de qualquer dimensao que impactam o desempenho escolar
acabaram sendo desconsideradas.

Outrossim, as averiguacdes curriculares, pautadas na etnopesquisa critica, revelaram
nao haver uma nog¢ao explicita acerca da EA, muito embora se faca subjacente a todo o
dispositivo uma visao ligada a macrotendéncia pragmédtica. Isso porque a afetividade e as
alteracdes comportamentais sdo evidenciadas no texto curricular sergipano como
subsidiadoras de uma transformacao cultural, ndo considerando as alteracdes antrdpicas
depredatdrias e a necessidade de politicas publicas que se atenham as tematicas
socioambientais.

N3o obstante a BNCC apontar a essencialidade da EA enquanto componente
permanente da educacao nacional, devendo estar presente em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, o Curriculo de Sergipe herda sua abordagem reducionista e
padronizadora. Isso por ndo explicitar em nenhuma de suas habilidades e competéncias a
necessidade da insercao da dimensao ambiental nas praticas docentes para a abordagem
complexa dos problemas socioambientais.

As elucubracbes realizadas por meio das no¢fes subsuncoras mostraram que a
intencionalidade politico-pedagdgica do dispositivo curricular sergipano se alia com os ideais
da educacao neoliberal, pois suas proposituras suscitam a hierarquizacao de saberes, um
ambientalismo superficial e tecnicista, além de uma desconexdo espaco-temporal com as

multidimensionalidades da comunidade escolar.
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Diante das inferéncias relatadas, a regulamentacao e aimplementacao do CS, aluz da
BNCC, podem representar um empecilho ao desenvolvimento da EAC enquanto projeto
educacional. Isso porque o dispositivo curricular apresenta carater mercadolégico, tornando-
se alienante e mantenedor do status quo, o que inviabiliza a formacao critica dos cidadaos
para questionar o atual modelo societario em que vivemos.

Por meio das emergéncias analiticas, foi possivel perceber que o CS aparenta ser uma
armadilha paradigmatica, apresentando um cardter eurocentrista que se mostra em
invisibilizagbes e supressdes das idiossincrasias sergipanas. Afirmando se preocupar com a
educagao integral discente, o CS denota uma cooptacao do ideal deloriano em conjunto com
a Pedagogia das Competéncias perrenoudiana devido as inimeras contradi¢des.

Mediante o desenvolvimento de determinadas competéncias e habilidades, os
caminhos esperados pelo CS para a comunidade discente sergipana sdo o do melhoramento
da proficiéncia nos exames de avaliacao e o das novas formas de organiza¢ao do trabalho
produtivo. Assim, a importancia da participacdo ativa e significativa em suas aprendizagens é
escanteada, desconsiderando sua realidade e suas peculiaridades socioambientais, culturais
e econdmicas.

Embora o texto tenha algumas inova¢bes que sdao peculiares ao texto sergipano, todas
as habilidades sao uma transcricao ipsis litteris do que € trazido na BNCC, com excecao das
habilidades especificas criadas para Sergipe. Alinhada a Base, a implementacdo curricular
sergipana tem legitimado as politicas neoliberais na educacao do estado, representando
retrocessos para o nosso sistema educacional, pois corroboram a formacdo tecnicista e
positivista, reforcando a exclusao estrutural existente.

Ademais, foi possivel inferir que as proposituras do CS ndo contemplam as preméncias
idiossincraticas das comunidades escolares sergipanas. Assim, foi evidenciado que nao
dialogam com o atual estagio dos conhecimentos em nivel de Ensino Fundamental no estado
de Sergipe, muito menos com as necessidades inerentes a complexidade societdria da
atualidade.

Na via contraria, a EAC enquanto projeto educacional é relevante por suscitar a
participacdao dos cidadaos nas discussbes e nas decisbes sobre as problematicas
socioambientais no ambito escolar, ultrapassando o processo de ensino e aprendizagem

pautado na mera transferéncia de conhecimentos curriculares. Essa seria uma proposta para
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subverter a l6gica dominante do conhecimento cientifico preponderante na Educacao Basica
— l6gica essa que invisibiliza os conhecimentos e os valores do educando.

Nesse contexto, trabalhar a EA a partir do prisma critico significa formar cidadados
criticos, participativos, protagonistas de suas vidas, participando do processo de busca pela
transformacao de suas prdprias realidades. Ao ressaltar a importancia e a emergéncia da EAC
no cotidiano escolar, os caminhos de superagdo precisam ser tragados sem desconsiderar os
avancos e os retrocessos na area educacional.

Dessa forma, apesar de toda Iégica mercadoldgica/bancdria instituida pelo CS, cabe a
nds educadores lutar por principios e por politicas publicas que oportunizem praticas
pedagdgicas que atendam a diversidade inerente aos educandos, bem como as idiossincrasias
de cada comunidade escolar. Também precisamos fomentar cada vez mais discussdes para
que o curriculo ndo seja utilizado como instrumento de invisibiliza¢cdo do individuo e de
homogeneiza¢do da diversidade.

Como a caracterizacao da pratica pedagdgica esta alicercada em paradigmas cuja
construcao sdcio-histérica é acompanhada por crencas e valores, é preciso promover
reflexdes profundas e confrontamentos em busca de uma ‘“reparadigmatizacao”
educacional, de maneira que as necessidades da sociedade sergipana atual possam ser
atendidas. Nesse sentido, sao requeridos processos constantes de autorreflexao, subversao
e resisténcia, voltados as mudancas essenciais para a reedificacdo dos pilares societdrios.
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Notas

' De acordo com Layrargues e Lima (2018), s@o trés as concep¢bes de EA, a saber: pragmética,
conservacionista ou critica.

i As armadilhas paradigmaticas sdo entendidas como um conjunto conjectural que impede a
mudanca comportamental individual, que inconscientemente estd presa a armadilha
paradigmatica, para aquele que incorra em praticas coletivas conscientes (Guimaraes, 2011).

i O PISA é uma avaliacdo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por
meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias. O exame é realizado a cada trés anos pela
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é o responsdvel no Brasil pela
aplicacdo das provas (INEP, 2007).
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