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Resumo

Esse artigo tem como objetivo compreender os sentidos que sdo materializados no curriculo do
“novo” ensino médio, abordando os desafios da educagdo na racionalidade neoliberal, que
transforma a educacdo e o curriculo em produtos mercantis. Analisam-se as reformas do curriculo do
“novo” ensino médio que tentam alinha-lo a preparacdo para o mercado via a racionalidade neoliberal
e neoconservadora. Nesse sentido, o texto se debruca sobre os processos de negocia¢ao, traducao e
significacdo, ou seja, suas disputas entre discursos que procuram engendrar sujeitos em uma
normatividade mercantil e discursos que condensam outros sentidos em processos de resisténcias as
relacGes de poder. Assim, conclui-se que essa arena politica engendra disputas entre os discursos
reacionarios e conservadores e discursos emancipatdrios.

Palavras-chave: Neoliberalismo; Curriculo; Discurso.

Resumen

Este articulo busca comprender los significados plasmados en el "nuevo" curriculo de secundaria,
abordando los desafios de la educacién dentro de la racionalidad neoliberal, que transforma la
educacién y el curriculo en productos comercializables. Analiza las reformas del "nuevo" curriculo de
secundaria que buscan alinearlo con la preparaciéon para el mercado mediante la racionalidad
neoliberal y neoconservadora. En este sentido, el texto se centra en los procesos de negociacidn,
traduccidny significacidn; es decir, sus disputas entre los discursos que buscan generar sujetos dentro
de una normatividad basada en el mercado y los discursos que condensan otros significados en
procesos de resistencia a las relaciones de poder. Por lo tanto, se concluye que este escenario politico
genera disputas entre discursos reaccionarios y conservadores y discursos emancipadores.
Palabras-clave: Neoliberalismo; Curriculo; Discurso.
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Introducao

A partir de um mundo globalizado, as articulagbes em relacdo as transformacgdes
sociais, culturais, econdmicas e, especificamente, no campo da educacdo, tém ocorrido em
disputas de verdades (re)produzindo, reconfigurando, rejeitando e/ou traduzindo sentidos
hegemdnicos que tentam restringir que novos sentidos sejam enunciados. Nessa perspectiva,
as abordagens pds-estruturalistas focam suas epistemologias em mapear as articula¢ées que
significantes flutuantes assumem significados a partir de suas condi¢b6es de produgdo e na
desconstrucdo dos fundamentos que advogavam numa ilusdria fixidez dos sentidos sobre o
sujeito, a educacdo e arealidade. Assim, a linguagem (o discurso) nomeia a constituicdo do
social, dos processos educacionais e curriculares via negociacao e tradugao, condensando,
disputando e/ou negociando sentidos/significantes sobre os significados (Lopes; Macedo,
2011; Oliveira, 2018; Pierre, 2018; Oliveira; Miranda, 2025).

Nesse caminho, os individuos sao interpelados, mas nunca em sua totalidade, por meio
de enunciados que sao construidos, na atualidade, via uma normatividade neoliberal e
neoconservadora. Eles ocupam posi¢oes de sujeito muitas vezes ambivalentes emrelacao aos
sentidos hegemonicos diante das estruturas de classe, género, raca, geracao etc. no campo
da educacdo (Silva, 2013; Butler, 2017; Macedo, 2017a; Brown, 2021).

Diante da gramadtica neoliberal, o discurso que defende uma suposta meritocracia é
atualizado para o empreendedorismo e para o protagonismo na formacao do sujeito e os
efeitos psiquicos do poder social. Essa articulagdo entre discurso, poder e producao de
verdades apresenta desafios significativos para o campo da educacao, especialmente ao
evidenciar o curriculo como um espaco de disputa. E importante destacar que a denuncia
desse campo de disputa de sentidos sobre o curriculo explicita e descontrdi fundamentos
ontoldgicos a formacao humana de discentes para uma sociedade supostamente estdvel na
ilusdo de um progresso permanente (Burity, 2014; Brasil, 2017; Butler, 2017; Macedo, 2017a).

Ressalta-se, dessa maneira, que a cultura e o conhecimento sao sistemas linguisticos e
simbdlicos contingenciais, sendo a escola e o curriculo engendrados pelas estruturas sociais,
ao mesmo tempo em que também sofrem influéncias de outros discursos e sentidos na
sociedade e pelos agentes sociais (Louro, 2000; Lopes; Macedo, 2011; Burity, 2014; Pires;
Miranda; Mariano, 2021). Assim, diante de estruturas de uma racionalidade neoliberal e

neoconservadora, a educacdo, a escola e seus curriculos (re)produzem as relacbes de
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saberes-poderes, isto é, o0 modelo do mercado capitalista numa nova subjetividade (Gallo,
2011; Macedo, 2017b). A partir desse contexto, este artigo tem como objetivo geral
compreender os sentidos que sao materializados no curriculo do “novo” ensino médio.

A escola e o curriculo sdo interpelados pela I6gica mercantil ganhando materialidade
sob uma gramatica em que a educac¢do é categorizada como mercadoria, segundo autores
criticos e pés-criticos (Basso; Bezerra Neto, 2014; Dardot; Laval, 2017; Laval, 2019; Honorato;
Pereira, 2021; Laval; Vergne, 2023; Miranda; Mattos Junior; Nascimento, 2024). Esses
processos buscam limitar os individuos de processos de negociacao, traducao e significacao
tentando restringir que novos sentidos sejam engendrados e outras articulagbes sejam
materializadas. Esses individuos sao assujeitados, mas nunca em sua totalidade, pois nao se
controla que sentidos sdao e serdao condensados via uma inteligibilidade ficcional
fundamentalista e ontoldgica.

Dessa maneira, os sujeitos interpelados por meio de discursos hegemonicos, via
convergéncia perversa entre o neoliberalismo e o neoconservadorismo, tendem a
(re)produzir as excluses dos grupos categorizados como subalternos (classe, sexo, género,
sexualidade etc.). Entretanto, ressaltamos que hd possibilidade de producdo de novos
sentidos, tanto no campo da educacao como do curriculo. Esses novos sentidos acontecem
via relacbes de poder e suas resisténcias, uma vez que as segundas sao constituintes das
primeiras (Louro, 2000; Codo, 2010; Gallo, 2011; Amando; Cusati; Miranda, 2022).

No tocante a educacdo brasileira, a racionalidade neoliberal e neoconservadora é
importante na compreensdo da construcao e desconstru¢dao dos enunciados, dos discursos e
das suas produgbes de verdades sobre as transformagbes do sistema educacional e dos
curriculos. Esse processo evidencia disputas discursivas de sentidos entre a [6gica do mercado
e os principios democraticos de equidade e inclusao. Assim, por meio de discursos, sob a
racionalidade neoliberal e neoconservadora, a educacdo e o curriculo sao articulados como
mercadoria na producdo de verdades visando atender ao mercado. Ao mesmo tempo, esses
discursos assumem saberes-poderes a partir de uma suposta resposta a crise na educagao e
dos valores sociais para instituir um curriculo Unico como uma ilusdria solu¢ao para as crises
concomitantemente ao ndo reconhecimento da diferenca e a manutencdo da (re)producao

capitalista (Lopes; Caprio, 2008; Macedo, 20173, 2017b; Pires; Miranda; Mariano, 2021).
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Esse artigo articula tedricos do pds-estruturalismo explicitando, problematizando e
desestruturando processos, negociagdes, traducdes e sentidos acerca do curriculo do “novo”
ensino médio. Assim, debruca-se sobre as condi¢bes e possibilidades de existéncia de um
curriculo que ganha sentido sob uma normatividade neoliberal e neoconservadora tentando
restringir novos sentidos nos processos educacionais e curriculares (Lopes; Macedo, 2011;
Ramos; Frangella, 2013; Silva, 2021; Weinheimer; Wanderer, 2021).

Como ja explicitado, o curriculo do “novo” ensino médio se apresenta como uma
realidade que é interpelada sob a Iégica mercantil em seus processos discursivos. Evidencia-
se que o ensino médio constitui uma etapa educacional marcada por intensas transformacdes
— pessoais, académicas e sociais — em que os/as jovens sdo interpelados na (re)producdo
de suas identidades, isto é, nas posicdes de sujeitos. Por um lado, a racionalidade neoliberal e
neoconservadora tenta formar uma outra subjetividade em que redefine objetivos
educacionais priorizando um curriculo focado nas competéncias produtivas, flexibilizacao e a
formacao voltada para o mercado de trabalho; por outro lado, ha discursos que enunciam
outros sentidos materializando resisténcias a referida racionalidade, interpelacdo e ao
sofrimento engendrados nos discursos hegemonicos. Esses enunciados discursivos advogam
novos saberes-poderes com foco numa formacdo que subverta ldgicas excludentes,
sofrimento psiquico e possibilite o aprendizado com as diferencas (Louro, 2000; Abramovay;
Castro, 2003; Garcia; Czernisz; Pio, 2022; Safatle, 2022; Silva; Morais, 2022).

Sob uma inteligibilidade neoliberal e neoconservadora, a escola e o curriculo sao
categorizados hegemonicamente como disciplinares (saberes-poderes) e comprometidos no
assujeitamento dos agentes sociais as estruturas do mundo capitalista, do lucro e da
culpabilidade dos individuos pela suposta incompeténcia em ndo conseguirem ser
reconhecidos e incluidos como equanimes. Assim, as crises do sistema capitalista deixam de
ser problematizadas como estruturais para serem condensadas, apenas, como crises do
individuo (Louro, 2000; Silva, 2003; Lopes; Macedo, 2011; Safatle, 2022; Oliveira; Miranda,
2025).

Na conjuntura atual, essa condensacdo de sentido é intensificada ainda mais pela
ascensdo de discursos do neoliberalismo, que reforcam a inteligibilidade mercantil em que a
educacdo e o curriculo “devem” ficar a servico de principios da eficiéncia, competicao e
resultados imediatos como uma suposta justificativa e defesa fantasiosa da meritocracia

(Louro, 2000; Lopes; Caprio, 2008; Codo, 2010; Lopes, 2011; Macedo, 2017b). Assim, a
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influéncia direta do neoliberalismo na contemporaneidade (re)produz hegemonicamente o
ambiente escolar e o curriculo, em que o conhecimento e o aprendizado sao ressignificados
como mercadoria a ser consumida ao mesmo tempo em que as exclusdes sociais sdao
atribuidas e culpabilizadas aos sujeitos sociais. A mercantilizacdo da educagdo e seus
curriculos sao uma manifestacdo da intersecdo entre a gramdtica neoliberal e
neoconservadora desdobrados em uma inteligibilidade que ideologicamente justifica as
exclusdes e as hierarquias dos grupos subalternizados via uma suposta meritocracia, como ja
explicitado.

Portanto, os discursos enunciam saberes-poderes em que o aprendizado se torna
fragmentado, orientado por habilidades técnicas de curto prazo que podem ser facilmente
adaptadas as mudancas do mercado do trabalho. O discente é interpelado como consumidor,
tornando-se responsdvel por investir em si mesmo, refor¢ando a fantasiosa inteligibilidade da
meritocracia sem considerar as condi¢cdes de existéncias contingencialmente (Louro, 2000;
Lopes, 2011; Macedo; 20173; Oliveira; Miranda, 2025).

Nesse caminho, a cultura da performatividade afeta diretamente os curriculos e as
praticas pedagdgicas, em que hda uma constante énfase em resultados quantificaveis que
desconsidera uma outra formacao do individuo em consonancia com as suas demandas
especificas e diferenciadas. Assim, ao tentar restringir outros sentidos e formagdes, contribui
para promover uma visao utilitarista e neotecnicista que reduz a ideia de sucesso escolar as
métricas de eficiéncia e lucro (Medeiros; Leite; Pereira, 2013; Macedo, 2009, 2014; Oliveira;
Miranda, 2025). E nesse contexto que docentes e discentes sdo interpelados a trabalhar a
partir de sentidos hegemonicos relativos a gramatica neoliberal e neoconservadora.

Assim, condensa-se saberes-poderes em uma inteligibilidade da competitividade que
influencia profundamente o campo educacional e o curriculo. Essa condensacao de sentidos
se materializa a partir da assun¢ao de que a educacao e, consequentemente, o curriculo
seriam o “motor do progresso” junto a um édio aos direitos sexuais e reprodutivos. Dessa
maneira, a escola e o curriculo sao categorizados como uma arena em que o corpo docente e
o discente disputam posicdes de poder com base em métricas, rankings e resultados
quantificaveis (Macedo, 20173, 2017b; Oliveira; Miranda; Silva 2018; Carvalho; Inocéncio, 2021).

A partir dessa racionalidade neoliberal, pode-se evidenciar que ha uma crescente

precarizacdo das relacbes interpessoais dentro do ambiente escolar visto que, ao priorizar



Educacdo, neoliberalismo e resisténcia: desafios do ensino médio na modernidade liquida
essa ideia de individualidade e competicao e ddio aos direitos sexuais e reprodutivos, hd um
enfraquecimento dos lagos comunitdrios e das praticas de intera¢do social, causando uma
gestdo do sofrimento psiquico (Safatle, 2022). Nessa perspectiva, a educacdo e curriculo, em
vez de contribuir para a constru¢ao de ambientes plurais e democraticos, tornam-se cada vez
mais espacos em que os discentes sao assujeitados ao individualismo e ao mito da
meritocracia, como j& mencionado. Aqui os “fracassos” ganham significados em que sdo
atribuidos a cada sujeito (Safatle, 2022). Entretanto, a escola e o curriculo poderiam assumir
outros significados em que o processo educacional poderia ser especifico e diferenciado.

Portanto, a possibilidade de outras verdades-poderes ganharem visibilidades, via
educacao e curriculo, é comprometida a partir de um modelo hegemoénico que valoriza a
produtividade e a eficiéncia em detrimento do respeito e aprendizado com a diferenca. Nesse
caminho, para as desigualdades, apesar de avancos na universalizacao do ensino basico e de
resisténcias as verdades hegemonicas, existem também a (re)producdo e o aprofundamento
de preconceitos, hierarquias e exclusbes sob os discentes pertencentes a grupos
subalternizados. Estes grupos enfrentam obstdculos para construirem trajetdrias escolares
mais satisfatdrias que desestabilizem e/ou desconstruam a (re)producdes das hierarquias
(Louro, 2000; Silva, 2003; Macedo, 20173, 2017b; Silva; Miranda; Franco, 2020; Carvalho;
Inocéncio, 2021; Honorato; Pereira, 2021).

A escola e o curriculo como espaco de (re)producdo e resisténcia

A partir do contexto explicitado acima, uma das inquieta¢des principais do campo
educacional contemporaneo emerge acerca da formagao de discentes para o mercado de
trabalho como processo de interpelacao/assujeitamento do individuo. Esse carater discursivo
da realidade sublinha as ambivaléncias em decorréncia de uma educacdo e curriculo
neoliberais hegemoénicos, em que as demandas econdémicas e sociais entram em disputas,
traducdes, negociacbes com a producao de discursos que condensam sentidos democraticos
e plurais. Nessa direcdo, autores como Louro (2000); Macedo (2017b); Oliveira e Miranda
(2025), dentre outros, problematizam e desconstroem os sentidos da educacao e do curriculo
que geraram significados na direcao do processo de ensino e aprendizagem como um
investimento exclusivamente individual. Por um lado, nesse investimento, hd uma énfase na
inteligibilidade via empregabilidade e adaptabilidade ao mercado, que contribui para a

(re)producdo de estrutura social excludente e hierdrquica.



Revista Cocar. Edigdo Especial N.40/2025 p.1-21 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Por outro, a educagdo e o curriculo também podem contribuir para a formacao de
sujeitos que, ao mesmo tempo em que sdo influenciados por eles, também os influenciam —
tornando-se capazes de compreender e questionar as estruturas sociais, culturais e politicas,
superando os sentidos hegemdnicos de uma educacao voltada para o mercado capitalista ao
enunciarem outros saberes-poderes. Sob o discurso neoliberal, esse tensionamento &
agravado pelo fato de que a responsabilidade do sucesso ou do fracasso recai sobre o
discente, assumindo a educacdao uma postura meritocratica, ignorando desigualdades
estruturais que limitam as oportunidades, como ja explicitado.

E imprescindivel que no campo da educacdo e do curriculo existam outros sentidos
que apontem e resistam a inteligibilidade neoliberal e neoconservadora e possam contribuir
para desestabilizar e desconstruir a (re)producdo das desigualdades colaborando com a
mudanca social e novas posicdes de sujeitos. Sendo assim, ha discursos que defendem que a
escola e o curriculo precisam problematizar e desestabilizar a (re)producdo de sentidos
hegemonicos neoliberais e neoconservadores, além de se afirmar resisténcias por meio de
novos sentidos produzidos em que outras praticas discursivas emergem sobre os
significantes flutuantes. Assim, o processo educacional se constitui ambivalente, pois os
sujeitos ndo apenas tentam atender as demandas do mercado, mas também ha algo que
sempre escapa nessas interpelacdes e que podem contribuir para denunciar, desestabilizar e
desconstruir as desigualdades e exclusdes. Essas outras verdades possibilitam outras
respostas as demandas especificas em cada contingéncia (Silva, 2003; Gallo, 2011; Burity, 2014;
Macedo, 2017b; Oliveira; Miranda; Silva, 2018).

A resisténcia a essa normatividade neoliberal pode acontecer por meio da escola e do
curriculo serem orientados aos problemas contingenciais de cada localidade diante da
discursividade darealidade e de sujeitos cindidos e descentrados (Burity, 2014; Oliveira, 2018).
Nesse cendrio, o processo educacional pode contribuir para uma condensacao de sentido que
reforce um cardter plural e democratico da escola e do curriculo na intera¢ao entre discentes,
docentes, gestores comunidade local e sociedade. Assim, a escola e o curriculo, ao
trabalharem com temas que atendam as demandas e/ou denunciando as limitagoes
estruturais em cada contexto especifico, podem contribuir no engendramento de novos
sentidos, novas articulacdes e outras ordens discursivas em que diferentes verdades ganhem

voz e visibilidade.
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Nesse caminho, existe a possibilidade para que os discursos circulem, sejam
apropriados e ressignificados em que a escola e o curriculo sejam categorizados como outras
leituras, interpretacbes e tradugbes, desestabilizando a normatividade neoliberal e
neoconservadora em contextos especificos em que circulam.

Importante destacar que a ordem do discurso dos enunciados das politicas neoliberais,
que frequentemente condensam saberes-poderes vinculados a defesa da privatizacao e da
reducdo do Estado, também restringem e tentam conter outras apropriacbes e
ressignificacdes que possibilitam demandas especificas engendradas contingencialmente na
articulagdo com os grupos subalternizados, permitindo desestabilizacdes e desconstru¢des
dos discursos hegemoénicos. Essa dinamica pode ser compreendida por meio dos discursos
enunciados nas leis n° 13.415/2017 e 14.945/2024 sobre 0 “novo ensino médio” e sobre a sua
reforma, respectivamente; e nos documentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018) e BNCC do Ensino Médio (2018). Desse modo, a rede de sentidos condensados nas
referidas leis tende a fixar a precariza¢ao do ensino publico, a desvaloriza¢ao dos profissionais
de educacdo e o modelo de educacao e de curriculo dando sustentacdo aos referidos
sentidos, além de serem vinculados a uma suposta preparacao para o mercado de trabalho
com foco num sucesso financeiro como sendo a principal motivacao.

Em outras redes de sentidos, alguns discursos apontam que uma estratégia potente,
nesse contexto, é a formacao inicial e continuada de professores e do corpo escolar,
oferecendo-lhes ferramentas que deem suporte para lidar com o mundo e suas
multiplicidades de sentidos e caminhos (Gallo, 2011; Macedo, 20173, 2017b; Pires; Miranda;
Mariano, 2017; Carvalho; Inocéncio, 2021; Giovannetti; Sales, 2022).

Em paralelo, os discursos, que sdo praticas que produzem efeitos de verdade,
referentes as disputas por politicas publicas que condensem sentidos relativos ao
reconhecimento e categorizem a educacao e o curriculo em leituras, interpretacbes e
traducdes distintas da gramatica neoliberal e neoconservadora, nunca sao uma relacdo de
causa e efeito.

Assim, a partir das articula¢des, a educacao e curriculo necessitam enunciar outros
saberes-poderes que levem em conta os discursos que circulam, sao apropriados e ou
ressignificados nos contextos locais e nas articulacdes entre os espacos micro e macro.
Portanto, ao resistir as imposi¢cdes da convergéncia perversa do neoliberalismo e do

neoconservadorismo e responder, consequentemente, aos desafios contingenciais de cada
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local, a educacdo e o curriculo em disputas se produzem de distintas formas nos processos
de interpelagdo podendo condensar outros sentidos na socializacdo de criangas,
adolescentes e jovens para que esses individuos assumam outras posi¢des de sujeito.

Disputas de sentidos do curriculo do “novo’” ensino médio brasileiro
Diante dos significantes flutuantes presentes nos contextos escolares, tornam-se

evidentes os processos de disputas de sentidos atribuidos a educacado e ao curriculo. Observa-
se, como mencionado, uma crescente insercao da gramatica neoliberal, reforcada pelo
neoconservadorismo, que tentar traduzir uma mercantilizacdo do processo de ensino e
aprendizagem em detrimento e restricdes de outros sentidos em caminhos diversos. Essa
disputa se torna ainda mais acirrada no ensino médio, especialmente com a implementacao
do “novo” ensino médio, que produz a racionalidade neoliberal na estrutura curricular como
processo hegemoénico (Carvalho; Inocéncio, 2021; Weinheimer; Wanderer, 2021; Garcia;
Czernisz; Pio, 2022; Giovannetti; Sales, 2022; Silva; Morais, 2022).

Entretanto, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Brasil, 1996), o ensino
médio se configura enquanto uma fase marcada por transicao para novas possibilidades de
vivéncia, incluindo o direcionamento ao mercado de trabalho e as possibilidades de ingresso
no ensino superior. Porém, o ensino médio se apresenta, ainda, com sentidos condensados
relativos a formacao para demandas pessoais e alteridade que contribuem para outras ordens
discursivas vinculadas a pluralidade.

Nesse caminho, o curriculo do “novo” ensino médio materializa disputas de sentidos
entre uma racionalidade neoliberal e neoconservadora vinculada as demandas do mercado,
por um lado; e os sentidos de uma educacdo e curriculo plurais voltados as tematicas de
corpos, géneros, sexualidades, raca, classe, igualdade, diversidade, entre outros marcadores
sociais, por outro lado, que possibilitam a construcao de outros saberes-poderes.

Porém, como esses discursos condensam sentidos que se tornam hegemoénicos?
Lopes e Macedo (2011, p. 40) afirmam que essa hegemonia depende das condicbes de
existéncia de sua producdo, pois “[...] a capacidade de unir um discurso é em si um ato de
poder [...] [e] pode-se entender os discursos pedagdgicos e curriculares como atos de poder,
o poder de significar, de criar sentidos e hegemoniza-los”. Para Foucault (2014) os discursos
produzem relac6es de poder e verdade, moldando posturas que se consolidam socialmente

e legitimam praticas especificas na educacdo e nos curriculos. Nessa direcdo, os discursos
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acabam por operar nao apenas como formacdes discursivas que direcionam praticas que
disciplinam corpos e subjetividades, definindo o que pode ser dito, vivido e ensinado e o que
nao é dito.

Na BNCC do ensino médio, embora se declare o compromisso com uma formagao que
valorize a diversidade de sujeitos, reconhecendo identidades, saberes, culturas e experiéncias
(BNCGC, 2018) esses principios sdo muitas vezes esvaziados de sentido ao serem tratados de
maneira genérica, transversal e sem garantia de aprofundamento nos componentes
curriculares. Assim, essas produc¢des de sentidos operam como mecanismos de controle que
disciplinam os discursos possiveis nas escolas, em que tal controle simbdlico atua na
constituicao das subjetividades, assujeitando toda a comunidade escolar, produzindo
verdades com o que deve ser categorizado, o conhecimento a ser aprendido e o que ndo deve
ser reconhecido como conhecimento para o aprendizado.

Vale ressaltar que a Lei n°® 13.415/2017, reformula o ensino médio tentando produzir
sentidos com foco na flexibiliza¢do curricular e nos itinerdrios formativos, visando atender a
ordem discursiva da gramdtica neoliberal e neoconservadora como um fundamento
ontoldgico.

Nessa mesma perspectiva, Foucault (1987) sinaliza que o discurso é sempre aquilo que
se quer apoderar, uma vez que representa o proprio poder manifesto, sobretudo, pelas
posicdes ocupadas pelos sujeitos na sociedade. Nesse lugar, estabelecem-se os parametros
que definem as construcdes possiveis, pautadas por uma légica neoliberal que se impde a
custa do enfraquecimento dos processos emancipatdrios, favorecendo a docilizacdo de
corpos, mentes e subjetividades. A docilizacao dos corpos promove, assim, maior controle
sobre os comportamentos, levando a aceitacao e direcionamento do que se espera no ambito
social do que pode ser inteligivel. E nesse sentido que se questiona: a quem realmente
beneficia esse controle? Como a sociedade se estabelecerd diante das normativas vigentes de
saberes-poderes? Se a educagao e o curriculo ndo condensam outros sentidos que
desestabilizem e desconstruam o discurso hegemodnico da racionalidade neoliberal, quem
serd capaz de, por meio das resisténcias, problematizar, desestabilizar e ou desconstruir a
ordem discursiva que veiculam a inteligibilidade hegeménica?

No curriculo do “novo” ensino médio, a centralidade dada a empregabilidade e a
flexibilizagdo dos componentes curriculares por meio dos itinerdrios formativos evidenciam

uma normatividade que transforma a educacao e o curriculo em mercadorias, uma vez que o
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ensino médio passa a operar sob a ldgica da naturaliza¢ao da preparacao para o mercado de
trabalho, subordinando a educacao aos interesses econémicos proprios da agenda neoliberal
e culpabilizando os individuos pelas restricbes decorrentes dos saberes-poderes
materializados.

N3o se pode dizer, no entanto, que o contexto de maior participagao e igualdade
tenha produzido sentidos, de forma efetiva, na educacdo contemporanea, sobretudo no
contexto do ensino médio brasileiro, que vivencia mudancas e rupturas impulsionadas por
novas configura¢des reguladas por normativas vigentes.

Nesse caminho, a lei n°14.945 (2024) é um exemplo significativo de outros sentidos na
referida disputa de saberes-poderes. Ela produz sentidos que estabelecem parametros para
diretrizes a serem seguidas no “novo” ensino médio, alterando processos e sentidos
anteriormente instituidos na lei n° 13.415 (2017).

A referida lei n° 14.945 tenta apresentar algum tipo de resisténcia a racionalidade
neoliberal e neoconservadora, condensando sentidos sobre outras posi¢bes de sujeito.
Porém, ambivalentemente, ndo anulou as verdades relativas a uma suposta necessidade da
mudanca do ensino médio para atender aos interesses do capitalismo.

Vale ressaltar que autores como Louro (2000); Silva (2003); Codo (2010); Macedo
(2014, 20173, 2017b); e Silva, Miranda e Franco (2020) ja alertavam para o risco da educacdo e
do curriculo serem instrumentalizados como um espaco de interpelacao em que os individuos
sdo apenas assujeitados pela normatividade neoliberal na (re)producdo das hierarquias e
exclusdes.

Essa interpelacao disputa e categoriza a educacao e o curriculo para condensar
sentidos no tocante ao controle e a (re)producdo naturalizada como discursos das politicas
educacionais no contexto capitalista. Assim, os curriculos sdo engendrados
hegemonicamente pela normatividade neoliberal e neoconservadora na tentativa de
defender as demandas do mercado, da industrializacdo e da equivocada meritocracia como
instrumentos aliados ao controle social (Louro, 2000; Silva, 2003; Lopes; Macedo, 2011;
Macedo, 2017a), pois os discursos sdo praticas que engendram efeitos de verdades. Nessa

direcdo, o curriculo pode ser compreendido como:

Uma prética discursiva. [...] ele é uma prética de poder, mas também uma prética de
significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na interagdo entre diferentes
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discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais
discursos e os recria [...] (Lopes; Macedo, 2011, p. 41).

Essa categoriza¢do do curriculo estd longe de ser neutra visto que ele é sempre uma
selecdo, uma “escolha” sobre quais conhecimentos devem ser ensinados e legitimados e
quais devem ser excluidos ou marginalizados (Silva, 2003), uma vez que opera entre
processos de disputas de poder. Além disso, trata-se de uma construgao politica e discursiva
que reflete disputas de poder e interesses especificos, atuando como forma de controle
cultural e sendo um dos mecanismos centrais pelos quais se legitimam determinadas
verdades e formas de conhecimento em detrimentos de outros (Louro, 2000; Silva, 2003;
Lopez; Macedo, 2011; Macedo, 2017a, 2017b; Carvalho; Inocéncia, 2022; Giovannetti; Sales,
2022).

Assim, o curriculo do “novo” ensino médio com seus itinerarios formativos, que sao
estruturados a partir de trilhas de aprendizagem supostamente flexiveis, apesar de terem
sido apresentados como uma inovacdo que valoriza a autonomia e a personaliza¢do do
percurso escolar, tracam um panorama que acaba excludente e desigual. Destaca-se que
esses itinerarios formativos como proposta homogénea nao atendem as especificidades da
producao de sentidos em cada localidade. Além disso, as disciplinas, ofertadas como eletivas
desvinculadas de sentidos localmente produzidos, tentam invisibilizar, homogeneizar e
desagendar processos que condensam a desdemocratizacao (Silva, 2021; Carvalho; Inocéncio,
2021; Weinheimer; Wanderer, 2021; Garcia; Czernisz; Pio, 2022; Silva; Morais, 2022).

Soma-se a esse contexto os sentidos condensados sobre os curriculos da formacao
docente visto que professores sdao frequentemente deslocados de sua drea de formacao
inicial para ministrar disciplinas sem a devida preparacdo, o que deixa evidente a fragilidade
do modelo e sua (re)producdo das hierarquias e exclusdes dos grupos subalternizados. Nesse
sentido dos curriculos em disputas, a quem serve a ldgica curricular dos itinerarios
formativos? Os curriculos e seus itinerdrios tém dialogado com a realidade social e cultural
especificas e diferenciadas dos/as discentes ou seguem uma norma gerencializada e
neotecnicista no processo educacional? Em que medida as novas normativas promovem ou
restringem a equidade? Diante dessas indagacdes, é fundamental problematizar os saberes-
poderes relacionados a estruturacao desses curriculos e se seus itinerarios formativos

representam um avanc¢o rumo a democratizacdo da educacdo e/ou escancara uma série de
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contradi¢bes, ambivaléncias, desigualdades e resisténcias num pais tao plural e desigual
como o Brasil.

Abramovay e Castro (2003) explicitam em seu discurso que o ensino médio sempre
careceu de uma identidade consolidada, configurando-se como um espago ainda em aberto
quanto a sua func¢do principal. As autoras sinalizam que esta etapa de ensino se expressa
diante de sentidos que materializam duas alternativas predominantes: ser a ponte para uma
educacao profissionalizante - funcionando como um processo de finalizacao da formagao
basica - ou assumir um ensino propedéutico com vias de encaminhamento ao ensino
superior. Essa ambiguidade tem sido historicamente tensionada por diversos projetos de
sociedade, educacdo e curriculo. Dessa forma, em vez de assumir outras condensagdes de
sentido nessa etapa da educacao, o “novo” ensino médio, via discursos normativos, termina
tentando aprofundar as contradic6es, desigualdades e exclusdes (Silva, 2021).

Ao observar os sentidos condensados sobre os curriculos do ensino médio, torna-se
imprescindivel retomar o contexto histdrico, social e sentidos enunciados nos discursos da
ditadura civil-militar de 1964 que promoveu transformacdes profundas nas politicas
educacionais brasileiras, materializando, ja naquela época, uma racionalidade liberal e
conservadora. Esse periodo marca o inicio de um movimento de reconfiguracao da escola
publica e do curriculo, especialmente no ensino médio, com énfase na adequacao da
formacao escolar a I6gica mercantil.

Saviani (2008) ao analisar a interferéncia do golpe militar de 1964 na educacdo,
evidencia como, desde entdo, ha uma vinculacdo do ensino publico aos interesses do
mercado. Essa vincula¢dao associa o ensino publico a um modelo mercantilizado de educagao
e de curriculo. O discurso sobre o ensino médio, nesse contexto, foi reposicionado como
verdade para uma etapa preparatodria para o mundo do trabalho no sistema capitalista. Essa
inteligibilidade (re)produz sentidos que permanecem vivos nos discursos das reformas
educacionais mais recentes como no caso das BNCC (2018), da BNCC do ensino médio (2018)
e do novo ensino médio (2017, 2024).

Assim, os discursos das atuais politicas educacionais — embora apresentem novas
roupagens e que reproduzam os sentidos anteriores — ndo podem ser compreendidos de
forma isolada desse processo histdrico de instrumentaliza¢dao publica, mapeando as rela¢des

de poder e suas condi¢des de existéncia. Os sentidos engendrados hegemonicamente desde
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o periodo supracitado seguem atualizados, negociados, ressignificados, traduzidos e
rejeitados nos saberes-poderes dos documentos normativos. Nesse cenario, observa-se o
fortalecimento de um viés neoliberal e neoconservador que orienta a educacao e o curriculo,
marcado pela intensificacao dos processos de profissionaliza¢ao, pela privatizacao do ensino,
pela institucionalizacao da pds-graduacdo e pela ampliacao das parcerias publico-privadas
(Macedo, 20173, 2017b; Giovannetti; Sales, 2022; Oliveira; Miranda, 2025). Esses elementos
continuam tentando interpelar os contextos formativos, moldando os discursos das politicas
educacionais e curriculares e produzindo verdades que sustentam tais orienta¢des para essa
etapa da educacao.

A partir dos anos 2000, sobretudo com fortalecimento dos organismos internacionais,
intensificou-se a ado¢ao de politicas voltadas a produtividade e a avaliagao em larga escala e,
nesse cenario, os discursos sobre o ensino médio produzem mais intervenc¢des voltadas a
eficiéncia e as demandas do mercado de trabalho globalizado. Consequentemente, a
educacao e os curriculos, que versam sobre esse viés, excluem temas e conteddos para a
producao de sentidos e verdades-saberes voltados a um processo educacional de
emancipacao, de inclusao e reconhecimento das especificidades e diferencia¢ées dos grupos
categorizados como minoritarios. Apesar do avanco representado pela Emenda
Constitucional n° 59/2009, que tornou obrigatdria a oferta do ensino médio como parte da
educagdo basica, observa-se que a universalizacdo da matricula, por si sd, ndao garante a
producao de um saber-poder emancipatdrio, especialmente quando a estrutura oferecida é
excludente e marcada pela precarizagao das condi¢bes de ensino, do curriculo e da
sobrecarga do trabalho docente na (re)producdo das desigualdades e exclusées dos grupos
categorizados como minorias.

Nessa perspectiva, os sentidos enunciados discursivamente na modificacdo da BNCC
(Brasil, 2018) remetem a producdo de verdades vinculadas a normatividade neoliberal e
neoconservadora. Essas mudangas ganham materialidades legitimadas nas inteligibilidades
dos discursos das politicas educacionais e curriculares, pelo estabelecimento de
competéncias e enunciados discursivos defendendo posicdes de sujeitos dos discentes como
protagonistas (empreendedores de suas préprias vidas). A Lei n° 13.415/2017 destaca o
protagonismo juvenil como um dos objetivos centrais do “novo” ensino médio. Contudo,
esse protagonismo é frequentemente instrumentalizado dentro de uma légica que enfatiza a

responsabilidade individual, negligenciando as condi¢des sociais que influenciam a vida dos
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jovens. Assim, a inteligibilidade é deslocada para a meritocracia como maneira de desviar a
atenc¢do das desigualdades brasileiras sendo o campo das politicas dos curriculos como uma
das principais arenas de disputas de sentidos, de resisténcias e projeto de formag¢dao humana
e de sociedade.

Nesse contexto, a educagao e o curriculo passam a ser entendidos via sentidos que
engendram o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas ao desempenho
econdmico, como resolucao de problemas, elaboracdo de projetos de vida e
empreendedorismo. Em contrapartida, as areas das humanidades, tradicionalmente voltadas
a formacao critica, passam a ocupar uma posi¢ao marginal no curriculo. Assim, o curriculo é
um campo de lutas simbdlicas, onde ha disputas de poder para definir o que é conhecimento
vélido e o que ndo é. Ao priorizar competéncias voltadas para a produtividade, a BNCC (2018)
e a BNCC do ensino médio (2018) contribuem para o esvaziamento da dimensao politica e
critica da educacao e do curriculo voltados para um processo educacional diferenciado e
especifico em cada localidade (Moreira, 2009; Ramos; Frangella, 2013; Lopes; Macedo, 2011;
Macedo, 2017a; Honorato; Pereira, 2021; Pires; Miranda; Mariano, 2021).

Outra producdo de verdade nos discursos de ambas BNCCs diz respeito a invisibilidade
e silenciamento, isto é, a um desagendamento das tematicas de corpos, géneros e
sexualidades nos curriculos da educacdo bdsica. Essas auséncias (re)produzem sentidos de
exclusbes e hierarquias via um fundamento essencialista da cis-heterossexualidade, do
feminicidio, das violéncias de género e da LGBTfobia como “legitimas” nas praticas sociais
brasileiras. Essa supressao nao apenas inviabiliza o debate nas escolas e nos curriculos sobre
as referidas tematicas e a defesa de uma sociedade mais equanime, como também contraria
os principios de processo educacional na defesa da pluralidade de corpos, identidades e
experiéncias. Os referidos discursos conservadores nas referidas BNCCs advogam, via
inteligibilidades, a producdo de saberes-poderes que mantém, e até agravam, contextos
marcados por violéncias, discriminacdes, preconceitos e exclusdes.

Assim, a problematizacdo das estruturas em que estdo inseridos e engendrados a
escola, o curriculo, o Estado e a sociedade sao minimizados, enquanto se reforca a ideia de
que bastaria esforco individual para superar obstaculos histdricos e estruturais, ou seja, a
condensacao de sentido veicula o individualismo do neoliberalismo culpabilizando o individuo

pela sua exclusao.
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Diante do exposto, os discursos vinculados a um carater plural, democratico do
processo educacional e emancipatério podem propiciar outros sentidos na articulacao,
negociacao e influéncia entre estrutura e agéncia na condensacao de sentidos, na producao
de saberes-poderes e nos engendramentos de subjetividades daqueles que fazem parte do
contexto educativo. Porém, diante da defesa de sentidos que (re)produzem desigualdades,
problematiza-se, especificamente, o que se estd buscando com a construcao desse curriculo
do “novo” ensino médio? A quem deve beneficid-lo? Quais e em que situacdes haverd a
producdo de discursos que resistam as saberes-poderes hegemodnicos? Vale ressaltar os
enunciados, sentidos e verdades serdao engendrados a partir de suas condi¢bes de existéncia
e resisténcia.

Consideracgoes finais

No contexto explicitado acima, esse artigo teve como objetivo compreender os
sentidos que sao materializados no curriculo do “novo” ensino médio. Assim, os sentidos
enunciados nos discursos que engendram o campo do processo educacional apontam que a
educagao e o curriculo estdo em uma encruzilhada de ambivaléncias em decorréncia da
racionalidade neoliberal que atende as pressdes e as crises do capitalismo para se alinhar a
uma légica mercantil, por um lado; e a (re)producao de discursos nos referidos espacos que
materializam resisténcias, por outro lado.

Nesse campo de disputas discursivas, a escola e o curriculo sao engendrados por
silenciamentos, invisibilidades, meritocracia e resisténcias em seus processos formativos. Ao
mesmo tempo em que, embora os desafios sejam diversos, a escola e o curriculo no ensino
médio continuam também sendo espacos privilegiados para a formacao de sujeitos que
desestabilizem e desconstruam as hierarquias, as exclusdes e desigualdades que interpelam
posicdes de sujeitos subalternizados. Assim, o foco recai na producdo de sentidos no que diz
respeito as negociacdes, conflitos, traducdes e resisténcias a normatividade neoliberal e
neoconservadora, possibilitando que sentidos outros sejam condensados na dinamica social
do reconhecimento, da pluralidade e da equidade.

No contexto das transformacOes experienciadas pela sociedade contemporanea e
apesar das pautas neoliberais que permeiam a educacao, o ensino médio emerge como um
campo privilegiado ndo sé para a resisténcia, como para a constru¢do de novas formas de
subjetividade. Nao se pode esquecer que o ensino médio, entre suas multiplas fun¢bes

materializadas em seus discursos, advoga a criacao de uma relacdo entre o conhecimento
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aprendido em sala de aula e a vivéncia cotidiana, permitindo que esses jovens compreendam
o mundo que 0s cerca nao apenas como consumidores, mas sim, como sujeitos que podem
assumir posi¢des outras que contribuam para a mudanga social.

Portanto, a relevancia do curriculo do ensino médio ndo se insere apenas na dualidade
histdrica de ser uma etapa para o mercado de trabalho ou de preparar os jovens para o ensino
superior, mas para atuar como um espaco estratégico para reflexao, desestabilizacao e
desconstrucdo das hierarquias presentes nos discursos curriculares. (Re)produzir discursos
emancipatdrios na educacao e no curriculo tem como foco a luta politica. Nesse contexto da
normatividade neoliberal, é importante ressaltar a importancia de uma educacao e de um
curriculo que problematizem ao mesmo tempo em que desconstruam os sentidos
hegemobnicos, essencializados e naturalizados.
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Nota

" Este artigo esta vinculado a pesquisa do projeto guarda-chuva intitulado: Inteligibilidades docentes,
discentes e a equidade social: possiveis fortalecimentos do carater plural e democratico da escola que
contou com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq e do
apoio financeiro concedido pela Coordena¢dao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), essenciais para a realizacdo dessa pesquisa.
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