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Resumo
O presente artigo evidencia os movimentos da pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica que se
dedicou a estudar a politica de Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva — o ensino
colaborativo - adotada pelo CAP-UFRJ a partir do ano de 2020. Um estudo ndo apenas pela via do
texto legal, mas pelos efeitos da politica na vida das pessoas. Para tal, optou-se pelas conversas, como
metodologia. No movimento de compreensdo das conversas, foi proposta uma metaconversa por
escrito. Uma partilha cointerpretativa na intencdo de refletir sobre a experiéncia vivida e propor uma
avaliacao das politicas em acontecimento. Concluiu-se quanto a contribuicao do ensino colaborativo
para a parceria entre docentes, para o planejamento compartilhado, para a formagdo continuada em
l6cus formativo e na percepcdo da inclusdo como uma responsabilidade comunitaria. A partir de tais
evidéncias compreendemos a politica praticada como instituinte ao perceber, por meio das narrativas
dos participantes, os muitos sentidos sobre uma mesma politica.
Palavras-chave: Narrativa (Auto)biogréfica; Politicas de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva;
Metaconversa.

Resumen

Este articulo destaca los movimientos de la investigacion-formacién narrativa (auto)biografica
centrada en el estudio de la politica de Educacién Especial desde la perspectiva de la educacién
inclusiva —ensefianza colaborativa— adoptada por la CAP-UFRJ desde 2020. El estudio se realizd no
solo a través del texto legal, sino también mediante el andlisis de los efectos de la politica en la vida
de las personas. Para ello, se optd por las conversaciones como metodologia. En el proceso de
comprension de estas conversaciones, se propuso una metaconversacién escrita. Esta implicé un
intercambio co-interpretativo orientado a reflexionar sobre las experiencias vividas y proponer una
evaluacién de las politicas en accidn. Las conclusiones resaltaron la contribucidn de la ensefianza
colaborativa a las alianzas entre docentes, a la planificacién compartida, a la formacién continua en
un entorno formativo y a la percepcidn de la inclusidn como una responsabilidad comunitaria. A partir
de esta evidencia, entendemos la politica aplicada como una institucidn que, a través de las narrativas
de los participantes, percibe los multiples significados de la misma politica.

Palabras clave: Narrativa (Auto)biogréfica; Politicas de Educacién Especial desde la Perspectiva
Inclusiva; Metaconversacion.
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Introdu¢do a uma conversa sobre decolonizacao das pesquisas em Educacdo Especial
e inclusao escolar

No ano de 2020, apds 0 processo de selecao para professor efetivo de Educagdo
Especial da Educacdo Basica Técnica e Tecnoldgica (EBTT), ao ingressar no Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAp-UFRJ) e com o intuito de instituir e
coordenar o Nucleo de Educacdo Especial e Inclusiva (NEEI), junto a segunda docente
aprovada, no mesmo concurso, iniciamos, em colabora¢dao com a comunidade escolar, os
movimentos de constituicdo da politica de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva.

A necessidade de institucionalizar tal politica, por meio da criacdo de um Nucleo que
coordenasse as ac¢bes politico-pedagdgicas, em torno de tal tematica, veio a partir da
assumpcao, pelo Colégio, das cotas para estudantes com deficiéncias , apds o lancamento do
edital de acesso n°378 de 26 de junho de 2019 para a admissao de alunos no ano de 2020. Essa
acdo integrou o mote das politicas de a¢des afirmativas e democratizacdo de acesso que vém
sendo instituidos pelo CAp-UFRJ nos ultimos anos.

Concomitante ao ingresso, no CAp, também, deu-se o inicio do meu processo de
doutoramento, e, a partir desse novo lugar de formacdo, apds dezoito anos, atuando como
docente em dois sistemas municipais de ensino diferentes, comecei a problematizar as razées
pelas quais um Colégio de Aplicacdo de uma Universidade Federal, referéncia em ensino,
pesquisa e extensdo, estava principiando, tao recentemente, os primeiros movimentos de
criagdo de uma politica de educagao inclusiva, no que tange a escolariza¢ao dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, incluindo os autistas, altas
habilidades/superdotacdo, considerados publico-alvo da Educacdo Especial.

Meu estranhamento adivinha do meu lugar de experiéncia docente que ja havia
experimentando o trabalho pedagdgico com estudantes com deficiéncia em escolas
regulares nos municipios de Itaborai e Niterdi, ambos do Estado do Rio de Janeiro, desde os
anos 2000. Eram, pelo menos, vinte anos, vivenciando, cotidianamente, na escola basica, a
implementacao das politicas de Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, no
que tange aos processos de escolariza¢ao de estudantes publico-alvo da Educagao Especial

(PAEE) nas redes regulares de ensino.
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Meu interesse de pesquisa em nivel de doutoramento, portanto, ligou-se,
diretamente, a minha nova experiéncia profissional, naquele momento, tendo como intencao
politico-formativa, investigar os movimentos e atravessamentos no processo de constitui¢ao
da recente politica de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva do Colégio de
Aplicacdao da UFRJ.

Ao unir ambos os interesses, a constituicao da politica de inclusdo dos estudantes
publico da Educacdo Especial no CAp-UFRJ ao projeto de doutoramento que dedicou-se a
estudar tais movimentos, foi possivel desenvolver um estudo sobre o processo de
implementacdo de uma politica em acontecimento. Isso quer dizer, que diferente de uma
proposicao investigativa de implementacao de uma politica expressa em texto legal e o
acompanhamento de como essa proposic¢ao seria implementada na escola, a ideia, a partir de
uma ldgica politica, a priori, diferenciada da proposta pela politica nacional, era perceber
como as experimenta¢des que seriam realizadas, a partir dessa nova proposicao de suportes
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes - o ensino colaborativo -
seria vivenciado, percebido e avaliado pelos diferentes atores que experimentariam e
viveriam os atravessamentos da politica de Educacdo Especial na escola: estudantes,
docentes dos ensinos comum e especial, familias, diferentes servidores e funcionarios,
licenciandos (por se tratar de um Colégio de Aplicacdo), e das pessoas que compunham a
gestdo. Por se tratar de uma investigacao com as gentes da escola, a pesquisa foi submetida
ao Consellho Pedagégico do CAp-UFRJ, bem como ao Comité de Etica da Universidade com a
aprovacao de ambas as instancias. Além disso, todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Importante dizer, que o Ensino Colaborativo € um modo de organizar os servicos de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes PAEE, oferecendo os suportes,
0s recursos, as estratégias de acessibilidade e inclusdo, prioritariamente, em sala de aula
regular, inclusive, por meio da atua¢do do docente da Educacao Especial de modo articulado
ao docente do Ensino Comum. Nessa proposta, ambos os docentes, trabalham juntos,
desenvolvendo, colaborativamente, o planejamento e a regéncia da aula, sendo
corresponsaveis pelas acessibilidade(s) curriculares, nas propostas pedagdgicas e nos
instrumentos avaliativos para o favorecimento da escolarizacao e aprendizagem de toda a

turma.



A metaconversa como metodologia de abordagem narrativa para a compreensdo de politicas
instituintes de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva

Ao propormos a constituicao de uma politica de Educacdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva com nuances diferenciadas das indicadas na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008), ou seja, com o
desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na perspectiva do Ensino
Colaborativo, prioritariamente, na sala de aula regular, por meio do trabalho em parceria e
horizontalidade entre o docente da Educacao Especial e o docente do Ensino Comum,
compreendemos esse modo de organizar e oferecer os servicos especializados e suportes
para a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), como sendo
uma politica instituinte.

Politicas instituintes sao movimentos entendidos como aqueles em que prevalecem
dimensGes éticopoliticas’, que seguem em um sentido para uma outra educacdo para uma
outra cultura educativa, tensionadas por atos permanentes de inclusao na contramao das

exclusoes sociais cotidianas ao assumir

a amorizacdo da vida, marcadas por uma dignificacdo crescente do humano-social em
seu processo de diferir, criar e criar-se com autonomia, legitimando as alteridades
como forma de enfrentamento das desigualdades na escola e em todos os

intercdmbios culturais que a constituem (Linhares, 2010, p.815).

Partimos, portanto, do pressuposto de que politicas instituintes sao politicas
constituidas na e com a escola. Politica tramada pelos sujeitos que, nela, habitam. A nocao de
politica instituinte, advinda da no¢do de movimentos instituintes, definida por Linhares (2010),
nao parte de uma perspectiva de que todos os atos desse movimento na escola sdo, em si,
uma resposta educativa pacifica, diferenciada e, facilmente, confundida ou resumida a ideia
de “boas praticas”. Isso seria uma redu¢dao de uma no¢dao que, em sua producao, esta,
diretamente, ligada a resisténcia a uma ldgica opressora, a uma concepc¢ao bancaria de
educacdo (Freire, 1987). Logo, os movimentos instituintes e, por conseguinte, as politicas
instituintes, sao aquelas, cuja origem de sua producao, sao forjadas, como escape do que esta
instituido, como forma de dominacao social.

Desse modo, ao optarmos por oferecer o servico de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na perspectiva do Ensino Colaborativo, em sala de aula, fazemos tal
escolha, conscientemente, por entendermos que o oferecimento do AEE, prioritariamente,
no contexto das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), no contraturno escolar, em

hordrios de atendimentos especificos (proposta expressa na PNEEPEI, 2008), acaba por
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limitar a oferta dos recursos de acessibilidade necessdrios ao processo de escolariza¢do dos
estudantes PAEE, dentre eles, o préprio docente especialista da Educacao Especial, que, a
priori, atua, diretamente, na turma regular, juntamente, com o docente do Ensino Comum,
planejando, colaborativamente, a aula, os recursos, as estratégias, as atividades, o curriculo
e a avaliacdo, de modo a favorecer os processos de inclusao.

O Ensino Colaborativo, opcao politico-pedagdgica que, desde o ano de 2020, é
assumida e oferecida no CAp-UFRJ, tem se mantido em permanente criacao e recriacdao
cotidianas. Entendendo que as pessoas envolvidas, no decorrer desse tempo, vém
tencionando a universidade em suas decisdes, reconfigurando o desenho da politica com
movimentos de maior ou menor intensidade, dependendo das disputas em questdo. Esse
processo, porém, nao ocorre de modo apartado da realidade social, mas em conjuncao de
forcas com a prépria sociedade e com as politicas instituidas. E por esse viés que podemos
perceber que, mesmo produzindo uma politica outra, a politica instituinte é infiltrada pela
realidade social e econ6mica e esta cheia das nuances das politicas instituidas, apesar das
rupturas que provoca. Ndo tem sido uma tarefa facil a defesa e a manutencdo dessa opcao,
mas seguimos, a partir dos estudos, com evidéncias da sua importancia para a garantia do
direito a educacao desses estudantes.

Dessa feita, optar por estudar uma politica instituinte em processo de implementacdo,
alternativa a politica proposta, no texto da politica nacional, que tem sido constituida no
movimento de pensarfazer cotidianos, exigiu-nos o estabelecimento de uma abordagem
teoricometodolégica de pesquisaformacdo que envolvesse no processo de estudo da politica
em acontecimento, uma proposta investigativa consciente e responsiva.

Isso porque, ao ter, como intuito, estudar a politica, ndo apenas tendo por base a
andlise dos textos legais, mas, sobretudo, por meio da compreensao dos efeitos que a politica
instituinte produz nos corpos e nas subjetividades das pessoas que compdem a comunidade
escolar, aabordagem teoricometodoldgica escolhida precisava ser capaz de desenvolver uma
relacdao horizontal e ética com os sujeitos da pesquisa. Uma investigacao que estabelecesse
um processo colaborativo, fundamentalmente, em partilha. Isso pressupunha que cada etapa
da pesquisaformacdo precisaria ser configurada de modo compartilhado e negociado entre os
participantes e, nesse sentido, esses foram entendidos, como coparticipantes e coautores do

estudo. Isso, inclusive, confere protagonismo as pessoas que, por pertencerem as classes



A metaconversa como metodologia de abordagem narrativa para a compreensdo de politicas
instituintes de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva

subalternizadas e/ou pormenorizados, muitas vezes, tiveram/tém seus saberes silenciados.
Essa proposicao serviu de base para a defesa de um fundamental principio, o que
compreende a formac¢ao, como uma dimensao politica de cunho coletivo e, ao mesmo tempo,
individual, em movimentos indissociaveis.

Isso significava dizer que, ao assumir os estudos nos/dos/com os cotidianos, com base
no aporte teoricometodoldgico das narrativas (auto)biograficas, das histdrias de
vidaformacgdo, minha e dos que participaram da pesquisaformagdo comigo, ndo poderia furtar-
me a abertura necessdria para o desenvolvimento de uma investigacao que precisava se
constituir na generosidade epistémica do (com). Uma investigacdo (com)partilhada,
(com)vivida, (com)versada, (com)versante e interpretada (com) o outro.

Isso requeria abrir mao da ideia de produzir uma investigacao que era exclusiva, no
que se refere a dimensdo da autoria. De uma ideia Unica e individualista do “eu” e transitar
para uma dimensdo do “si”, conforme Ricoeur (2007) nos convoca a pensar, ao deslocar o
pronome pessoal (eu) para o pronome reflexivo (si). Um si que carrega um nds, e, por essa
razdo, tornou a pesquisa com multiplas possibilidades, quando se permitiu o encontro. E, no
didlogo e pelo didlogo, que se constitui o eu, e, nesse sentido, ndo existe o “si mesmo” sem
o Outro. Mas, o que significa investigar, a partir da ideia de uma pesquisa aberta as
possibilidades? E compreender que o conhecimento n3o € total. Ndo € final. Ndo é a priori. E
ter atencdo a. E devir. E convite. E, por esse motivo, &, de acordo com Paulo Freire, (1995), um
inédito vidvel.

No ineditismo do ainda ndo vivido, do nao controldvel, uma vez que a politica
instituinte é o que acontece no espaco de abertura do que nao fora, antes, determinado, ja
que se constitui, no processo, nas brechas, no encontro, pois, ao contrario daquilo que fica,
apenas, no campo do desejo, é, por intencao, algo realizavel, portanto, vidvel. Desse modo,
hda de se ter um compromisso alteritdrio com o lugar do Outro. Pois, segundo Bakhtin (2012),
a palavra do Outro é uma condicao da existéncia do Eu, ou seja, que o Eu existe somente em
relacdo ao Outro. H3, nesse sentido, um compromisso de repensar a nocao de identidade,
como uma noc¢do de alteridade no estudo das politicas instituintes. Que conhecimento
produziremos (juntos) e (com) a escola? Para (que) e para (quem), produzimos

conhecimentos em partilha?
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A partir dessa premissa, estabeleceram-se modos outros de compreender se a politica
instituinte praticada estava, ou ndo, condizendo com as expectativas das gentes que
compdem a escola. Sendo a pesquisaformacgdo, aqui, apresentada, uma abordagem narrativa
e (auto)biogréfica, optamos pelas conversas, como fontes narrativas basilares do estudo.
Para a compreens3do dessas fontes, propusemos as metaconversas escritas (Motta, 2024)",
como dispositivo metodoldgico para a cointerpretagdo do narrado. Uma interpretacao feita
em colaboragao entre os conversantes, no sentido de evidenciar as compreensdes sobre os
rumos da politica vivida e propor, no processo avaliativo, indicadores para a retroalimentacao
das culturas, praticas e novas politicas de inclusao escolar.

1- Estudo da politica instituinte de inclusdao, por meio das experiéncias dos sujeitos

Ao partir do pressuposto de que, para estudar politicas instituintes em acontecimento,
o caminho epistemoldgico mais condizente com as premissas da inclusdo escolar seria
compreender as reverberac¢des da politica na vida das pessoas envolvidas, em seu contexto
de uso, se fazia necessdrio estabelecer critérios para convidar os atores sociais que
participariam do estudo. Desse modo, foram feitas as seguintes escolhas: um docente do
Ensino Comum; um docente da Educagao Especial; um docente que estivesse compondo a
gestao do periodo estudado; uma familia de um estudante PAEE; um estudante PAEE e um
docente representante do Setor de Orientacdo Educacional (SOE).

A intencdo, ao optar por esses conversantes, era perceber as diversas nuances
interpretativas sobre as politicas, bem como os diferentes modos, pelos quais as politicas
impactam, com seus efeitos, a vida das pessoas. Ainda que todos os conversantes
convivessem em um mMesmo espaco e experienciassem um mesmo tempo histdrico, havia
diferencas nos modos como cada um compreendia a politica vivida. Acreditdvamos,
fortemente, que essa multiplicidade de olhares e percepcdes, nos ajudariam a enxergar as
politicas por diferentes prismas, podendo favorecer uma compreensao mais detalhada
desses efeitos, podendo vir a contribuir para uma interpretacao mais atenta e responsiva para
os estudos politicos do campo.

Desse modo, a partir da percepcao e do lugar de cada uma das conversantes, a
proposicao seria aprofundar as investigacfes sobre temas e debates que estariam
atravessando o cotidiano nas dimensdes das politicas, das praticas e das culturas, para a

inclusdo escolar dos estudantes - a triade praxiolégica (Motta, 2019).
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Ao investigarmos a constituicao da politica em acontecimento no cotidiano e que ndo
estavam, a priori, descritas nos textos legais para sua proposi¢cao, buscamos, no movimento
de conversar com as gentes que compdem a escola, a compreensao de um circulo virtuoso,
ao reunir as perspectivas instituintes (Linhares, 2016) as artes de fazer dos praticantes
(Certeau, 2014), mediatizadas pela interpretacdo hermenéutica dos filésofos da linguagem,
Bakhtin e Ricoeur, para o aprofundamento do conceito de cointerpretacdo (Motta, Braganca,
Prado, 2023).

No movimento de interpretacao das fontes narrativas — as metaconversas - faco a
defesa de que estas podem configurar-se, como uma abordagem teoricometodoldgica, na
perspectiva da decolonialidade dos saberes. Isso porque, a0 mesmo tempo, que essa opcao
convoca a comunidade escolar para conversar sobre como sentem as reverberag¢des das
politicas instituidas e instituintes em suas vidas, convida, também, a interpretar e
compreender a prépria politica, intentando uma tomada de consciéncia para a proposicao de
novos movimentos instituintes. Sobre esse processo, descrito acima, foram organizados cinco
encontros-conversa em que constituimos metaconversas e cointerpretacdes em partilha sobre
a politica de inclusao em educacao no CAp-UFRJ.

A primeira conversacdo foi com a Orientadora Educacional, Sandra Barros. Ocorreu no
dia 04 de junho de 2021, ainda, durante a pandemia da COVID-19. A conversa aconteceu,
remotamente, e foi 0 mais longo de todos os cinco encontros. A conversa durou quase quatro
horas e nem vimos o tempo passar. Penso que essa duracao maior tenha sido fundamental,
pois a Sandra sentiu necessidade de retornar, ao ano de 1990, para narrar, desde I3, a histdria
dos movimentos politicos para a corporificacao das a¢des afirmativas do CAp, nos dias de
hoje.

A segunda conversa, podemos chamar, de acordo com Ponzio (2016), de tridlogo. Isso
porque reuniram-se, em um encontro remoto, trés mulheres. Eu, a Mariana Branco — mae de
um estudante do Ensino Fundamental (o Miguel) — e a Nathdlia Indcio, professora da
Educacdo Especial, referéncia da turma naquele ano letivo. Dado momento, o Miguel,
apareceu, na sala, e entrou, animadamente, na conversa que girou em torno da defesa da
inclusdo na escola comum regular.

A terceira e a quarta conversas, respectivamente, com as professoras Graca Reis e

Marina Campos, aconteceram no CAp. Ambas, no ano de 2022, apds a retomada das aulas
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presenciais. A conversa com a professora Graca trouxe reflexdes politicas do lugar da gestao,
visto que ela atuou, como diretora adjunta, e falou sobre os desafios desse periodo. Ja a
professora Marina refletiu sobre os desafios e possibilidades cotidianas da inclusao escolar,
na sala de aula regular, sendo ela, professora do ensino comum nas sérias iniciais do ensino
fundamental.

A quinta e Ultima conversa aconteceu de modo remoto, em fevereiro de 2024, com a
professora de Educacdo Especial, Leticia Oliveira. Optamos pelo formato remoto, pois eu ja
estava de licenca para o doutoramento, ja ndo mais frequentando o CAp. A distancia
geografica, entre nds, nos fez tomar essa decisao.

Importante dizer que o processo de constituicao das metaconversas foi algo novo para
mim. Ndo sabia muito bem como transmutar as conversas que tivemos nos encontros e que
foram gravadas em 3udio e video para um texto escrito. Eu sé tinha um desejo - que o
acontecimento do encontro nao fosse perdido ou aprisionado no texto. Justamente, porque
0 que me encantava, em cada conversa, era 0 movimento fluido, despretensioso e cheio de
disponibilidade a escuta. Entdo, optei por criar uma escrita, trazendo os sentidos que
vivemos, na conversa, para o papel, inclusive, respeitando, nas transcricbes, a
espontaneidade e as marcas da oralidade.

Foi, entdao, que ensaiei escrever, dando materialidade escrita ao género conversa,
tentando trazer as emogdes, as sensagdes, as pausas, os siléncios, os risos, os incdmodos, os
olhares, os movimentos do corpo. Nao como uma transcricdo pura e simples, mas uma
reescritura ética, respeitando os percursos escolhidos pelas(os) coautoras(es), ao narrarem
a sua experiéncia. Porém, no processo de metaconversar, busquei lancar luz e aprofundar os
debates de questdes levantadas durante o encontro. Para tal, fui fazendo uma tessitura de
intriga (Ricoeur, 2007), costurando entre os trechos de nossas narrativas, discussdes e
autores que nos ajudariam a compreender melhor os indicios das interpretacdes da politica
que trasbordaram de nossas primeiras reflexdes.

A metaconversa com a Sandra foi a mais complexa de ser constituida. Além de ter sido
a primeira vez que fiz tal ensaio, o encontro teve quase quatro horas de duracao. Levei dois
meses para constituir um texto conversante. Entre idas e vindas da escrita, eu ndo tinha muita
certeza de como produzir o género conversa. Lembro-me de discutir, muitas vezes, com a

minha orientadora, Inés Braganca, sobre essa duvida. Ou melhor, sobre a incerteza quanto ao
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caminho mais responsivo a seguir. Nao poderia ser uma reescritura, em formato de uma carta,

por exemplo. Também, ndo era uma cronica. Era uma conversa e precisava manter,

minimante, os principios e os sentidos de uma conversacao.

Foram os retornos da Sandra, apds receber o texto da metaconversa e ser convidada

a dar continuidade ao didlogo, que me deram alguma tranquilidade para entender que aquele

desenho estava considerando eticamente, o acontecimento do encontro. O fato de ela ter se

sentido respeitada e desejosa em dar continuidade a metaconversa me deu animo, conforme

evidenciado em um dos trechos abaixo:

Em nossa conversa, Sandra, vocé contou,
minuciosamente, essa histéria de como os primeiros
desenhos da politica de Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva foram se constituindo. Mas, em um
exercicio muito consciente, reflexivo e investigativo de
quem viveu intensamente esse cotidiano, vocé demarcou,
com muita coeréncia politico-pedagdgica, que a chegada
daqueles estudantes sé foi possivel, efetivamente, pois o
Colégio passara por um processo de democratizacdo de
acesso durante os Ultimos anos. No exato momento em que
fez a distincdo desses dois movimentos, é como se um
“achadouros” de novas possibilidades investigativas se
abrisse, bem, ali, na minha frente, quando vocé disse:

Entdo, Thais... eu também fiz um exercicio de
rememoragdo antes de comecarmos a conversa. Como foi
aquele ano, aquela passagem de 2016 para 2017 e o préprio
ano de 2017. Peguei a minha agenda daquele ano e fui
olhando, mas ndo consegui encontrar tudo, pois me mudei hd
pouco tempo e se eu encontrar algo que eu entenda ser
importante para a sua pesquisa, eu vou te passar. Mas a
principio eu vou fazer aqui a rememoracdo deste processo.

Sim, com certeza. No entanto, esta
metaconversa € instigante e ao mesmo tempo,
inquietante. Repassar o que aconteceu, agora
distante ainda traz certo desconforto. Trago a
situacdo a partir dos meus registros de memdria,
arquivos pessodais e anotacdes individuais e € como
se eu trouxesse pdra o presente toda a tensdo
vivida naquele momento com as pessoas, com 0s
acontecimentos... O que me fez rever aqui o modo
como falei ao gravar a conversa. Em nossa primeira
conversa me sentia muito solta, muita a vontade
para relatar minha maneira de ver o que aconteceu,
o que avalio como sendo o gatilho de tudo que
vivemos hoje no colégio. Estava bem a vontade nao
somente de falar sobre minha perspectiva do que
vivi, mas ser responsiva d sua escuta sensivel,
respeitosa e generosa.

A sua atitude como pesquisadora me deixou muito
a vontade para escavar o que chamamos de
memodria. E isso, nos leva a um revelar-se, abrir-se,
aum descortinar... E, obviamente, o que trago para
o presente, agora em outro contexto, ainda precisa
ser cuidadosamente relatado, recolocado,
recontado com respeito dao colégio e sua histdria.
Entdo, nessa metaconversa, foi preciso uma
revisdo, dado que o registro escrito impée outra
dimensdo ao registro oral. A metaconversa ajudou
a lapidar orelato, ir além e também conter, rever as
citagbes de nomes, enfim, um recontar a histdria da
mudanca que abriu o CAp para o confronto com
sua diferenca. (Sandra Barros).

Assim, segui com a escritura das demais conversas, tendo, como principio, ver/escutar

com cuidado, todos os videos e audios, e ir tecendo a narrativa, levando-se em conta os

movimentos da conversa inicial, costurando as nossas palavras aos estudos sobre os temas

que tinhamos sido provocadas a pensar a cada encontro.
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Todas as coautoras receberam as metaconversas para ler e avaliar se estariam
condizentes com a conversa primeira. Além disso, foram chamadas a continuar o didlogo,
caso sentissem necessidade. Elas poderiam escrever, em resposta, em aprofundamento, em
transbordamento e/ou fazer alguma correcao que percebessem necessdria. Das cinco
conversacdes, trés coautoras transbordaram a metaconversa em continuidade interpretativa.
Trés outras conversantes deram retorno de que o texto constituido conseguiu capturar todas
as dimensdes vivenciadas, durante o encontro, e se sentiam contempladas pelo modo como
as metaconversas foram constituidas.

Para além disso, busquei escrever toda a tese em género conversa. O que foi, para
mim, um desafio e uma ousadia epistémica. Portanto, o género conversa ndo foi apenas uma
escolha metodoldgica para o encontro com os sujeitos da pesquisa. Foi uma assump¢ao do
género, entendendo-o, em sua importancia, como modo singular e decolonial para a
producao e publicizacao de conhecimento politicopedagégico e docente. Desse modo, toda a
tese foi constituida em conversas. Desde as autoconversas, por meio do meu memorial de
formacdo e os modos pelos quais constitui os meus interesses de pesquisa em minha vida,
passando pelas conversas com a prépria pesquisaformacdo e as tessituras que fui
estabelecendo em meus modos de pesquisar, justificando os sentidos epsistemopoliticos para
tal escolha.

2- A conversa e a metaconversa, como uma metodologia epistemologicamente horizontal

Estudar os processos de instituicao de politicas de Educac¢ao Especial na perspectiva
dainclusdo em educagao requer reconhecer que a educagao inclusiva €, de acordo com Lima
(2008), “a perspectiva educacional que polemiza as demarcacdes das fronteiras no que se
refere a producao de identidades e diferencas”, uma vez que essa escola, institui¢ao social e
cultural primdria constituida, na modernidade, ainda, se mantém como lugar de producao de
processos didatico-pedagdgicos que, na maioria das vezes, seleciona e exclui, ao determinar
quem permanece dentro ou quem fica fora dela, configura-se, como possibilidade de
promovermos fissuras, tensionamentos e, até mesmo, rupturas que nos inspiram a
pensarfazer mudancas paradigmaticas na educacdo - as rotas de fuga (Certeau, 2014).

Ao nos colocar em contraposicao a todas as formas de exclusdo, e, como docentes,
contrarios a marginalizagao das gentes e dos seus modos proprios e singulares de conhecer,

aprender, existir e produzir conhecimento, na escola basica e na universidade, precisamos
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assumir, conforme compromisso politico, uma postura decolonial. Segundo Mignolo (2008),
a opcao decolonial é epistémica. Ouso dizer que é epistemopolitica. Isso quer dizer que é de
nossa responsabilidade desvincularmo-nos de posturas politicopedagdgicas e investigativas
que hierarquizam os saberes, dividindo-os, a partir de uma légica binaria; na qual, de um lado,
estd o que é, legitimamente, reconhecido, e, do outro, aquilo que é percebido como menor,
subalterno e marginal.

Sendo assim, ancorada nos estudos decoloniais e, a partir da critica a colonialidade do
saber, aponto para a possibilidade de a abordagem narrativa e (auto)biografica poder
contribuir para com o campo da Educacao Especial na perspectiva inclusiva, no que se refere
a um aporte teoricometodoldgico favoravel com as pautas de professora(e)spesquisadora(e)s
que se pdem a lutar contra a ideia de uma Educacao Especial limitada, historicamente, pelo
discurso medicalizante, indutdrio de uma Iégica de correcao de erros, dos “desvios” das
subjetividades. Ao assumirmos essa abordagem de pesquisaformacdo, como um diferencial
para as investigacbes, no campo da Educacao Especial, interligo esse modo de produzir
conhecimento, como possibilidade de contrapor-se a colonialidade do saber (Lander, 2005).

Consciente do necessario movimento de descolonizar a ciéncia moderna candnica,
para, a partir dela, pensar em uma ciéncia invenciondtica, tomando de empréstimo o conceito
de Manoel de Barros, tenho optado por modos de pesquisar que, também, compreendo
como decoloniais. Ou seja, modos de pesquisar, que resistem, que denunciam e anunciam,
como aprendi com o professor Tiago Ribeiro, com as ecologias de modos de existir. Nesse
sentido, ndao sé os modos de pesquisar precisam deslocar-se, mas nos exigem mover as
nossas fundamentacdes de uma base, prioritariamente, “eurocéntrica” para pensar em
termos de abertura e didlogo, também, com os autores e com os conhecimentos constituidos,
alternativamente, fora da demarcacgao epistemogeogrdfica do norte colonizador.

Comprometidos com essa premissa, intentou-se o estabelecimento de outros
paradigmas teoricometodoldgicos de pesquisaformacdo, ao assumir, em radicalidade
epistémica, as conversas, como metodologia. Uma vez que, no processo da constituicao da
tese, por vezes, dialogava, por outras debatia, mas, sobretudo, conversava, pois, entendia,

assim como Larrosa (2013, p.212), que:

uma conversa nao é algo que se faca, mas algo no que se entra... e ao entrar nela,
pode-se ir aonde ndo havia sido previsto... e essa é a maravilha da conversa... que,
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nela, pode se chegar a dizer o que ndo queria dizer, o que ndo sabia dizer, 0 que ndo
podia dizer.

Desse modo, 0 que marca a assumpg¢ao da conversa, como abordagem metodoldgica,
€ a abertura para a constituicao do caminho no caminhar, sem roteiros previstos, mas uma
investigacdao que se desdobra por dentro, a medida que acontece.

Além disso, a conversa €, por si s0, alteritdria; uma vez que o seu valor nao estd no fato
de que, aofinal, se chegue a um acordo ou consenso, mas, pelo contrario, uma conversa “estd
cheia de diferengas e a arte da conversa consiste em sustentar a tensao entre as diferengas...
mantendo-as e ndo as dissolvendo... e mantendo também as duvidas, as perplexidades, as
interrogacoes... e isso é o que a faz interessante...” (Larrosa, 2013, p.213). Entendendo a
conversa, como uma perspectiva ndo linear, concordo com Ribeiro, Souza e Sampaio (2018),
ao compreendé-la, como um caminho de fuga as normatividades da pesquisa cientifica, uma
perspectiva, também, decolonial de se fazer ciéncia humana, uma vez que possibilita atentar-
se as diferencas e as singularidades constitutivas do préprio encontro.

E, por essa razao, assumir a conversa nao é apenas uma escolha metodoldgica; é,
também, uma opcao epistemopolitica, uma tomada de posicdo, segundo Carlos Skliar (2018),
pois é, sobretudo, uma forma de exposicdo: “me exponho a intempérie da incompreensao,
da intraduzibilidade, do que nao sou capaz de dizer, da impoténcia. E me exponho, também,
ao que vird e nao se pode saber de antemao, me exponho a outra exposi¢ao".

Ao ser provocada por Skliar (2018), pela (im)possibilidade de traducdo de uma
conversa, fui convocada, na continuidade da tessitura das opgdes teoricometodoldgicas da
pesquisaformacdo, a optar pela abordagem hermenéutica nos movimentos de compreensao
do narrado, fazendo-o, também, de modo partilhado, decidindo, assim, pela cointerpretacdo
das conversas que estabeleci com as(os) docentes, as(os) estudantes, familias, técnicos e
técnicas, funcionarios e funcionarias dos mais diversos setores do CAp-UFRJ.

3- A cointrepretacdo, como indicador de politicas, culturas e praticas de inclusdo escolar

A cointerpretacdo parte do principio ético, fundamentado em Ricoeur (1991; 1995;
2010) e Bakhtin (2011; 2012; 2014), de que todos os sentidos interpretativos das conversas
estabelecidas entre os conversantes precisam ser constituidas, também, de modo dialdgico.
Dessa feita, apds o encontroconversa, reescrevi em rememoragao, retomando os didlogos, os

sentidos e as impressdes, por meio de um processo que, fundamentada em Bakhtin (2012),
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nominei de metaconversa. A escrita de um texto, também, em profundo didlogo, uma
segunda conversa, porém, de modo escrito, quando, novamente, dividia com as(os)
conversantes. Além disso, convidei-as(os) a estabelecer, comigo, uma conversa outra em
reescrita partilhada dos sentidos interpretativos entre nds, em exotopia e excedente de visao
(Bakhtin, 2012), a partir da conversa primeira. Desse modo, a intencdo era negociar sentidos,
refletir e refratar, no processo de compreensao da politicavida que foram estabelecidas e
tensionadas, no cotidiano da escola, quando se referia as percep¢des dos sujeitos, quanto as
politicas de inclusdo escolar que estavam sendo estabelecidas.

Cabe apontar, que os sentidos interpretativos estabelecidos, a partir das percep¢des
sobre a politica de Educacao Especial na perspectiva inclusiva que estavam sendo tecidas, no
CAp-UFRJ, poderiam contribuir para a constituicdo de novos indicadores para o
entendimento dos mecanismos de inclusdo/exclusdo e as interseccionalidades (Crenshaw,
1985; 2001) dos diferentes marcadores de opressdes cruzadas que se arrefecem no cotidiano
escolar. A ideia é que essa tomada de consciéncia tida, no processo de cointerpretacao,
poderia vir a colaborar para a constituicao de novos paradigmas politicopedagdgicos sobre o
tema, além de contribuir para o campo da formacdo de professoras(es), ao ter, como foco do
estudo da politica instituinte, os atravessamentos a formacdao docente nas dimensdes inicial
e continuada, em loco, principalmente, por se tratar de um estudo que se da no cotidiano de
um colégio federal de aplicacao.

Fundamental explicitar, também, que cada uma das conversas foi compreendida,
como um universo em si. Entdo, concordando com Skliar (2019, p.84), ao entender que a
conversa é, em si, abertura, “um encontro sem principio e sem fim que se desvia, avanca e
retrocede, e, quica se reencontra”, a medida que ela acontecia, convocava a discussao de
questdes sensiveis que foram aprofundadas, no prdprio texto da metaconversa, como
assuntos importantes de serem estudados sobre a politica em acontecimento. Portanto, cada
uma das cinco conversas desdobrou-se em reflexdes sobre diversos temas e atravessamentos

politicopedagégicos que se deram, naquele momento, no cotidiano escolar.
Li¢c6es aprendidas no caminho...

N3o sei se é possivel chegar a conclusdes de um estudo sobre politicas instituintes que

se constituem no cotidiano. Afinal, estudar a politica, no acontecimento, nao é algo findavel.
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E, para quem se prople a estudar as politicas de Educagao Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, sempre precisard estar implicado nesse movimento consciente de
investigacdo e vigilancia epistemopolitica. Podemos, seguramente, afirmar isso, pois no
processo de estudos da pesquisaformacao foi possivel compreender que, em uma sociedade
de base capitalista, colonialista e neoliberal, a produ¢do de mecanismos de exclusao serd
sempre umaintencao. Entao, estudar e propor politicas instituintes de inclusao escolar precisa
ser um compromisso permanente também.

Desse modo, o que foi possivel aprender com as licbes nesse processo foi que, ao
retomar o objetivo geral deste estudo, investigar a politica instituinte de Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva, por meio do ensino colaborativo no CAp-UFRJ, observou-se que a op¢ao
pela abordagem narrativa e (auto)biografica, a partir da escolha teoricometodoldgica do
género conversa, possibilitou a constituicdo de uma pesquisaformacgdo que evidenciou
importantes aspectos sobre a politica em acontecimento. Além disso, ao ter como objetivo
especifico que o estudo da politica ndo acontecesse apenas pela via do texto legal, mas,
sobretudo, a partir dos efeitos que a politica provoca na vida das pessoas, as conversas
configuraram-se, como um modo investigativo-narrativo capaz de estabelecer relacdes
horizontais entre a pesquisadora e as coautoras da pesquisa — as conversantes; maneira, a
qual me referi as colegas de trabalho, as familias e aos estudantes que, comigo, dialogaram
durante o estudo.

Dessa feita, cada uma das metaconversas constituidas e apresentadas, na tese,
provocaram reflexdes e interpretacdes sobre um prisma diferente de uma mesma politica.
Importante ressaltar a contribuicdo da metodologia do género conversa, da escuta as
narrativas da experiéncia, a percepcao dos efeitos da politica de modos diferentes na vida das
pessoas. Na tese, de modo global, foi feito um corte temporal para o estudo da politica de
Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Porém, mesmo que as/os
conversantes transitassem, temporalmente, a partir das suas vivéncias, havia um periodo
histdrico comum aos processos reflexivos de todas as pessoas. Mesmo que, de algum modo,
as narrativas das conversantes girassem em torno de um mesmo tempo demarcado com
relacdo a proposicao da politica, a maneira pela qual cada uma delas sentiu, interpretou e
ressignificou a politica, na sua prépria vida, foi bastante singular. Assim, a histdria contada

uma a uma pelas coautoras, evidencia, a partir do seu lugar de experiéncia, uma nuance
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interpretativa em seus sentidos, no que se refere a avaliacao dos efeitos da politica, seja ele
positivo ou ndo, na percep¢do de cada uma. Tanto isso € verdade, que, mesmo em se tratando
de uma mesma politica, cada uma das conversas evidenciou atravessamentos diferentes por
parte das conversantes. Portanto, as questbes desdobradas de cada encontroconversa e que
convidaram a discussoes e estudos temdticos foram, completamente, diferentes umas das
outras. Isso porque, cada uma das pessoas, dos seus lugares de experiéncia vivenciam a
politica de modo unico.

A conversa com a Orientadora Educacional, Sandra, provocou a necessidade de
estudos, em torno dos movimentos de democratizacao do acesso ao CAp-UFRJ; das politicas
de acdes afirmativas; da escola, como palco de disputas e lutas politicas; do direito ao acesso,
permanéncia, participacao e aprendizagem como direito humano. Ja a conversa comamae e
com o estudante PAEE, evidenciaram preocupac¢des em torno de questdes, como a
importancia do didlogo com as familias; a escuta sensivel aos estudantes, nos processos de
pensarfazer a inclusdo escolar, visto que estes sdo os usudrios da politica; os direitos das
pessoas com deficiéncia; o Decreto 10.502/2020 e as ameacas as politicas de inclusdo nos
ultimos anos. A conversa com uma ex-diretora do Colégio, trouxe, para a centralidade do
debate, as reflexdes sobre a inclusdo e a gestdo democratica, além da importancia da gestao
para a concretizacdo do ensino colaborativo. A conversa com a professora do ensino comum
trouxe percepc¢Oes acerca dos desafios e possibilidades da docéncia compartilhada, uma vez
que o ensino colaborativo tem se mostrado, como um modo vidvel de oferecimento dos
suportes de AEE, principalmente, por favorecer a formacdo continuada em servico e pela
possibilidade do planejamento colaborativo. J4 a conversa com a professora da Educacao
Especial, trouxe questionamentos em torno da formacao docente, em loco, mas também
levantou preocupacdes, quanto a identidade profissional e sobre a importancia de definicao
de papéis dos docentes da Educacao Especial e do Ensino Comum, bem como a necessidade
de criar mecanismos institucionais de garantia de tempo na carga hordria docente para a
efetivacao do planejamento colaborativo.

Assim, a ideia de que a politica que estadvamos propondo para a Educagao Especial
poderia ser vista e traduzida, como sendo uma politica instituinte, ou seja, como uma politica
pensada e constituida na/para/com a escola, foi confirmada, a partir das pesquisas ja

defendidas pela professora Célia Linhares. Ela nos deu pistas para fazermos essa afirmacao,
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uma vez que defende que h3, nas escolas, movimentos insurgentes que promovem a
invencdo de outras relagbes que ndo aquelas, obrigatoriamente, demarcadas via
determinacgdes institucionais. Esse processo de criagao cotidiana que ndo se limita apenas a
obedecer a ordem instituida, a Professora Célia Linhares (2015) o nomeia como movimento
instituinte.

Quando, no CAp, optamos, como estratégia para a inclusdo escolar das(os) estudantes
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, autistas e com altas
habilidades/superdotacdo, a organizacao dos servicos de AEE, via ensino colaborativo,
percebemos essa decisdao, como um potencial mobilizador e de sensibilizacdo as diferengas
bastante significativo. Isso porque o ensino colaborativo ou coensino pode oportunizar a
percepcao da responsabilidade pela inclusao de modo partilhdvel e horizontal entre
docentes, principalmente, por favorecer o planejamento colaborativo da aula, do curriculo e
da avaliacdo, uma vez que ambos (professor do Ensino Comum e da Educacdo Especial) sdo
corresponsaveis pelo processo ensino-aprendizagem de um grupo heterogéneo de
estudantes, dentre eles, os estudantes PAEE. Esse modelo de organizacao dos servicos de
AEE, acaba por favorecer uma dimensdo percebida, durante o estudo da politica, como
fundamental: a formacdao continuada em servico entre os docentes e o fortalecimento da
codocéncia.

Além disso, observou-se, no estudo, uma ampliacdo da discussao, para além da
dimens3o restrita ao ensino, convocando a uma percepc¢ao da inclusdao, como uma
responsabilidade comunitaria. Portanto, ao entendermos que todas as gentes, na escola, tém
uma parcela de responsabilidade pela inclusdo das(os) estudantes PAEE, alargamos a nocao
de ensino colaborativo, como uma preocupacao com o que acontece entre as quatro paredes
da sala de aula para propor um transbordamento dessa nocao para um sentido que envolva
a todas e todos - as redes colaborativas de inclusdo escolar.

Desse modo, quando propomos o ensino colaborativo ou coensino, temos
fundamentos para assumir que essa hipdtese, ao ser uma alternativa ao modelo de AEE
indicado pela politica nacional via Salas de Recursos Multifuncionais (PNEEPEI,2008), temos
argumentos para defender que esse tem sido um movimento instituinte, uma proposicao de

uma politica instituinte também.
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Cada uma das conversas mobilizou questdes importantes que foram debatidas no
campo da Educacao Especial. Apesar de cada uma de nds, conversantes, ocuparmos
diferentes lugares de experiéncia, produzimos multiplas reflexdes sobre um mesmo tempo
histdrico. Nesse sentido, foi perceptivel, que, apesar de vivermos a mesma politica, em um
mesmo espacotempo, nao experimentamos da mesma forma a mesma histdria. Ter a
oportunidade de produzir os mais variados entendimentos e interpretacbes da politica,
tendo por parametro, as singularidades dos sujeitos, oportuniza o protagonismo das
pessoas, bem como movimentos de pesquisa mais éticos, responsivos e humanos. Além
disso, percebeu-se, no decorrer dos encontrosconveras, que essas multiplas possibilidades
de enxergar e interpretar um mesmo fenémeno histdrico pode favorecer as abordagens
hermenéuticas comprometidas com principios decolonias. Com modos de fazer pesquisa
desfazedores de relagbes verticalizadas, intencionalmente, neutras e pré-estruturadas,
comuns as pesquisas em ciéncias naturais, mas que, durante muito tempo, também,
influenciaram, fortemente, as pesquisas em ciéncias sociais.

Mas, como fomos percebendo, nas metaconversas, indicios de que o desenho da
politica de Educagao Especial na perspectiva da educacao inclusiva era, em si, uma politica
instituinte? A escritura das conversas em metaconversas ja exigia um esforco reflexivo e
cointerpretativo dos envolvidos no processo de cointerpretar colaborativamente. Esse
“escarafunchamento” praxioldgico, como um exercicio altamente trans(formador), conferia
licoes que precisavam ser evidenciadas no estudo da politica. E esse foi o exercicio. Apds o
término do encontro, retomdvamos ao género conversa e constituiamos as metaconversas
em partilha. Nesse processo, fomos buscando os sentidos e as licGes sobre o desenho da
politica em um compromisso avaliativo e retroalimentativo do que temos proposto, de modo
vivo, no acontecimento cultural, pratico e politico do cotidiano da escola. Defendo essa
proposicdo, pois, assim como a professora Célia Linhares (2009, p. 12), creio que as
“experiéncias tecidas no chao da escola sao para nds um dispositivo de interpelacao de nosso
presente”.

Desse modo, a abordagem narrativa e (auto)biografica nos evidencia que a
compreensao dos processos histdricos nos da melhores condi¢des de termos percep¢bes dos

caminhos que podemos seguir para que tomemos consciéncia, a medida que a histdria
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acontece. Para tal, faz-se importante criar mecanismos de registro e de reflexdo sobre o

narrado. Assim como Linhares (2012, p.44) apontou, como importante, ao dizer:

Tudo isto pode ser traduzido em exigéncias de ir provendo as escolas com tempos e
espacos de investigacdo, de perguntas, de problematiza¢des, de poéticas, de
virtualidades e de aberturas em que possamos ir circulando com ideias, com
interrogagbes, com avaliagbes, de outras aparelhagens educacionais que vamos
engendrando, como convites de participagdo para que todas e todos se inscrevam
na vida e nas escolas, eticamente.

Acompanharmos esses movimentos cotidianos miudos e a contrapelo (Benjamin,
1987) evidenciam como as politicas vao sendo disputadas, dando lugar a outros modos de
constituir culturas, praticas e politicas de inclusao, mudando os rumos politicopedagdgicos da
instituicdo. Esse é mais um argumento a favor de que as opc¢des que fazemos por
determinados caminhos e n3o por outros ja dados ou pré-determinados, podem ser
compreendidos como politicas instituintes, sejam elas referentes aos modos de pensarfazer

pesquisa ou de pensarfazer politicas, prdticas e culturas na escola.
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Notas

' A op¢ao em unir termos e grafé-los junto e em italico, advém de uma nog¢ao defendida pela professora
Nilda Alves (2007) ao compreender que hd movimentos que sdo inseparaveis como, por exemplo,
teoria e pratica, pesquisar e formar, entre outros tantos que relacionam-se entre si, de modo
indissocidvel. Para marcar essa impossivel separacdo, une termos/conceitos e os escreve também de
modo inseparavel, colocando-os em italico para marcar que € uma op¢do consciente e ndo um erro de
grafia efou digitacdo. Deste modo, ao dialogar com o campo das pesquisas "nos/dos/com os
cotidianos", opto em assumir este modo de também grafar, uma vez que tal op¢dao ndo se resume a
uma escolha gréfica, mas sim, uma op¢ao teoricometodoldgica.

" A no¢do de metaconversa (Motta, 2024) foi constituida e defendida no contexto da tese de
doutoramento intitulada: Narrativas (com)vividas em pesquisaformacaoconversacdo: sobre a politica
instituinte de educacdo especial na perspectiva da inclusdo em educagdo - o ensino colaborativo no
CAp-UFRJ - UERJ-FFP - 2024, de autoria de Thais da Costa Motta. A nocdo se desenvolve a partir do
conceito de metarreflexdo da narrativa e baseia-se nos estudos de bakhtinianos, entendendo que
narrar uma experiéncia por escrito possibilita um aprofundamento dos sentidos interpretativos e
compreensivos sobre uma experiéncia narrada oralmente. Uma possibilidade de ampliacao e
aprofundamento do entendimento formativo sobre um acontecimento passivel de contribuir
diretamente para o processo formativo de professores ao narrar, por escrito, sobre as suas
experiéncias docentes.
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