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Resumo

O artigo fundamenta-se nas narrativas de vida-formacdo da professora Esperanca, docente da
Educacao Basica, cuja trajetdria se entrelaca a de uma pesquisadora universitaria no contexto de uma
pesquisa-acao colaborativa. Esse vinculo foi estabelecido a partir da parceria entre uma escola publica
municipal do Rio de Janeiro e o grupo de pesquisa Linguagem, Alfabetizacdo e Letramento
(GPLAL/UERJ). A pesquisa, situada no cotidiano escolar, tem como eixo central a valorizacdo da
autoria docente e do protagonismo pedagdgico nos processos de inclusdo de estudantes em situacao
de migracdo. As reflexdes emergem das experiéncias compartilhadas por Esperanca, cuja escuta e
pratica tornam-se elementos constitutivos desta pesquisaformacdo, entendida como um processo
ético, formativo e epistemologicamente situado.
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Abstract

The article is based on the life-formation narratives of teacher Esperanga, a Basic Education educator
whose trajectory intertwines with that of a university researcher in the context of a collaborative
action research. This link was established through a partnership between a municipal public school in
Rio de Janeiro and the research group Language, Literacy, and Education (GPLAL/UERJ). The research,
situated in the school routine, centers on valuing teacher authorship and pedagogical protagonism in
the inclusion processes of students in migration situations. The reflections emerge from the
experiences shared by Esperanca, whose listening and practice become constitutive elements of this
research-formation, understood as an ethical, formative, and epistemologically situated process.
Keywords: Narratives; research-formation; teacher professional training.
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Saberes que se enlacam, caminhos que se tocam: a pesquisaformagdo na Educacdo
Basica

Indagar sobre como nasce uma pesquisa €, em si, um exercicio epistemoldgico. As
respostas possiveis sdo plurais e situadas, pois o gesto de pesquisar esta intimamente ligado
aos percursos, as experiéncias e sensibilidades de quem trilha o caminho da (e com a)
pesquisa. Como aponta Larrosa (2002), muitas vezes a pesquisa emerge de uma experiéncia
que nos atravessa e que, ao provocar estranhamento, exige elaboracao. Nesse sentido, as
narrativas que surgem no campo educacional nao podem ser compreendidas como relatos
neutros ou meramente cronoldgicos, mas como formas de elaboracdao do vivido, que
permitem atribuir sentidos aos processos formativos, construir conhecimento sobre si e
sobre o outro e reconfigurar praticas pedagdgicas (Clandinin; Connelly, 2011; Josso, 2004).

No contexto da formacdo de educadores, narrar assume ainda um papel ético e
politico, pois possibilita revisitar trajetdrias, ressignificar vivéncias, romper siléncios e
reconhecer saberes produzidos no cotidiano escolar (Goodson, 2007; Passeggi, 2011). Narrar,
portanto, é mais do que relatar: é interpretar-se no tempo e no espaco da experiéncia. Como
reforca Larrosa (2017), narrar é um modo de pensar com a experiéncia, um gesto de escuta
do vivido através da linguagem — movimento que também se revela formativo, reflexivo e
transformador.

A compreensdo da pesquisa como experiéncia se entrelaca diretamente com o
percurso dos projetos “Estudos sobre o cenario de alfabetizacdo nas escolas publicas do Rio
de Janeiro” e “Demandas atuais do processo de inclusdo escolar de alunos oriundos de
fluxos migratdrios matriculados em escolas do Rio de Janeiro”, desenvolvidos em parceria
entre uma escola publica municipal do Rio de Janeiro e o grupo de pesquisa Linguagem,
Alfabetizacdo e Interseccionalidade (GPLAI), vinculado a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ). Esses dois projetos constituem o solo fértil a partir do qual emergem
reflexdes sobre a formacao docente, o papel da escola publica e as possibilidades de
construcao de praticas pedagdgicas inclusivas. As discussdes que orientam o trabalho do
grupo na escola concentram-se, prioritariamente, na elaboracdo de ac¢bes/reflexdes
pedagdgicas voltadas a aprendizagem e ao acolhimento de estudantes imigrantes,
reconhecendo que o protagonismo e a autoria docente sdo dimensfes centrais nesse

processo. Assim, as pesquisas desenvolvidas pelo coletivo reafirmam a importancia de
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compreender a escola como um espaco de encontro de saberes, experiéncias e linguagens,
em que o didlogo entre universidade e escola publica se torna condicdo essencial para a
producao de conhecimento e para a consolidacao de praticas educativas sensiveis a
diversidade.

Nesse contexto, a reflexdo aqui apresentada busca compreender de que modo a
pesquisaformacdo pode contribuir para a constru¢do de praticas pedagdgicas inclusivas que
acolham e valorizem a diversidade linguistica e cultural de criancas imigrantes no contexto da

Educacdo Basica, pensando na escola como espaco

[...] de mediacdo cultural, onde cada aluno traz suas préprias estruturas de
significados culturais, crencas, ritos, religioes e cosmovisdes. A diversidade nas
visdbes de mundo pode gerar intercambios culturais que, eventualmente, resultam
em tensoes, limitaces ou contrastes na constru¢do de significados dentro da
comunidade educativa (Pérez, 1998 apud Santos et dl., 2024, p. 6).

A investigacdo orienta-se pela questdo norteadora: como a pesquisaformacao,
concebida como pratica dialdgica, pode favorecer a producdo de saberes e a transformacao
das praticas pedagdgicas em contextos marcados pela diversidade linguistica e cultural?
Fundamentada em uma abordagem qualitativa, em didlogo com a pesquisa narrativa
(auto)biografica e ancorada na pesquisa-acado colaborativa'’, o caminho foi se configurando a
partir dos encontros, das escutas sensiveis e das necessidades emergentes no cotidiano
escolar, evidenciando a centralidade da experiéncia e da relacdo entre sujeitos no processo
formativo.

As discussOes que orientam o presente trabalho incluem, prioritariamente, tematicas
sobre praticas pedagdgicas inclusivas direcionadas a aprendizagem, ressaltando que o
protagonismo e a autoria docente sao dimensdes centrais no processo de acolhimento e de
inclusao de estudantes que chegam em busca de novas oportunidades, experiéncias e
aprendizagens. Os objetivos especificos consistem em: (i) compreender como os saberes
docentes construidos no cotidiano escolar se articulam a pesquisaformacdo como pratica de
reflexdo e transformacdo pedagdgica; (ii) conhecer os efeitos do didlogo entre universidade
e escola publica na constituicao de praticas inclusivas voltadas a estudantes imigrantes e em
situacdo de reftigio; (iii) explicitar as narrativas de professoras e pesquisadoras como espacos

de produgdo de saberes sobre inclusdo e diversidade linguistica.
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Mais do que aplicar um modelo investigativo pré-definido, o estudo se constitui como
um movimento continuo de reflexdao e acdo, em que as experiéncias, os saberes e as vozes
dos sujeitos envolvidos se entrelacam na producdo coletiva de conhecimento e na
transformacao das praticas pedagdgicas. Como contribuicdo, este estudo, visa reafirmar a
poténcia formativa e transformadora dos vinculos entre universidade e escola publica,
reconhecendo a pesquisa como experiéncia ética, politica e epistemoldgica que produz
deslocamentos, reinvencdes e novas possibilidades de ensinar e aprender em contextos
plurais e interculturais.

Do entrelacamento dessas trajetdrias e inquietacdes compartilhadas surge uma
parceria proficua entre universidade e escola publica, que se configura como uma construcao
processual, dialdgica e orientada por uma escuta atenta, pela abertura a diferenca e pelo
compromisso ético com os sujeitos envolvidos. Para consolidar e tornar possivel a pesquisa
na escola, o coletivo se ampliou com a participacao de graduandas, professoras do curso de
Pedagogia da UERJ/Maracand e mestrandas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
(PROPEd/UERJ), todas motivadas pelo desejo de contribuir para o desenvolvimento dos
projetos. Essa ampliacdo foi fundamental para enriquecer os horizontes analiticos da
pesquisa, fortalecendo seu cardter colaborativo, interdisciplinar e socialmente engajado,
fortalecendo uma proposta pedagdgica comprometida com a inclusdo de criancas
imigrantes, valorizando suas vivéncias, linguagens e modos de ser e de se perceber em um

novo espago.

E responsabilidade dos educadores promover a integracdo dessas culturas por meio
de um didlogo respeitoso, levando em consideracdo a diversidade cultural da
instituicdo de forma equitativa, valorizando as diferengas e buscando acordos dentro
da comunidade escolar. A partir disso, surge a necessidade de implementar uma
educacdo intercultural que reconheca e legitime a diversidade, tratando as
diferengas culturais como uma riqueza comum, em vez de um fator de divisdo ou
problema (Santos et al., 2024, p. 6).

A génese da pesquisa-a¢ao aqui apresentada estda diretamente vinculada ao encontro
entre duas educadoras cujas trajetdrias, embora distintas, convergem em torno de um
compromisso comum com a educagao publica e com a inclusdo de sujeitos historicamente
marginalizados. De um lado, uma professora da escola publica que hoje atua em uma
universidade, constituida pelas experiéncias das instituicbes em que atuou e continua

atuando; de outro, uma docente da educacao basica do municipio do Rio de Janeiro, cuja
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pritica cotidiana ¢ atravessada pela presenca de estudantes imigrantes. E nesse
entrelacamento de experiéncias, olhares e inquietacdes que se configura o ponto de partida
destainvestigacao. A escuta sensivel as realidades vividas na escola e o didlogo entre saberes
académicos e praticos constituem o solo fértil sobre o qual essa pesquisa se constrdi, de
forma colaborativa e comprometida com a transformacdo de praticas pedagdgicas que
possam contribuir para a inclusdo dessas criancas.

A aproximacgao entre universidade e escola, portanto, ndao ocorre de maneira aleatdria,
mas € alimentada por inquieta¢des partilhadas e por um desejo comum de compreender e
intervir nas realidades educativas contemporaneas. No campo da Educacgao, é recorrente
observar que muitos projetos de pesquisa ganham forma a partir de incdmodos pedagdgicos
vivenciados no cotidiano escolar. Esses incobmodos, longe de se restringirem a experiéncias
subjetivas ou isoladas, revelam questdes relacionadas a estruturas educacionais que
atravessam os processos de ensino e de aprendizagem, especialmente em contextos
marcados pela diversidade cultural e linguistica.

Essa dinamica também se evidencia nos processos seletivos para cursos de Mestrado
e Doutorado, nos quais € comum o recebimento de propostas que expressam esse
movimento: profissionais da educacdo que, diante dos desafios enfrentados em suas praticas,
buscam compreender melhor os contextos em que atuam e contribuir para sua
transformacgdo. Tal gesto investigativo, como destaca Névoa (1992), constitui-se como uma
forma legitima de producao de saber docente, na medida em que o professor assume o papel
de pesquisador de sua prépria pratica, articulando experiéncia e reflexao critica como parte
de um processo continuo de formacdo e reinven¢ao do fazer pedagdgico.

Em contrapartida, ha também o movimento dos professores universitarios que,
motivados por interesses tedricos e tematicos, buscam parcerias em instituicGes escolares
para desenvolver suas investigacdes. O que raramente ocorre — e que se constitui como uma
singularidade desta reflexdo — é o encontro entre duas trajetdrias ja em curso: de um lado,
uma professora-pesquisadora com mais de uma década de estudos sobre imigracao no
campo educacional; de outro, uma docente da educacao basica que convive cotidianamente
com estudantes imigrantes na escola que atua no municipio do Rio de Janeiro.

Esse encontro foi mediado por profissionais do Programa de Atendimento a

Refugiados e Solicitantes de Reftigio da Caritas/RJ, no ano de 2022, os quais atuam no auxilio
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ao acesso a educacao formal e na integracao educacional dos refugiados. Ambas buscavam,
neste mesmo ano, interlocu¢bes e parcerias para pensar 0s processos de inclusao de
estudantes em condicdo de refigio no contexto das escolas publicas, garantidos pela
Resolucao n®1de 13 de novembro de 2020, primeiro documento federal que dispde acerca do
direito de matricula de criancas e adolescentes imigrantes, refugiados, apatridas e solicitantes
de refugio no sistema publico de ensino (Brasil, 2020). Trata-se, assim, de um exemplo
concreto do que Larrosa (2017) chama de ‘acontecimentos do pensamento’ — situacdes em
que o encontro com o outro desloca nossas certezas e inaugura possibilidades de pesquisa,
novos conhecimentos e de reelaboracdo de novas formas de conduzir as praticas
pedagdgicas.

Do entrelacamento de trajetdrias e inquietacbes compartilhadas entre essas duas
professoras emerge uma parceria proficua entre a escola publica e a universidade. As acdes
desenvolvidas envolvem atendimentos individualizados a criancas que enfrentam desafios
nos processos de leitura e escrita, bem como aquelas que ingressam na escola sem o (ou com
pouco) dominio da lingua portuguesa. Além disso, o grupo promove oficinas literarias
quinzenais que abordam tematicas orientadas por uma perspectiva intercultural e bilingue,
possibilitando reflexdes sobre o acolhimento, a valorizacdo da diversidade linguistica e
cultural presente no ambiente escolar. Essas oficinas se constituem como espacgos de didlogo
e de trocas simbdlicas, nos quais diferentes repertdrios culturais se encontram, se tensionam
e se ressignificam, promovendo a construgao coletiva de saberes em um contexto de
convivéncia plural, sendo este “[...] um fator que diferencia grandemente a lingua de
acolhimento das outras concep¢des de lingua” (Lemes; Padua; Lemes, 2023, p. 109). “[...] é
uma forma de integrar-se linguistica e socialmente em uma comunidade quando se esta
vulneravel e, assim, poder acessar e usufruir de seus direitos e exercer plenamente a sua
cidadania” (Cruz, 2017, p. 24 apud Lemes; Padua; Lemes, 2023, p. 109).

Nessa direcdo, a interculturalidade é compreendida, conforme Candau (2008, 2012,
2016), como uma perspectiva que ultrapassa a mera celebracdo da diversidade, propondo
uma atitude critica e politica diante das desigualdades e assimetrias que atravessam as
relacdes sociais. Para a autora, trata-se de construir uma educagao comprometida com o
reconhecimento do outro, com o didlogo entre saberes e com a superacao de praticas

monoculturais ainda hegemoénicas na escola. Ao valorizar as multiplas linguas e culturas que
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circulam no cotidiano escolar, o trabalho aproxima-se também das concep¢des de educacao
linguistica defendidas por Garcia (2009) e Rajagopalan (2022). Este ultimo problematiza as
nogdes tradicionais de lingua e identidade linguistica, ao discutir o fendmeno da
translinguagem como pratica que desestabiliza fronteiras fixas entre idiomas e evidencia o
carater politico, dinamico e situado das intera¢des linguisticas. Assim, as oficinas literdrias ndo
apenas favorecem o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas também reafirmam a escola
como um espaco de escuta, acolhimento e producdo de narrativas plurais, nos quais a
diferenca é tomada como poténcia formativa e pedagdgica, como postula Curci (2020), em
sua experiéncia enquanto voluntaria no Centro de Referéncia de Atendimento ao Imigrante

de Santa Catarina (CRAI/SC):

[...] Nas aulas nds conseguimos rir juntos, eles fazem piadas que tornam os encontros
leves, riem das minhas tentativas de reproduzir alguma palavra que me ensinam em
creolo haitiano ou em espanhol. Para mim, sdo esses risos que tém sido muitas vezes
o significado de uma aula boa. E como se todo o peso de um processo migratdrio
ficasse por alguns instantes I3 longe. E como se ali construissemos juntos um lugar
seguro em comum para se estar. Em decorréncia destes encontros tao plurais, pude
também ampliar as reflexdes acerca das possibilidades de se proporcionar espaco e
tempo para as narrativas de vida aparecerem, de se exercitar a interculturalidade e a
sensibilidade na escuta desde muito pequenos e em diferentes espacos, sendo a
escola um espaco aliado e estratégico para isso (Curci, 2020, p. 21).

Figura 1: RPG (Role Playing Game, ou Jogo de Interpretacdo de Papéis) tematico e a atividade “Onde mora a
minha saudade”

Fonte: Acervo fotogréfico das autoras (2025)

Todavia, esse didlogo s6 se tornou possivel devido ao desejo de uma professora da
educacao basica que, sensivel a presenca crescente de criancas oriundas de fluxos
migratdrios contemporaneos na escola, reconheceu que a pratica educativa se sustenta na

partilha de saberes, na disposicao para aprender com o outro e na coragem de enfrentar os
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desafios impostos pela diversidade no cotidiano escolar. Sua escuta atenta ao novo desafio

de alfabetizar criancas migrantes e seu compromisso com uma escola inclusiva foram
fundamentais para a constru¢ao de um espaco colaborativo de pesquisa e formacao, alinhado
aos principios ético-politicos que orientam esta investigacao. Ao compartilhar suas vivéncias,
inquietacdes e experiéncias pedagdgicas, a professora nos convida a um abrago de sua
histdria de vida — gesto que inaugura um territdrio de reflexao e elaboracdo do vivido, no
qual a escuta e a narrativa se tornam praticas formativas, afetivas e epistemoldgicas
(Braganca, 2018). Trata-se de um movimento que ressignifica a pratica docente, amplia os
sentidos da pesquisa e fortalece o compromisso com uma educacdo publica acolhedora e
transformadora.

Cada encontro, cada oficina, cada relato e cada decisdo compartilhada entre
universidade e escola compdem uma tessitura que é, ao mesmo tempo, cientifica e
formadora. Portanto, trata-se de uma pesquisaformacgdo porque sustenta uma postura ética
e epistémica que reconhece a dimensdo subjetiva, relacional e transformadora da pesquisa
em educacgdo. Ao articular saberes académicos e saberes da pratica, ao valorizar os processos
de escuta e narracdo como formas de conhecimento e ao produzir sentidos formativos para
além do espaco institucional, esta investigacdo se inscreve no campo da pesquisaformacao
(Braganca, 2018) como um gesto de compromisso com a educacdo publica, inclusiva e plural.
Ao reconhecer a experiéncia como fonte legitima de conhecimento e ao construir, de forma
colaborativa, propostas pedagdgicas que respondam aos desafios da inclusao escolar, a
pesquisa torna-se também um movimento de formacao continua — dos sujeitos, das praticas
e dos préprios modos de pesquisar em educacgao.

A dimensao metodolégic(a)fetiva desta pesquisaformacdo

[...] quando eu falo da minha histdria, eu estou falando de tantos
outros que me atravessam (Braganca, 2024, p. 221).

A pesquisa assume diferentes significados no contexto escolar, especialmente quando
se concretiza em processos de aprendizagem compartilhada, desenvolvidos nos encontros
com as criangas, com a gestao pedagdgica, com as professoras e com a equipe do GPLAIL Em
cada interacao, entrelacam-se narrativas tecidas pelas experiéncias vividas naquele tempo-
espaco, o que confere a abordagem narrativa um papel fundamental na producao do
conhecimento, na valorizacdo das multiplas vozes presentes na escola e na indissociabilidade

entre os processos de pesquisar e formar.
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Nesse cendrio, torna-se especialmente relevante conhecer a narrativa
(auto)biogréfica da professora que, com sensibilidade e compromisso, fomenta dentro da
escola referida neste artigo um projeto de acolhimento e inclusdo de criancas imigrantes. E
por meio de sua trajetdria pessoal e profissional — marcada por experiéncias, afetos,
escolhas e resisténcias — que esse projeto também ganha forca, sentido e permanéncia. A
escuta atenta da professora, o olhar humanizado e sua pratica pedagdgica engajada com os
direitos dos estudantes sdao fundamentais para que a escola se torne um espaco de
ressignificacdo de praticas pedagdgicas, pertencimento e de reconhecimento da diversidade
cultural e linguistica.

Nosso encontro com a professora, inspiracao para a escrita desta proposta, fica
situado em um espaco-tempo suspenso em narrativas, sendo movimento de reconhecimento
nas idas e vindas que a identidade concebida se forma. Em uma sexta-feira de atividades com
as criancas na escola é que essa conversa vinculativa aconteceu, concomitante a uma oficina
de bonecas com duas alunas venezuelanas, cuja faixa etdria estd entre 10 a 13 anos. A
professora, que aqui iremos nos referir pelo pseudénimo Esperanca, ja foi menina, tinha
sonhos, expectativas, e desde nova ja tinha o desejo de professorar-se. Ela narra, a partir de
uma proposta intitulada por nés como “caminhada pela floresta do tempo”’. Esse dispositivo
narrativo utilizado teve como intuito mobilizar memdrias e reflexdes sobre a trajetdria de
vida, formacdo e atuacdo docente de Esperanca. Inspirado nos pressupostos da narrativa
(auto)biogréfica, possibilitando um movimento de rememoracdo e ressignificacdo,
permitindo que a participante, ao escolher entre as diversas imagens contidas na caixa,
construisse simbolicamente o percurso de sua prépria caminhada. Assim, o ato de selecionar,
narrar e refletir sobre suas escolhas tornou-se um exercicio de (auto)formacdo, no qual
passado e presente se entrelacam na tessitura de uma histdria vivida e continuamente
reconstruida.

A orientacdo que lhe fora dada era remontar seu percurso profissional a partir da
escolha de figuras que estivessem dentro da caixa, situando o porqué de cada escolha e a
razdo da ordem selecionada (vide figura 2). Conforme viajava entre a escolha das imagens, a
professora deslumbrava-se com sua prépria jornada, fazendo pausas reflexivas,
emocionando-se, reafirmando-se no lugar de mulher, professora, pesquisadora e mae - papéis

tao especificos e ao mesmo tempo complementares que extravasam as margens do tempo,
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nao obedecendo a linearidade cronoldgica tao aclamada pela ciéncia. O belo de sua narrativa

esta em seus atravessamentos, nas memdarias que pescam no cerne do ser aquilo que outrora
passara despercebido. E na conversa vinculativa que ocorre um mergulho em si, no no dito,

no passado, presente e futuro.

Figura 2: Exercicio narrativo “Minha Jornada” e algumas imagens selecionadas pelo grupo

b MNA oA

Ny

4

Esperanca inicia sua reflexdao escolhendo uma imagem que a possibilita trazer
memdrias de um dos desejos de sua infancia: ser uma professora.

Jd na minha infancia eu gostava de dar aula. Eu dava aula em casa para as
bonecas. Eu escrevi, aparentemente [risos]. E tinha uma professora, que eu me
espelhava. Acho que todo aluno se espelha na professora. Entdo, é, foi assim,
um desejo mesmao. E ele, era sempre uma coisa muito idealista, sabe? Eu achava
que eu ia transformar um mundo. Interessante o meu trajeto porque primeiro,
foi uma coisa assim muito idealista, af eu fiz o normal, eu dava aula em casa, fiz
logo o concurso e eu tenho uma passagem muito interessante, porque eu
comecei cedo, né? E quando eu terminei o ensino normal, naquela época a
faculdade ndo era exigida, né> Mas eu logo fui pro curso de Pedagogia porque
eu queria melhorar. Eu fui fazer, eu fui estudar, porque eu queria aprender mais,
para saber mais (Esperanca, professora da Educacdo Bdsica, 2024).

No anseio de fazer mudancas, de transformar a realidade que via, Esperanca
“eliminou” seu dito “idealismo”, assumindo para si uma posicao politica. Seu corpo clamava
pela escola publica, pois sabia que era no chao dela que as mudancas comecariam. Ela fala
sobre a liberdade de trabalho, em contraponto a sua experiéncia no ensino particular,
pontuando que a escola publica é a janela do pais; € a partir dela que vemos a natureza nua e
crua da diversidade étnico-cultural-social da populacao, e que é na formacgao continuada que
aperfeicoamos nossa capacidade de lidar com a multiplicidade de sujeitos que se encontram

nesse espaco tao plural. Ela também sinaliza, com desanimo, a mudanca quanto aos avancos
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na Educag¢ao, pontuando que, hd mais de 20 anos, os professores ja estavam na linha de frente
nas mudangas significativas no campo, o que, em nossa percepcao, espelha a despolitizacao
do ambiente escolar, com o avanco da visdo neoliberal da escola enquanto fabrica de sujeitos
para o mundo do trabalho, na qual ao professor é limitado a um “manual” do que pode ou
nao ser feito, restringindo seu trabalho e tolhendo sua liberdade de criacdo - o que vai ao

encontro dos apontamentos de Geraldi (2013, p.94):

Em face do desenvolvimento tecnologizado, parece caber ao professor a escolha do
material didatico que usard na sala de aula. Mas qual a sua func¢do depois disso? Uma
boa metdfora é compara-lo aum capataz de fabrica: sua fun¢ao é controlar o material
previamente selecionado; definir o tempo de exercicio e sua quantidade: comparar
as respostas do aluno com as respostas dadas no ‘manual do professor’, marcar o dia
da ‘verificacdo da aprendizagem’, entregando aos alunos a prova adrede preparada.

Importa destacar que nao se trata, em hipdtese alguma, de uma critica ao professor,
mas sim a um projeto politico mais amplo de desvalorizacdo e desmonte da profissao
docente. Geraldi (2013, p.95), em continuidade ao trecho supracitado, pontua que esse
avanco exacerbado da tecnologia tem por consequéncia o “[...] ‘desprestigio’ social da
profissao”. Ao pensar em sua trajetdria, Esperanca nos conta do principio de sua histéria com
a escola publica, pontuando que é neste momento que ha o descortinamento da escola
romantizada; essa passa a ser espaco politico. E na possibilidade do florescer plural que ela

encontra sua liberdade enquanto profissional.

E... porque é uma... para quem gosta de trabalhar... primeiro que vocé conhece
o mundo. Vocé conhece a realidade real! Conhece essa realidade a fundo. E...
Entdo vocé vé em qual pais vocé estd: quem sdo as pessoas. E ao mesmo tempo,
se vocé é uma pessod comprometida, vocé tem a chance de trabalhar muito
bem. Vocé tem liberdade! Pelo menos eu tive. Entdo, vocé vai criando, que ds
vezes, nem sempre em determinados locais, vocé pode crescer internamente e
fazer aquilo que vocé quer. Entdo ele tinha essa liberdade, e acho que foi isso
que me prendeu, porque sempre gostei muito. E assim foi a minha caminhada:
estudando muito, porque eu queria sempre saber mais, e trabalhando no
municipio. Mas, e ai foi interessante porque logo depois eu sai desse campo, dali,
de ideadlista. Ndo, a minha escolha, era uma escolha politica. Sabe, eu comecei a
perceber que ndo, ndo era porque eu gostava, amava, ser professora. Gostava.
Mas ndo era uma coisa assim de o desejo... eu tinha algo mais, que era o desejo
politico. [...] Eu t6 muito triste porque hoje eu vejo que hd 20 anos atrds, nds
éramos muito mais vanguardas do que somos hoje. [...] Sabe... é... a educagdo,
vou falar da publica. Sabe, ela ndo fez avangos importantes para os avancos
esperados de uma educacgdo. Entdo, eu vejo assim, coisas que nés faziamos hd
20 anos atrds que ndo sdo nem mais feitas... (Esperanca, professora da
Educagdo Bdsica, 2024).
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Ao nos dispormos a viver esse momento significativo de didlogo, nos abrimos para

ouvir o que os profissionais da escola tém a ensinar para a universidade. Alicao que Esperanca
nos passa € que ndo ha educa¢ao sem luta, sem movimento. Um campo tdo diverso é de
impossivel inércia. Silenciar-se diante da crescente maquina devoradora de gente da
modernidade antropocéntrica é abrir mdo da prdpria autonomia e, por conseguinte,
renunciar a possibilidade de uma educacao critica aqueles sujeitos que compdem o ambiente
escolar e que eventualmente irdo alimentar esse maquinario destrutivo.

Além dessas questOes, Esperanca explicita em sua fala questbes sobre o
desmerecimento da formacao, experiéncia e saber pedagdgico do professor. Ao restringir
seu papel a aplicacao de conteudos previamente elaborados, nega-se a ele o reconhecimento
como sujeito produtor de conhecimento, o que fere principios da praxis pedagdgica critica.

Como é que vocé faz um trabalho... todo mundo com a mesma apostila... eu
digo: ‘Gente, um desmerecimento ao professor, e ao conhecimento dele.
Porque ele tem que dar numa apostila, num livro... o que ele produz de
conhecimento? Td pronto. Nao produz nada! Ele é um cumpridor de... isso é
subestimar a capacidade do professor’. E uma pena. Eu fico muito triste! Eu fico
vendo essas coisas, e me deixa muito triste.

Ao refletir sobre a realidade da escola publica na contemporaneidade, Esperanca tece
uma critica contundente a tensao historicamente construida entre escola e universidade.
Segundo sua analise, a universidade, impulsionada por um certo egocentrismo intelectual,
passou a ocupar o lugar de critica da escola e de seus profissionais, muitas vezes ignorando
as contradicdes e a propria hipocrisia presentes em sua pratica. Tal distanciamento provocou
um afastamento prejudicial para ambos os espacos de producdo de saberes: de um lado, a
escola deixou de se abrir a interlocu¢do com a universidade e com os debates mais atuais no
campo da educacao; de outro, a universidade passou a enxergar a escola apenas como uma
instancia reprodutora, desconsiderando que € justamente no chao da escola que emergem
as questdes que alimentam e orientam a pesquisa académica.

E também uma coisa, que aqui agora vai uma observacdo minha, que eu
percebo, né. ndo é uma critica...Assim... Ndo, porque o professor, depois, a
partir dos anos oitenta, comecou uma critica muito grande ao professor. Veio
umd literatura também de critica ao professor. ‘Cuidar da escola’; ‘O professor
é umreprodutor’; ‘Ele é isso, ele é aquilo’. Entdo comecou... veio ai esse processo
de desqualificagdo do professor. E veio junto com isso, uma critica da
universidade. A universidade também contribuiu muito, porque eu ia muito a
congressos e eu percebia uma critica. As pessoads quando iam, iam sempre para
criticar e diziam: ‘professor é isso, professor é aquilo, professor é aquilo outro’.
Entdo eu acho que a universidade contribuiu muito para essa desqualificagdo.
Porque ndo colocou nada no lugar. Se ela destruiu uma coisa, ela também nao
trouxe nada, porque continuou reproduzindo o modo... Ela continuou... Na



Revista Cocar. Edigcdo Especial N.45/2025 p.1-22 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

universidade, o professor fala, o aluno copia. Chega ld, trabalho em grupo, isso,
aquilo... Ele também ndo mudou a prdtica. Entdo como é que vai ser criticada
uma prdtica se ele td aprendendo aquilo Id! E isso gerou um afastamento entre
escola e universidade porque eu me lembro muito bem de quando comecei a
fazer pesquisa no mestrado, a escola ndo recebia.

Nesse entrelagamento entre o individual e o coletivo, o privado e o publico, emergem
criticas contundentes ao papel da universidade na constru¢ao de discursos que contribuiram
para a desvalorizacdo da profissdo docente. Esperanca rememora o impacto de experiéncias
académicas que passaram a representar o professor como reprodutor, negando seus saberes
e praticas. Além disso, denuncia a incoeréncia entre o discurso académico e a pratica
pedagdgica universitdria, marcada por métodos tradicionais e hierarquicos que pouco se
modificaram. Isso tudo se insere no empreendimento hermenéutico de Ricouer (1976, p. 27 -
28), ao sinalizar que “[...] a experiéncia experienciada como vivida, permanece privada, mas
seu sentido, a sua significacdo, torna-se publica”.

E na provocacdo daqueles que estdo na escola, abrindo espaco para que retomem o
que os toca, em meio a tantos acontecimentos que “pipocam” possibilidades de associacao

entre o professor e o pesquisador, e a escola e a universidade (Furlanetto; Martins, 2018).

Como sujeitos coletivos, compreendemos que habitamos os outros e os outros nos
habitam, que se formar é uma aventura singular, sim, porém também compartilhada:
em nds, podemos dizer desde uma perspectiva amerindia, pulsam multidges. [...]

Formamo-nos, sempre e ininterruptamente, com as histdrias que ouvimos e as que
deixamos de ouvir, com os outros, tantos outros: gentes, lugares, experiéncias... com
o mundo, a arte, a literatura, as presencas e auséncias, como nos fala Carlos Skliar,
em ‘A escuta das diferencas’ (2019) (Lenz; Ribeiro, 2021, p.3).

A partir da fala de Esperanga, surge um didlogo sobre os sentidos atribuidos a relacao
estabelecida entre o grupo de pesquisa do qual fazemos parte e a escola. Nesse processo,
tornou-se fundamental ouvir da professora que entende que a nossa presenca naquele
espaco nao se baseava em uma postura investigativa, mas sim de uma parceria. Nessa
perspectiva, nao se trata de falar sobre o outro a partir de um lugar de distanciamento e
julgamento, mas de tecer saberes em conjunto, reconhecendo os sujeitos e os contextos
como produtores legitimos de conhecimento (Clandinin; Connelly, 2000; Souza, 2006).

Assim, ao reconhecer a trajetdria de Esperan¢a — professora com 25 anos de atuacao
na escola cenario da pesquisa —, reafirma-se o compromisso com uma escuta sensivel e
comprometida, que compreende o espaco escolar como territdrio vivo, marcado por

histdrias, afetos, lutas e resisténcias (Josso, 2004). A escola, longe de ser um objeto de estudo
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a ser dissecado, passaa ser espago de convivéncia e de aprendizagem mutua, em que as vozes

dos sujeitos que a habitam (professores, estudantes, gestores) ndo apenas informam a
pesquisa, mas a constituem em sua tessitura narrativa.

Frente a tantas questdes relatadas acerca da relacdo entre estes dois espacos de
producao de conhecimento, surgem os questionamentos: por que entdo receber essas
meninas pesquisadoras na escola? Por que abrir as portas aos novos desafios? Por que dar
oportunidade ao acaso? E a resposta nao poderia ser outra, tendo em vista tantos anos
lutando pelo seu maior desejo para a escola publica e para aqueles sujeitos tao diversos que
compdem esse lugar: transformacdo. A nova realidade, a vontade de mudar aquele espaco
foram mais fortes que o medo, pois como eximia professora que é, Esperanca sabia que
naquele momento e em toda a sua histdria, havia uma figura central que ndo podia ser
ignorada, a crianca. Sabendo dessa centralidade, ponto de unido entre universidade e escola,
essa professora foi a chave de entrada na instituicao de ensino, mas para além disso, foi um
abraco acolhedor para nds e para essas criancas em situacdo de vulnerabilidade.

Eu pensei... vou ser muito sincera. Quando chegou o dia e disseram que a UERJ
vinha... eu até entdo estava naquela busca, ndo imaginava... ‘Caramba. Serd que
vai acontecer tudo aquilo de novo...”. Eu confesso a vocé que eu pensei. Mas ai
eu vi vocés e disse: ‘Ndo posso fechar a porta’. [...] Entdo falei: ‘Ndo! vamos
embora, vamos abrir sim! Isso é importante! A causa é maior’. Isso mexeu
mesmo, mexeu muito. Ver essas criancas chegando aqui... [...] Pensei: ‘Vou fazer
grupos, e eu vou alfabetizando essas criancas, junto com as professoras’. Entdo
tinha seis grupos, de acordo com a idade e nivel de aprendizagem. E ai a Amal",
coordenadora, disse: ‘Esperanca, a gente td com numero grande de refugiados,
vamos ver se a gente consegue fazer um grupo deles’. E quando comecei a juntd-
los, eu me vi diante de um desafio enorme e eu ndo sabia o que fazer. Porque eu
ndo sou professora de linguas. Fui perguntar para uma professora de Inglés...,
mas ndo é assim, ndo é um método, ndo tinha nada aqui... tinha um documento
até para alunos refugiados, mas era para adultos e tinha chegado em 2013. E
nem tinha a Venezuela ali, naquelas bandeirinhas. Af eu falei: ‘Gente, eu ndo
posso fazer isso sozinha. Preciso de ajuda! NGo vou me meter, ndo adianta. Eles
ndo sabem ler e nem escrever na lingua deles’. Entdo, foi ai que comegou essa
histdria. Gracas a Deus que a escola foi aberta, nesse sentido, e acolheu também
os desafios que foram chegando para nds. E foi muito bom, eu aprendi muito
também.

Diante dessa fala, poderiamos ter nos limitado a escuta silenciosa; contudo, o desejo
de estabelecer um didlogo se impds com maior intensidade. O brilho nos olhos e a emocao
que permeavam o ambiente revelaram a profundidade daquele momento. Ainda que ndo
houvesse expressdes explicitas de agradecimento ou gestos fisicos de afeto, uma das
professoras participantes desse encontro manifestou-se a Esperanca por meio de palavras

carregadas de reconhecimento e solidariedade:
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Nés também! A gente sempre fala que essa escola foi uma das pioneiras porque
ndo tinha isso em nenhuma escola aqui no Rio, Esperanca. Os projetos que
existem ndo sdo voltados para alfabetizacao, eles querem saber se tem falantes
de outra lingua na escola, né, mas ndo sdo voltados para base. E ai, eu sempre
falo isso para os meus alunos ld na sala de aula: ‘Gente, aquela escola, foi uma
escola que viu a frente. Viu o que eles estavam recebendo e se importaram com
essas criancas’. E o aprendizado que as nossas graduandas estdo tendo aqui.
Vocés nem imaginam o quanto!

Quando as narrativas se encontram em um ponto comum, ha a potencializacao dos

discursos partilhados, h3a uma afetacdo intrinseca no acolhimento do outro, do
reconhecimento desse espaco compartilhado, da dimensdo emotiva da experiéncia. E na
sutileza do olhar e da escuta atenta que ocorre a “arte do encontro”, no qual a dimensdo do
dizivel vai além das palavras. E no firmamento desse laco que essa pesquisa se desenvolve,
na conciliacao de interesses para um bem maior, o que se espelha no desenrolar da conversa,
ao entrar em discussao a evolu¢do das criancas a partir da parceria alicercada entre

professores e pesquisadores.

As duas linguas aqui fluindo... Uma ndo é maior/melhor que a outra... uma ndo
estd sobrepondo a outra. Elas estdo convivendo juntas porque é uma
identidade. E isso ¢ que ¢ legal! Porque quando vocé chega e percebe que a

pessoa vai para um lugar, a escola sé fala aquilo... ela s6 quer falar daquela
matéria em casa... E no caso deles é muito importante que essa lingua venha
para escola, seja falada aqui, respeitada aqui. [...] Fomos investigar, e eu fui
puxando... pessods vieram de muito longe, da pobreza absoluta, que nem escola
tinha. Entdo isso foi assim, muito chocante. Nés nunca tinhamos nos deparado
com criangas estrangeiras, com essa caracteristica... Nossa...foi muito
chocante... foi muito entristecedor e preocupante! Tem que fazer alguma coisa!
Vocé ndo pode acolher alguém e ndo fazer nada. S6 dizer que recebeu.

A escola, enquanto espaco plural, é narrativa em sua esséncia. H3 uma caracteristica
tipicamente humana na movimentacdo que nela ocorre: a empatia. E na capacidade de
colocar-se no lugar do outro que a articulagdo de histdrias de vida gera uma simbiose afetiva,
também chamada de comunidade. Ao tornar-se comunidade, admite-se a possibilidade de
incumbir-se das fragilidades do outro, daquilo que lhe atravessa no amago de sua existéncia.
E nessa troca simbidtica que Esperanca se mobiliza para fora de suas préprias insegurancas,
porque ser professor é também deixar que esses atravessamentos nos levem a repensar
nossas praticas. Nesse ponto reside a importancia do “ouvir”, pois “Quando ouvimos as

narrativas nos colocamos em horizontalidade com as alteridades que nos comp&em. Falar de
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si € falar também de uma comunidade e de um tempo histdrico que esta sendo construido

com as nossas praticas no chdo da escola” (Alvarenga; Souza; Fonseca, 2025, p. 182).

Quando se permitiu falar sobre si, e por consequéncia do organismo simbionte que
integra, Esperanca também nos inclui neste entrelugar, transformando o contexto em uma
experiéncia-formativa repleta de afeto, pondo em voga a questao mutualistica da relacdo
escola-universidade, ressignificada nesta pesquisa. Do ouvir ao falar, do falar ao ser escutada,
do semear ao broto e a flor, vamos caminhando e nutrindo uns aos outros, numa espécie de
filosofia Ubuntu, “Eu sou porque tu és”.

Uma coisa que eu também ia falar, que é muito legal... ter essa participacdo de

vocés. ‘Qual a palavra que eu vou usar...?” [breve pausa pensando] Foi assim, 6:
Nem tudo é como foi. Foi muito legal! Foi muito interessante. Porque vocés
trocam, vocés conversam... Vocés ndo vieram para aqui julgar, vocés vieram
para acrescentar... e a gente percebe isso! Na verdade, estd tendo uma troca,
ndo td tendo uma andlise. Claro que a gente vai analisar, claro, ndo € isso. Td
havendo a troca. E a partir de uma andlise, se propor outras coisas: ‘vamo ld, ih
td aqui...”. Isso € bacana. E eu quero agradecer muito! E sério. E muito legal! A
gente acolheu, mas vocés também vieram desprovidas dos rangos.

A fala da professora revela o0 modo como a relacdo construida entre o grupo de
pesquisa e a escola foi percebida: ndo como umaintervencao avaliativa, mas como um espaco
de troca, escuta e reconhecimento mutuo. Ao afirmar que “vocés vieram para acrescentar e
a gente percebe isso”, ela explicita que a pesquisa ndo se deu sob a légica da andlise
distanciada e fria, mas como um movimento de aproximacao ética e afetiva. Essa percepcao
dialoga diretamente com o momento em que, no curso da entrevista narrativa, uma das
autoras deste artigo nao se conteve em apenas escutar o agradecimento, sentindo-se
mobilizada a expressar — também a partir de sua histdria pessoal — o que a escola
representa para ela e para o grupo.

A gente acredita na escola como nosso espaco, Esperanca. Eu venho de escola
publica, minha mestranda vem da escola publica. Eu falo muito para elas que ‘é
na escola que a gente aprende ser professora’. Entdo a gente traz o conceito,
mas é a escola que forma! A escola é o lugar da gente ver o que pode funcionar...
E foi esta escola que nos deu a chance de ter acesso a essas criancas e ver como
elas compreendem tudo que aqui acontece - porque é com elas que a gente vé,
quando a escola dd espaco para que elas sejam vistas, né?!

Esse gesto evidencia um dos fundamentos da pesquisa narrativa, tal como apontam
Clandinin e Connelly (2000) e Souza (2014): a co-construcdo do conhecimento ocorre no
entrelacamento das vozes, na relacdo em busca de significados, na reciprocidade e no

reconhecimento dos sujeitos como narradores. Neste encontro, mais do que uma entrevista,
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houve um didlogo, a possibilidade de manter olho no olho e trocar experiéncias formativas
de nossos espacos ecoformativos (Pineau, 2006), assegurando-se no objeto da narrativa em
si: as vicissitudes da intencdo (Bruner, 1997).

As tessituras narrativas que emergem da fala de Esperanca revelam um
entrelagamento sensivel entre autoria docente, tenses nas rela¢bes escola-universidade e
praticas de acolhimento que reconfiguram o sentido da formacao e da pesquisa em educacao.
Ao narrar sua trajetodria, Esperanca reinscreve a docéncia como ato politico e criativo,
distanciando-se de visbes instrumentalizadas que reduzem a esséncia do professor. Suas
palavras evidenciam o desejo de transformacdo e a consciéncia de que a escola publica é um
espaco de luta, liberdade e invencdo cotidiana. Ao mesmo tempo, sua critica a postura
universitaria diante da escola convoca a revisdao das hierarquias epistemoldgicas e a
construcdo de parcerias dialdgicas, nas quais o conhecimento se faz em comunhdo e ndo em
sobreposicdo. Por fim, nas cenas de acolhimento das criancas imigrantes, a professora
ressignifica o fazer pedagdgico como gesto ético e afetivo, reafirmando que educar é
também escutar, acolher e partilhar a esperanca — aquela que, entre fios e vozes, segue
tecendo caminhos possiveis para uma educacao publica, plural e humanizadora. A seguir, o
quadro ilustrativo consolida a esséncia desse encontro formativo, evidenciando, em eixos

tematicos e excertos, a forca das narrativas que se entrelacam no tecido vivo da pesquisa-

formacao.
Quadro 1: Achados tematicos - tessituras narrativas de Esperanca
Eixo tematico Excerto da fala de Esperanca
“Jd na minha infdncia eu gostava de dar aula. Eu dava aula em casa para as bonecas...
Autoria docente e Acho que todo aluno se espelha na professora. [...] Foi uma coisa muito idedlista, ai
(auto)formacao eu fiz o normal, eu dava aula em casa, fiz logo o concurso e eu tenho uma passagem

muito interessante, porque eu comecei cedo”.

“Vejo uma literatura também de critica ao professor... A universidade também
contribuiu muito, porque eu ia muito a congressos e percebia uma critica. [...] A
escola ndo recebia. Isso gerou um afastamento entre escola e universidade”.

Tensbes entre escola e
universidade

“As duas linguas aqui fluindo... uma ndo é maior/melhor que a outra... Elas estdo
convivendo juntas porque é uma identidade. [...] Vocé ndo pode acolher alguém e
ndo fazer nada. SO dizer que recebeu”.

Acolhimento e
diversidade linguistica

Parceria e reciprocidade | “Nem tudo é como foi. [...] Vocés ndo vieram para julgar, vieram para dacrescentar...
na pesquisa Na verdade estd tendo uma troca, ndo td tendo uma andlise”.

Fonte: Autoras (2025)
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Apds o encontro, todos os atravessamentos encontram o papel, com o trabalho

sensivel das bolsistas de repetidas vezes retomar as gravacdes do momento, transcrevendo
atentamente cada oscilacao, suspiro, entonagao e exclamagdes, mantendo a escrita alinhada
a fala e suas nuances, a fim de que ao encontrar possiveis leitores, tudo isso seja tocado, assim
como nos tocou. Todo o material produzido passou pela etapa de revisao, por pelo menos
duas integrantes do grupo de pesquisa. A transcricao do texto foi encaminhada de volta a
Esperanca, para que assim pudesse revisitar sua fala e manifestar suas opinides sobre o que
poderia ser mantido, descontinuado ou revisado, para que pudéssemos fazer as devidas
correcbes e déssemos destinos outros para que sua voz ecoasse no mundo. Foi possivel
constatar que esse processo foi significativo para ela, quando nos relatou que esse texto foi
lido em um encontro familiar - o que causou muita emocado entre todos ao acompanharem
sua trajetoria.

Contemplamos, dessa maneira, dentro dessa conversa vinculativa o propdsito de ser
da profissdo docente, independente do espaco na qual ela é exercida. Foi na encruzilhada da
vida que se manifestou a beleza da formacao humana e profissional, a tessitura do eu e do
outro. A verdade é que se pararmos frente a frente por tempo suficiente, encontramo-nos
diante de um espelho de inten¢des, no qual a joia mais preciosa que carregamos € nossa
histdria de vida e aqueles que nos ajudaram a lapida-la. Urge, portanto, a necessidade de
refletirmos sobre as nossas narrativas e como elas se constituem, ou quem as constitui. Nosso
encontro parte de um alguém, Esperanca, que tendo sua histdria a ser ouvida, nos sorri e diz:
“Venha, porque a nossa escola quer conversar sobre o que esta acontecendo!”.

Tessituras finais: entre vozes, saberes e esperancas

Diante de todo esse percurso, evidencia-se que a pesquisaformacdo constitui-se como
espaco privilegiado de articulacao entre saberes, no qual a pratica cotidiana da escola e a
reflexao proposta pela universidade se encontram e se transformam mutuamente. As
narrativas compartilhadas, como a de Esperanca, revelam que os conhecimentos produzidos
no dia a dia da escola nao apenas trazem contribuic6es para a pesquisa, mas se articulam a
ela como praticas de reflexdo e transformacao pedagdgica, reafirmando a dimensdo ética,
politica e formativa do campo educacional. O didlogo estabelecido entre universidade e
escola publica mostra-se capaz de fomentar praticas inclusivas sensiveis a diversidade
linguistica e cultural, ao mesmo tempo em que evidencia o protagonismo dos docentes e o

valor de suas experiéncias como fontes legitimas de saber.
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E importante reconhecer, contudo, que esta reflexdo apresenta limitacées, tais como
a impossibilidade de generalizacao para outros contextos escolares e a dependéncia das
trajetdrias e experiéncias especificas das professoras e pesquisadoras envolvidas - com um
sonho de que a esperanca se faca presente em muitas escolas. Ainda assim, esses limites
abrem caminhos para desdobramentos futuros: novos estudos podem ampliar a participacao
de docentes de diferentes instituicGes, explorar outras faixas etdrias e contextos culturais,
ressaltando a importancia das praticas reflexivas e inclusivas ao longo do tempo.

Nesse contexto, a escuta, as narrativas e o compartilhamento de trajetorias
configuram-se como caminhos de producdo de conhecimento coletivo, permitindo que a
escola se perceba ndao apenas como espaco de ensino, mas como territdrio de convivéncia,
aprendizagens e reconhecimento mdutuo. Por fim, esta pesquisa reafirma a poténcia
formativa das parcerias colaborativas e a necessidade de consolidar processos investigativos
que valorizem a pluralidade de experiéncias, ampliem horizontes de compreensao e
contribuam para a construcao de uma educacao publica inclusiva, intercultural e
transformadora.
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Notas

'Projeto APQ1 (FAPER))

" Projeto 5282 - Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ, aprovado pelo Conselho de Etica.
CAAE: 81327824.8.0000.5282

il Conforme McNiff (2016), esse tipo de pesquisa envolve todos os atores do contexto estudado —
professores, estudantes e demais integrantes da comunidade — na constru¢do conjunta de
conhecimento, promovendo processos reflexivos e criticos sobre a pratica. A dimensdo colaborativa
enfatiza a horizontalidade na relacdo entre pesquisador(es) e participantes, reconhecendo os saberes
locais e cotidianos como fundamentais para a producao de conhecimento e para a transformacgao das
praticas educativas.

¥ Nome ficticio, que significa “aspiracdo” em drabe.
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