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Resumo - O Memorial de Formacao exige para ser construido um processo concomitante a formacao
do professor como modalidade continuada na constancia dos afazeres da docéncia, diferentemente
do Memorial Académico, destinado a complementar processos voltados a progressao do professor na
carreira universitaria que nao tém necessariamente essa racionalidade como pressuposto. Os
conceitos a clarificar referentes a condi¢do aprendente sdo reflexdo e intencionalidade, trabalhados no
texto com base em compreensdes da pesquisadora-formadora, coordenadora de Seminarios de
Pesquisa-Formacgao na universidade desenvolvidos no ambito de disciplinas em cursos de graduacgao,
mestrado, doutorado e estdgios pés-doutorais em Educaco. E nesses semindrios que se constroem
0s memoriais formativos cujo fecho, mediante um “balanco dos formadores e dos participantes,” é
trazido a colagdo para andlise.
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Abstract - The Training Memorial requires a process to be constructed that is concomitant with teacher
training as an ongoing modality in the constancy of teaching tasks, unlike the Academic Memorial,
which is intended to complement processes aimed at the progression of teachers in their university
careers that do not necessarily have this rationality as a premise. The concepts to be clarified regarding
this learning condition are reflection and intentionality, worked on in the text based on the
understandings of the researcher-trainer who coordinates Research-Training Seminars at the
university, developed within the scope of disciplines in undergraduate, master's, doctoral cources and
post-doctoral internships in Education. It is in these seminars that the training narratives are
constructed, the conclusion of which, through a “balance sheet of the trainers and participants,” is
brought to the table for analysis.
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Introducao

O texto inicia pontuando a diferenca de escopo entre o Memorial Académico e o
Memorial de Formagdo para, na sequencia, dedicar-se ao Semindrio de Pesquisa-Formacao,
entendido na qualidade de pratica formadora da professoralidade reverberada em memoriais
formativos especialmente gestados e desenvolvidos em Cursos de Graduacao e Programas
de Po6s-Graduacao em Educacdo. De imediato, cabe esclarecer que é cogente a
intencionalidade da reflexdo para a construcdo de um memorial que faca sentido
para o sujeito que narra sua vivéncia. Esse entendimento foi por mim esclarecido em Abrahao,

(2016, p. 29): entendo que:

[...] a intencionalidade € a dimensdo indispensavel no processo educativo. No limite,
semintencdo ndo hd formagdo. Pode haver informac¢ao. Formar-se requer um esforco
conscientemente desejante pelo educando e pelo educador, este que nesse processo
também se educa. No processo formativo, ao lado da intencionalidade, acreditamos
presente, igualmente como dimensdo constituinte, a reflexao autobiografica e, como
coroldrio, a construcdo identitaria e a experiéncia afetas ao sujeito da formacao.

O entendimento de que o processo formativo continuado de professores exige
reflexdo intencional a respeito da vivéncia docente vem me instigando a partir de
participacbes como avaliadora em bancas para progressao de professores na carreira
universitaria, em diferentes universidades. Trata-se do que denomino de Memorial Académico
para, no presente texto, diferenciar do Memorial de Formacdo que venho desenvolvendo
mediante Pesquisa-Formacdo, primeiramente na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, instituicdo na qual essa modalidade de estudo foi submetida ao Comité de Etica
e onde lecionei por 25 anos, tanto na graduagao quanto na pds-graduagdo. A partir de 2015,
na Universidade Federal de Pelotas, atuo no Programa de Pds-graduagao em Educacao.

Quando se trata de Memorial Académico, realmente a intencionalidade do professor é,
de maneira geral, a de discorrer a respeito dos estudos, pesquisas, orientacdes, publicacbes e
demais atividades realizadas durante determinado tempo de trabalho na academia, com a
finalidade de esclarecer e/ou melhor complementar informacdes que possam ser de interesse
dos avaliadores que constituem a Comissao de Avaliacao, sem a preocupacdo de sopesar e
clarificar tecituras epistemo tedricas que tenham iluminado a pratica docente e de pesquisa
desenvolvidas. E 0 que se espera de memoriais dessa natureza, tanto de parte da universidade

e dos avaliadores, como de parte do préprio professor.



Revista Cocar. Edigdo Especial N.45/2025 p.1-16 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Inobstante esse entendimento e essa pratica, cito dois memoriais académicos que
extrapolaram essa caracteristica: o Memorial de Magda Soares (defendido em 1981) e o
Memorial de Maria Amadlia de Almeida Cunha (defendido em 2020), ambas professoras
pesquisadoras da Universidade Federal de Minas Gerais. O primeiro, publicado em 1991, utilizo
como livro de cabeceira dada a poténcia do aporte epistemoldgico que sustenta a riqueza
reflexiva da narrativa de vida-formacao da autora e o segundo — o préprio memorial — que
analisei por ocasiao de minha participacao na banca para progressao na carreira, momento
em que pude observar a mesma poténcia ja assinalada relativamente ao memorial de Soares.

Conheci Maria Amdlia no momento da referida banca. Passado um tempo, convidou-
me para escrever o prefacio do livro (Cunha, 2022) em que descreve e analisa esse memorial
mais especialmente a luz da teoria socioldgica e da filosofia historiogrédfica, somado ao
sentido de escrevé-lo na duracao de 6 meses, durante a pandemia do Coronavirus SARS-CoV-
2, causador da CoViD-19, oportunidade em que tive a possibilidade de atestar e escrever a
respeito da poténcia de uma histéria de vida, intencional e reflexivamente narrada, como a
entendi, (re)conhecendo-lhe a qualidade na formacdo de uma identidade narrativa (Ricoeur,
1991) gestada na alteridade possivel durante uma vivéncia em reclusdo a tratar de um tempo
nao tdo distante, bem como de uma identidade narrativa igualmente construida na alteridade
havida no convivio aprendente do meio universitario. A esse prefdcio dei o titulo de “A
hermenéutica do si via construcdo de um memorial académico” (Abrahdo, 2022). Em 2024,
Maria Amalia e eu produzimos um capitulo em livro publicado no Canadda em que que o
referido memorial foi objeto do percurso do reconhecimento dessa producdo e dessas
andlises, mediante a intencionalidade de entender as duas dticas compreensivas: a da
professora que (re)vivenciou a carreira académica pela narrativa reflexiva gestada em tempos
de solidao em reclusdo sanitdria, bem como a da avaliadora que, mediante elementos
conceituais via hermenéutica ricoeuriana, apreciou esse movimento (Cunha; Abrahdo, 2024).

Essa digressdao tem a intencdao de frisar que, em realidade, “ninguém se diz
impunimente” (Névoa, 2002, p. 7) e ninguém ouve de modo atento e sensivel uma histdria de
vida impunimente, complemento. Se intencionalmente urdida com reflexao sobre o sentido
do vivido, uma histdria de si pode ser formadora tanto para quem relata o vivido, como para
quem o escuta ou |é reflexivamente, mesmo que em pratica desenvolvida no seio de um

sistema que tem por objetivo avaliar a producao do docente em termos de uma
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intencionalidade narrativa despreocupada com uma visada voltada ao campo da formacao da
pessoa.

Em relacdo a racionalidade formadora a que irei me dedicar na sequéncia, tenho
publicado a respeito do desenvolvimento de Semindrios de Pesquisa-Formacao tanto nos
Cursos de Graduag¢ao, como nos Programas de Pds-graduac¢do analisando, além do percurso
de aprendizagem nessa modalidade, o “produto” consignado nos Memoriais Formativos de
alunos bem como da professora-formadora (Abrah&o, 2006; 2008; 2011; 2018; 2023a; 2023b).
A seguir, no presente artigo referirei teorias que sustentam o sentido do semindrio para a
formacao da pessoa, no caso especifico da formacao continuada da pessoa professor e, para
exemplificar, trarei mais adiante a colacdo texto produzido por um doutorando na fase que
“encerra” o seminario, denominada de “balan¢o dos formadores e dos participantes”.

O Seminario de Pesquisa-Formacao

Ajustando a lente sobre a racionalidade da formacao continuada da pessoa do professor,
isto é, da formacdo intencional da professoralidade que, segundo Josso (2006, p. 29) é
compreendida “no sentido em que a pessoa é afetada, tocada, empurrada, perturbada pela
situacdao educativa, o que exige, de inicio, que se transforme, se enriqueca, se afirme ou se
desloque, em uma palavra, que se forme, se construa, evolua”, tenho operado em pesquisa
com formacdao continuada de professores desde 1988, entendendo a professoralidade
informada pela Teoria do Professor Reflexivo, estendendo-a ao que percebo ser a
reflexividade a respeito da prépria formacao uma necessidade cogente para atransformacao
evolutiva do professor (Abrahdo, 2004). Nesse texto, creio que pela primeira vez,
disponibilizei um estudo longitudinal agregando evolutivamente autores que escreveram
nessa linha de forma a estabelecer um constructo consolidado que denominei de Teoria do
Professor Reflexivo Transformador.

Esse entendimento nos conduz a necessidade de promovermos institui¢bes de ensino
que nao podem mais ser pensadas como lugares neutros onde s se passam informacdes,
mas, sim, como locus democraticos, onde o fazer docente seja da responsabilidade de
educadores e estes possam exercer a docéncia no sentido de potenciar o educando e a
sociedade, valorizando a importancia de considerar a experiéncia dos educadores como um

recurso valioso para o desenvolvimento pessoal/profissional de si e dos alunos, promovendo
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a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica. Para tanto, exige-se um professor reflexivo da
propria pratica e do sentido que essa pratica adquire no conjunto do social.

O pensar a pratica tem, na visdo de Schon (1992), as seguintes dimensdes:
conhecimento-na-acdo, reflexdo-na-acao, reflexdo-sobre-a-agdao e reflexdo-sobre-a reflexao-na-
acdo. Essas dimensdes nao sdao independentes, mas complementares. O conhecimento-na-
acao reflete-se no saber fazer, com o entendimento dos motivos que acionam determinadas
acoes, constituindo-se em um conhecimento dinamico, o que pode resultar em reformulacao
da prdpria acao; a reflexdo-na-a¢do traduz-se no pensamento pratico simultaneo com a acao
concreta, estabelecendo com essa acdo uma relacdo dialégica, podendo, igualmente,
apresentar como resultante a reformulacdo imediata da acao; a reflexdo sobre-a-acdo é o
processo que permite analisar o conhecimento na acao e areflexdo arespeito da prépria acao;
a reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-agdo é o processo de observacao e descricdo realizado apds a
acdo ter sido executada. A fase de reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acdo exige que o professor
elabore a metandlise a respeito da acdo concreta mediante aplicacdo de elementos
conceituais, visando de forma intencional a compreensao ex-post-facto da acdo e, se for o
caso, reconstrucao da pratica concreta. Essa perspectiva de ensino como pratica reflexiva leva
Schon (1992) a desenvolver o conceito de “praticum”, derivando-o de pressupostos
diferentes dos existentes na literatura. Esses pressupostos referem-se a perspectiva do
ensino como prética reflexiva e a acdo docente competente como um “saber de referéncia
do ensino e da formacdo de professores” (Schon, 1992, p. 45). A formacao profissional de
professores tem, pois, para esse autor, a perspectiva centrada na investigacdo a partir das
proprias praticas.

Zeichner e Liston (1993) ampliam o conceito de praticum esposado por Schon, por
acreditarem-no muito restrito, uma vez que Schén tem como foco o individuo — o professor
reflexivo — profissional que, como individuo, pode mudar sua pratica em sala de aula face aos
mecanismos e estagios de reflexdo ja expostos. Os dois autores, tendo em vista limita¢bes
institucionais e sociais da pratica pedagdgica transformativa, propéem a ampliacao da
concepcao de Schén no sentido de incluir agbes e delibera¢des cooperativas, “outorgando
menor interesse as mudancas que os professores possam efetuar exclusivamente em sala de
aula” (Zeichner; Liston, 1993, p. 103), pois acreditam que, para que se desenvolva nas escolas

“uma pratica reflexiva competente, ha que se examinar, primeiro, e, por ultimo, mudar as
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condi¢des nas quais se desenvolve a escolarizacdo” (Zeichner; Liston, 1993, p. 104). Com vistas
a traduzir esse alargamento do entendimento de praticum, Zeichner e Liston (1993) propdem
a acao reflexiva para além dos muros da escola, de forma a integrar os aspectos relacionados
com a comunidade na formacao multicultural do professor. Advogam que “o alargamento do
praticum para além das fronteiras da escola é o aspecto fundamental da formacdo de
professores” (Zeichner; Liston p. 128). Nesse sentido, torna -se cogente “sensibilizar os
professores para valores, tipos de vida e culturas diferentes das suas e a desenvolver o seu
respeito pela diversidade humana” (Zeichner; Liston, 1993, p.129), visto que sdo candentes os
problemas relacionados comraca, classe social e género. Na visdo desses autores, os padrdes
vigentes das relacbes escola/comunidade devem ser alterados de modo a favorecer a
construcdo de ambientes escolares mais democraticos, 0 que um praticum nos termos por
eles propostos pode proporcionar.

Nessa esteira, Alarcdo (2001; 2003) verbaliza em duas obras cldssicas a necessidade de
esclarecer que ndao somente o professor seja reflexivo, mas que a escola deva igualmente ter
essa preocupacao e pratica, de molde a abrigar as praticas reflexivas dos professores voltadas
as aprendizagens significativas de parte de alunos bem como dos préprios docentes.

Essas reflexdes introduzem a questdao do professor como intelectual transformativo,
ja que a reflexdo ndo tem um carater contemplativo. No entanto, é Giroux (1990), quem
dedica estudos completos tratando dessa questdo, ressaltando que a categoria intelectual
transformativo “oferece uma base tedrica para examinar o trabalho dos docentes como uma
forma de tarefa intelectual por oposicdao a uma definicio do mesmo em termos puramente
instrumentais ou técnicos” (Giroux, 1990, p. 177), a0 mesmo tempo em que enceta uma “forte
critica as ideologias tecnocraticas e instrumentais subjacentes a uma teoria educativa que
separa a conceptualizacdo, o planejamento e o desenho dos curriculos dos processos de
aplicacdo e de execucao” (Giroux, 1990, p. 176). Para Giroux, a questao do professor como
intelectual estd imbricada com a da escola como lugar econémico, social e cultural, além de
espaco em que se verificam questdes de poder e de controle. A seguir, Giroux explicita o
componente que julga central da categoria “intelectual transformativo”: o pedagégico sendo
mais politico e o politico mais pedagdgico, o que traz a perspectiva da reflexao e acao criticas
se converterem ‘““em parte de um projeto social fundamental para auxiliar os estudantes a

desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta para superar as injusticas econdémicas,
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politicas e sociais e para humanizar-se a si préprios mais plenamente como parte dessa luta”
(Giroux, 1990, p. 178). Ademais, ainda segundo esse autor, se lhes cabe educar os alunos para
serem cidaddos criticos e ativos, os professores devem, eles prdprios, converter-se em
intelectuais transformativos.

Esse entendimento é reinterpretado por Carr e Kemmis (1988) e Carr (1991), a luz da
Teoria Critica, com base, em especial, no pensamento de Habermas (1982; 1984). Para esses
autores, a pratica docente, além de ser reflexiva, hd de ter natureza de reflexdo critica, isto é,
deve possibilitar ao educador situar-se no contexto de sua pratica pela problematizacao, de
natureza sdcio-histdrica, ndo sé da prdpria pratica educativa reflexionada, mas, igualmente,
de sua relac@o como pessoa produto/produtora de sentido inserida no ambito das praticas
educativas institucionalizadas, histdrica e socialmente produzidas. A pratica reflexionada com
essa base tedrica é que, na concepcdo desses autores referidos, traz as potencialidades para
relacionar a pratica reflexiva com o compromisso critico de analisar as condi¢des sociais e
histdricas sob as quais se formaram nossos modos de entender e de valorizar a pratica
educativa, problematizando, assim, o carater politico da pratica reflexiva centrada t3do-
somente na sala de aula e minorando a influéncia de carater ideoldgico em que essa pratica
se gesta e se realiza. Na visdo de Carr (1991) e de Carr e Kemmis (1988), a reflexdo critica é a
que encerra maiores possibilidades de se conseguir um salto de qualidade entre a autonomia
do docente em sala de aula e a emancipa¢ao do educador enquanto sujeito consciente da
pratica pedagdgica e social que realiza.

Nesse sentido, dada a complexidade do pensamento e da agao pedagdgica reflexivo-
critica com vistas a emancipacao dos sujeitos, ndao se pode deixar de lembrar a
responsabilidade e a fun¢do social da universidade nesse processo. Tanto no que respeita a
formacao inicial, como no que se refere a formac¢dao continuada do educador, hd que se
trabalhar na formulacdo e compreensao de categorias de andlise na referida perspectiva, o
que implica a adocao de um paradigma em ciéncia que rompa com racionalidades
esclerosadas e alienantes. A esse novo paradigma Sousa Santos denomina de paradigma de
um conhecimento prudente para uma vida decente, isto é, o conhecimento deve ndo apenas

‘

ser consubstanciado em ‘“um paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento
prudente), tem de ser também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente”

(Sousa Santos, 2001, p. 37).
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E com esse entendimento das caracteristicas de um professor que seja reflexivo e
transformador da prdpria pratica docente que valorizo a constru¢do de Memoriais de
Formagao no contexto de Semindrios de Pesquisa-Formacao e venho tentando compreender
esse movimento ao longo do tempo de meu trabalho na academia.

Para o esforco de compreensdao das aprendizagens construidas expressas nesses
memoriais bem como o prdprio processo de construi-los no seio de Semindrios de Pesquisa-
Formacdo adoto, além do circulo hermenéutico ricoeuriano (Ricoeur, 2002), metodologia
denominada por Marinas (2007) de Compreensdo Cénica, segundo a concepcdo de que as
categorias de sujeitos sdao entendidas inseridas em espacostempos de enuncia¢do e os
elementos narrativos pertinentes vao se desenhando em cenas (cena de acontecimentos do
vivido; cena da escuta e enunciacdo do vivido; cenas esquecidas ou reprimidas), na medida
da relacao das narrativas havidas com seus contextos. Essa modulacao é explicitada pelo
autor, como segue: “A compreensdo cénica implica entender o relato ndo como uma histdria
linear, acumulativa, mas como um repertdrio de cenas” (Marinas, 2007, p. 118), enunciadas no
seio de um circuito narrativo. A base epistemoldgica da Compreensao Cénica, enquanto
método, é por mim discutida e demonstrada operacionalmente em Abrah3do (2014; 20163;
2016b).

No presente texto, a Compreensdo Cénica é citada apenas para introduzir a dimensao
conceitual referente ao didlogo (auto)biografico no ambito do referido método, a saber, o
circuito narrativo, aqui entendido como sendo uma dimensao operacional do método de
analise. De acordo com o aporte dessa metodologia, entendo as diferentes cenas do
enunciado/escutado na esfera do circuito narrativo como integrantes e integradoras de um
sistema espaciotemporal “modelador” do processo de narracao, isto é, do desenvolvimento
de uma atividade educativa que envolve narrador, colegas e pesquisadora-formadora, pela
palavra dada em consequéncia da escuta ou leitura atenta desses sujeitos da narratividade
(auto)biogréfica, em modulagdes narrativas, pré-configuradas, configuradas, reconfiguradas
(Ricoeur, 2002), havidas, em especial, nesses momentos de enunciacdo/escuta atenta e em
momentos de leituras das narrativas postas em texto. Essas diferentes mimesis sao
“alimentadas” pelo esforco mnemoénico do narrador, ouvintes e do professor pesquisador
que buscam sentido em cenas concordantes/discordantes de vivéncias cotidianas para a

construcao da narrativa autobiografica (Ricoeur, 1991).
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No Semindrio de Pesquisa-Formac¢ao que vimos desenvolvendo, essas cenas do
esquema mariniano se articulam para propiciarem constru¢des narrativas de si significadas e
ressignificadas em diferentes fases de execucdao do semindrio, a seguir mencionadas. No
seminario, ha um passo inicial que acolhe os acontecimentos a serem narrados mediante
questdes fdticas, tedricas e metodoldgicas que sdao antes negociadas com os integrantes,
denominada fase de introducdo a construcao da narrativa da histéria da formacao (Josso,
2002, p. 86-87). A seguir, na fase de elaboracdo das narrativas (Josso, 2002, p. 88-89), os
participantes elaboram reflexivamente seus memoriais, tanto de modo oral, como de modo
escrito, trazem a memdria elementos substantivos de sua formacao, tentam colocar-se frente
as questdes importantes para a compreensao de sua formagao inicial e para a que se esta
produzindo de forma continuada no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo. Para tanto, o
pOs-graduando parte do material que construiu para a sele¢ao ao mestrado ou ao doutorado,
|é esse material em voz alta para os colegas e a professora-formadora, em leitura comentada.
Concomitantemente e apds a leitura, integrantes do semindrio reagem, interagem entre si e
com o colega cujo memorial estd em analise, teorizam a respeito do texto lido e aproximam-
no de suas préprias experiéncias durante a fase do trabalho coletivo com as narrativas (Josso,
2002, p. 89-90).

A partir, dessas reflexdes, o pds-graduando cujo memorial esteve em andlise
remodelou, ou ndo, seu memorial, ressignificando o entendimento do que havia escrito a
época da selecao ao Programa. Isso é compreensivel, em razao de que ja havia passado alguns
meses da época da selecdo para o momento da realizagdo do Seminario de Pesquisa-
Formagdao. Ademais, 0 memorial escrito para a selecdo tinha capacidade limitada e estava
ligado a um processo especifico, com objetivo determinado, o de obter sucesso na selecao ao
mestrado ou ao doutorado. (Re)visitar o memorial possibilitou reconstrui-lo com novas e ricas
significacdes hauridas pela experiéncia ao longo da trajetdria ja efetuada no Programa e,
especificamente, no Seminario de Pesquisa-Formacao, mediante a troca reflexiva com os
pares.

De acordo com essa concepcdo, os dados e informag¢des foram analisados e
interpretados conforme a fase de compreensao e de interpretacdo das narrativas (Josso,
2002, p. 89-92). Nessa fase, os participantes apuraram o processo de reflexdo sobre a

formacao de cada integrante em particular e do conjunto dos participantes. Esse é, sempre,
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um processo exigente que requer a compreensao da légica de si e a do outro na construcao
de cada narrativa e na reconstituicao dos significados hauridos no grupo e individualmente,
desde o contexto havido no ambito do processo narrativo. A narrativa (coletiva e individual)
dos participantes apresenta um esclarecimento peculiar ao que cada um entende por
formacao de si com o outro, nesse contexto. Por essa razdo, ndo se tratou de operar com
dimensOes conceituais adrede escolhidas, mas, sim, “de colocar o sujeito da narrativa em
contato consigo prdprio, com esse ‘si préprio’, que tomou e continua a tomar formas
multiplas e que se transforma através delas (Josso, 2002, p. 91)”, justo em razdo de que, essa
analise, no entender de Josso, tem dimensdes diferenciadas de acordo com caracteristicas da
formacao pessoal e social de cada integrante do grupo. Esse movimento até aqui descrito tem
sido prenhe de possibilidades para fertilizacdo de compreensdes que, partindo do conjunto
das narrativas, tanto no que tém de singular como no que apresentam de plural, atinjam
abstracdes que permitam teorizacbes dos prdprios alunos sobre processos de formacao
profissional, inicial e continuada de professores. Essa fase foi complementada por outra
denominada por Josso (2002, p. 93-97) de fase de balanco dos formadores e dos
participantes, momento em que foi realizada uma avaliacdo individual do trabalho em
realizacao, das aprendizagens havidas, incluindo as perspectivas de prolongamento da
reflexdo até entdo empreendida no referido semindrio.

Tenho escrito trazendo exemplo de Memoriais de Formagao de alunos a analise dos
pares na academia (Abrahao, 2006; 2008; 2016; 2023a; 2023b). Mas ndo sd, trouxe memoriais
proprios, dada a qualidade de professora-formadora que nesse processo também narra
intencional e reflexivamente sobre a prépria formacdo ao longo do tempo (Abrahdo, 2011;
2018).

No presente texto, trago a colag¢do a narrativa escrita de um doutorando, professor e
gestor em uma universidade do Rio Grande do Sul, que ilustra reflexdes havidas na fase de

balanco dos formadores e dos participantes sobre a experiéncia realizada:

Mais uma vez, impulsionado pelas producbes decorrentes do refletido e vivido no
decorrer do Semindrio de Investigacdo-Formacgdo,
vejo-me na condi¢do de me contar, merevisitar, a partir do dngulo pessoal e profissional.

A experiéncia vivida nesse semindrio constituiu-se em uma tentativa de revisitar minha
trajetéria de vida de forma reflexiva, tendo como eixo norteador a (re)constituicdo e/ou
releitura de memoriais dos colegas, partilhados e discutidos na coletividade, em didlogo
com os pressupostos tedricos e vivenciais de autores tais como Abrahdo, Huberman,
Névoa, Josso e outros.
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Nesses encontros tivemos a oportunidade de revisitar vdrios de nossos memoriais
através de um processo dialético que foi sendo gestado a partir das interlocugbes
estabelecidas entre o coletivo e com o coletivo, permeados pelas dimensbes tedricas,
praticas e vivenciais.

As producbes e trocas nesse contexto, mediadas pela professora, possibilitaram
o desenvolvimento de um olhar reflexivo e cada vez mais critico e acolhedor
acerca de minha e de nossa trajetdria pessoal e profissional. Trajetdria essa, no
meu caso, compreendida a partir do entrecruzamento da minha constituicdo
enquanto pessoa, educador, psicélogo e gestor.

Destaco o papel do inusitado e do inacabado de nossas vidas. Essa compreensdo
deu-se a partir do semindrio que me levou a compreender que a trajetdria
pessoal e profissional se (re)constrdi cotidianamente e as reflexdes sobre o
vivido ndo sdo compreendidas e acolhidas numa perspectiva dindmica. Assim,
na medida que me revisito, um novo olhar e uma nova forma de ser vai se
constituindo.

Destarte, nossos semindrios constituiram-se em espaco e tempo privilegiados
para nos tornarmos observadores e reconstrutores de nds mesmos.
Transitamos por terrenos firmes e movedicos, embebidos pela razdo e emogdo
ao rememorar fatos e trajetdrias carregados de sentido em nossa existéncia.

Nesse intuito, a incursdo que o semindrio me proporcionou e os aspectos que
focalizei fazem parte de uma leitura feita na busca dentro e fora de mim e de
minha histdria, nas possibilidades de analisar e ser analisado, de desconstituir e
ser desconstituido. Estou dizendo de um movimento de olhar para fora ao
mesmo tempo em que d situacdo exige o olhar para dentro e exige mesmo a
superacdo do dentro e do fora no desejo de compreender a vida como um todo.

Portanto, a partir do semindrio vivido, registro uma leitura, um olhar, entre
tantos outros possiveis, na certeza de que a releitura dos memoridis,
acompanhados de discussbes tedricas, constituiu-se em um momento singular
para me reescrever ndilusdo da reinvencdo de mim mesmo através da narrativa
que acabou tornando-se um ressignificar a prépria vida.

Desse modo, a partilha de nossas histdrias de vida socializou elementos
peculiares e comuns das nossas trajetdrias, especialmente os referentes a
formacgdo inicial e continuada, bem como o inicio e a continuidade de nossas
vidas profissionais.

Percebo a experiéncia do semindrio sobre nossos memoriais produzindo uma
verdade sobre mim e sobre nés mesmos, na medida em que jd ndo somos os
mesmos que chegamos, nem 0s mesmos que partimos. Algo da ordem do
singular se produziu nesse espaco de tempo cronoldgico e existencial, talvez
produto de minha e de nossa interpretacdo que muito se deve a narragdo como
ato e processo da dimensdo do vivido que reordena meu e nosso pdssado
carregado de sentido na ressignificacdo de mim e de nés mesmos.

As reflexdes me possibilitaram revisitar minha histéria de vida e, com ela, a
releitura de minhas marcas de certezas e incertezas, de siléncios e discussées
sobre nossas opcbes de ciéncia e poesia, de paralisacbes e movimentos, de
resisténcia e vontade de mudanca, sedento do novo ainda ndo nomeado, com
rastros de esperanca e de vazio, junto ds urgéncias pessoais e profissionais.
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Destaco, ainda, que o Semindrio de Pesquisa-Formagdo se consolidou em um
espaco construido e possibilitado pelo grupo em que dizemos de nossas vidas
verdades, e verdades de nosso tempo. De certo modo, damos vida ao organizar
0 nosso passado no momento presente da narracdo, ao contextualizar, sem
linearizar, com produgdo de sentido, nossas vivéncias significativas.

Compreensoes

Analisando o circuito narrativo havido nos Seminarios de Pesquisa-Formacao, entendo
que essa possibilidade de trabalho se caracteriza como uma atividade formativa inicial e
continuada da pessoa professor, tanto com significado singular como plural, desenvolvida no
coletivo do semindrio mediante as leituras comentadas dos memoriais em constru¢ao no
ambito desse circuito das narratividades de vida dentre colegas durante os passos da
escrita/escuta dos memoriais, bem como nos momentos em que a reescrita reflexionada
desse material narrativo se desenvolve exigente de uma metaleitura do vivido e do escrito
dessa vivéncia.

E no ambito do desenvolvimento desse circuito narrativo que a cena da enunciacdo
do vivido do modelo mariniano abrange as fases jossonianas de elaboracao das narrativas que
as modula recepcionadas pela escuta atenta e sensivel dos participantes do seminario para
que o narrado obtenha significado mediante uma pré-configuracdo em um primeiro
momento, a qual por meio da reflexdao do narrador com o coletivo dos participantes vai se
esclarecendo em novas configuragdes e reconfiguragdes, segundo o circulo hermenéutico
ricoeuriano. Nesse processo, a cena da enunciacao representa, portanto, as relacdes
narrador/ouvintes que comportam rememoracao reflexiva de acontecimentos constituindo
vivéncias sintetizadoras dos heterogéneos das narratividades em discussdo. Os alunos em
formacao compartilhavam esses momentos pelo narrado e ouviam as manifesta¢des dos
colegas bem como da pesquisadora-formadora. Na aula seguinte, traziam parte do memorial
rescrito contendo, inclusive, excertos das manifestacdes havidas na aula anterior. E assim
sucessivamente até darem por “concluido” o Memorial de Formacao.

Na fase de interpretacao das narrativas, na qual as contribuic6es da pesquisadora-
formadora traziam alguns elementos conceituais que os auxiliassem a ir estabelecendo
compreensdes mais significativas a respeito dos fatos vivenciados, aliada a fase, muito rica,
do balanco da atividade realizada pelos participantes e pesquisadora-formadora,
oportunizaram-se momentos durante os quais os pds-graduandos avaliaram oralmente como

entenderam a prépria participagdo, a participagao dos colegas, a da pesquisadora-formadora
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e de como esses momentos foram ricos para auxiliar na compreensdo do vivido de cada um,
individualmente e no grupo, entendimento que igualmente expressaram, como pode ser
percebido na manifestacdao escrita do doutorando trazida a cola¢do no item anterior, texto
que bem destaca a meta andlise que se exige do documento referente a avaliacdo geral
(balanco) do vivenciado e apreendido em todo o processo. Ao narrar reflexivamente a
experiéncia singular-plural da vivéncia no Seminario de Pesquisa-Formagao o doutorando nos
deixa perceber o par dialético com que operou analiticamente: o si mesmo (ipseidade) em
didlogo com o diferente de si (alteridade), processo mediante o qual construiu uma intriga
narrativa organizada de tal modo que, sem ser linear, apresentou uma urdidura com sentido
na histdria de si mesmo como um outro em um tempo de formacao (a duracdo do Seminario
de Pesquisa-Formacdo). Mas ndo sd, articulando o tempo fenomenoldgico mediante uma
correlacdo tempo e narrativa, o doutorando nos leva a visualizar a procedéncia de uma
consciéncia histdrica sobre essa narrativa na qual a percepcao do tempo presente, com a
lembranca do passado e a visada de futuro, opera em uma perspectiva tridimensional,
humanizando, assim, a vida contada, desde que entendo, com Ricoeur (1994, p. 93), que “o
tempo se torna humano na medida em que é organizado a maneira de uma narrativa; e a
narrativa tem sentido, por sua vez, na medida em que retrata os aspectos da experiéncia
temporal”.

Trata-se da andlise profunda das compreensdes realizadas no decorrer do percurso,
trazendo novas e potentes compreensdes do vivido e perspectivas de futuro. S3o nessas fases
do modelo jossoniano e no seio do circuito narrativo mariniano que, entendo, se constituem
especialmente no tempo vivido e em alteridade a configuracdao e a reconfiguracao das
narrativas mediante renovadas compreensdes das vivéncias experienciais dos participantes
do seminario, circulo hermenéutico (Ricoeur, 1991) que abraca a pesquisadora-formadora
que, igualmente aos alunos, exerce o balanco compreensivo das prdprias vivéncias
experienciadas nesse processo, desde que compreendo como Josso que a experiéncia se
constroéi desde vivéncias que passam pelo processo da meta reflexao em relacdo ao tempo de
vida vivida, bem como ao experienciado no Seminario de Pesquisa-Formacdo (Josso, 2002).

Entendo, portanto que o Memorial de Formacao diz respeito tanto ao processo como
a resultante da rememoracdo com reflexdo de fatos relatados, oralmente e/ou por escrito,

mediante uma narrativa de vida, cuja trama faca sentido formativo para o sujeito da narracao,
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desde que haja sempre a intencionalidade de rememorar, clarificar e ressignificar aspectos,
dimensbes e momentos da prdpria formacao, bem como significaram oportunidades
formativas para os pds-graduandos e a pesquisadora-formadora. O memorial construido, &,
de outra parte, produto de praticas formadoras geralmente havidas mediante Semindrios de
Pesquisa-Formacao na drea da Educacdao que se desenvolvem na academia com a
intencionalidade voltada a formacdo continuada, tanto dos participantes como da
pesquisadora-formadora. Produto, esse, em realidade nunca acabado porque sempre passivel

de (re)construcdes ao longo do tempo.
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