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Resumo

Este artigo objetiva problematizar a producdo literdria de uma educadora pernambucana, criadora de
um método de alfabetizacdo: Iracema Furtado Soares de Meireles (1907-1982). Iracema Meireles é
responsdvel pela elaboracdo de cartilhas de alfabetizacdo, com destaque para “A Casinha Feliz” (1970)
e literaturas destinadas ao publico infantil. Essas, além de serem produtos de uma cultura material
escolar, sdo denunciantes de histdrias de vida. O escopo proposto faz-se na apresentacao dos livros e
fontes: “Historinhas da Vovd Marieta”; “Novas Histdrias da Vovo Marieta’ e “Outras Histdrias da Vové
Marieta” (Século XX), os dois ultimos livros escritos com a contribuicdo de sua filha Eloisa Meireles.
Trata-se de uma investigacao de natureza histdrica, a luz das contribui¢6es do aporte historiografico
da Histdria Cultural. Ademais, a reflexdo ressalta os usos da literatura como fonte para a Histdria da
Educacdo e o entendimento deste tipo de escrita como manifestagdo histdrica inserida nos estudos
da categoria da cultura material escolar.
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Abstract

This article aims to examine the literary production of a Pernambuco-born educator and creator of a
literacy method: Iracema Furtado Soares de Meireles (1907-1982). Iracema Meireles was responsible
for the development of literacy primers, most notably A Casinha Feliz (1970), as well as children's
literature. These works, in addition to being products of school material culture, bear witness to life
histories. The scope of this study includes an analysis of the books and sources: Historinhas da Vové
Marieta, Novas Histdrias da Vové Marieta, and Outras Histdrias da Vové Marieta (20th century), the
latter two co-written with her daughter Eloisa Meireles. This is a historical investigation informed by
the historiographical framework of Cultural History. Furthermore, the article highlights the uses of
literature as a source for the History of Education and considers this type of writing as a historical
manifestation within the field of school material culture studies.

Keywords: Children’s literature; History of Education; School material culture.
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A Literatura e a Histéria da Educa¢ao: entrecruzamentos.

Um escritor escreve, um historiador faz histéria. A partir do momento em que a
literatura e a histdria constituem dois campos distintos, é possivel estudar suas
relagbes. Paradoxalmente, o divdércio permitiu instaurar certo didlogo. Perante a
histdria, a literatura pode ser trés coisas: um documento, um objeto de estudo, uma
fonte de inspiracdo. [...] A literatura é, finalmente, essa musa que confere
sensibilidade, emocéo, intui¢do, um sexto sentido ao historiador. [...] tem um qué de
adjuvante epistemoldgico. Ela sensibiliza os historiadores a respeito do que ignoram
ou conhecem mal: o papel do acaso, a ideia de contingéncia, a dimensdo privada dos
grandes eventos. [...] A histéria que ndo é fic¢do, que repousa sobre um método, que
visa enunciar a verdade, funda-se na desconfianca de certa concepc¢do da literatura.
Mas, embriagada com seu novo status, acabou se renegando (Jablonka, 2020, p. 155-

157)

A epigrafe propde uma reflexao delicada e densa sobre os limites e os cruzamentos
entre a literatura e a histéria, reconhecendo nelas territérios autébnomos, mas
inevitavelmente entrelacados. No ambito da Histdria da Educacdo, essa aproximagao ganha
contornos ainda mais significativos, ao revelar o quanto os textos literdrios podem mostrar
aspectos sutis da experiéncia escolar que os documentos oficiais e normativos, muitas vezes
ndo alcancam. Quando um(a) historiador(a) da educacdo se permite ouvir a voz da literatura,
ele(a) se abre ao que escapa ao arquivo: o gesto silencioso da crianca, a ambiguidade da
professora, o cheiro do papel, a tensdo entre regra e imaginacao.

A literatura, nesse sentido, nao é apenas uma narrativa paralela, mas um modo de ver
e sentir a escola, um campo que empresta sensibilidade para captar o ndo-dito das praticas
educativas, o imponderavel das relacbes pedagdgicas, a subjetividade dos sujeitos que
habitaram a escola em tempos outros. E nesse ponto que ela se torna uma fonte, ndo no
sentido de fragilizar o método histdrico, mas de aprofundé-lo, abrindo espaco para o acaso,
a emocao, elementos que compdem a tecitura da experiéncia educativa.

Ao reconhecer esse “qué de musa” na literatura, o(a) historiador(a) da educacdo nao
abandona sua busca pela verdade histdrica, mas recusa uma rigidez que exclui o humano.
Entende-se que narrar o passado escolar é um ato de escuta sensivel, onde o rigor do método
se entrelaca a intui¢do e a imaginacao, ndao como fuga, mas como possibilidade de
compreender a escola em sua plenitude, inclusive naquilo que ela tentou esconder e que o
livro literario consegue denunciar em meio a rimas, can¢des, desenhos, silabas, contos.

Nosso escopo nesta reflexdo é contar um pouco da histdria da producdo literdria das
educadoras Iracema Meireles e Eloisa Meireles, focalizando no primeiro livro literdrio

publicado, da trilogia que conta histdrias de uma personagem chamada vovd Marieta.
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Antes, porém, é imprescindivel explanar, ainda que sucintamente, acerca dos usos da
literatura como fonte histdrica. Assim, o nosso foco recai sobre a literatura infantil e a sua
contribuicao para a Histdéria da Educagdo, com vistas para a concepgao de que livros de
literatura, antologias, cole¢bes e obras literarias individuais fazem parte da cultura material
escolar, por serem artefatos concretos que podem circular no espago escolar. Além disso,
compreende-se que a escrita literdria, inclusive aquela destinada ao publico infantil, é
reveladora de intencionalidades, sociedades e histdrias de vida, sobretudo de suas autorias.

Ao longo dos tempos histdricos, os textos destinados as criangas foram sendo
moldados por concepc¢des de infancia, de educacao e de cultura, constituindo-se em valiosas
fontes para as pessoas historiadoras interessadas em investigar os modos como a sociedade
via e educava as infancias. Nessa perspectiva, a literatura, para além do adjetivo que a
acompanha (infantil/juvenil/adulta), é a arte que favorece a problematizacdo de aspectos
histdricos, culturais, sociais, politicos de um tempo e de um contexto. Ela ultrapassa os limites
da linha temporal e revela os mais distintos modos de vida dos diversos grupos sociais,
incluindo, nesse cenario, as infancias. Por meio da literatura, a vida pode ser questionada,
pode ser analisada, reinventada. Ela nos faz tocar o impalpdavel e escutar os mais profundos
siléncios, possibilitando ver o imperceptivel e ouvir o inaudito.

Essa forma de abordar a histéria com um olhar plural, com novos dizeres, aponta para
o didlogo entre essas duas dreas. Enquanto a histdria denuncia e busca a realidade dos fatos,
a literatura coloca em questdo “o que é diverso pelo fato de ser diverso, ndo embotando, mas
antes exaltando a diferenca, segundo a vocacao prépria da linguagem escrita” (Calvino, 1990,
p.58). Esse entrecruzamento de saberes, em uma relacdo dialdgica, se torna possivel em
razao do alargamento das fontes, propiciado pela abrangéncia da Histdria Cultural. Tal aporte
historiografico trouxe para a ordem do discurso tanto as questdes particulares, ndo oficiais,
quanto o que elas revelam sobre a cultura de determinado tempo e de uma coletividade. A
Histdria Cultural, com todas as contribuicbes, limitacdes e lacunas de um arcabouco tedrico,
inspira e considera o trabalho em prol da cultura, dos significados partilhados, da histdria
problematizadora, da diversidade de fontes, da interdisciplinaridade, da forca da
representacao, do imaginario, da narrativa, da ficcao. Nessa perspectiva, a arte literdria é

também testemunha das experiéncias histodricas, das sensibilidades, das mentalidades de
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uma sociedade em seus tempos histdricos, constituindo o universo social e cultural e sendo
constituida por ele.

A obra “O grande massacre dos gatos e outros episddios da histdria cultural francesa”
(1986) ilustra bem essa proposicao. Nela, Darnton utilizou os contos de fadas, organizados no
final do século XIX e inicio do XX, como fonte para a imersdao na atmosfera mental dos
camponeses que viveram nos tempos do antigo regime. O autor buscou nos intersticios das
narrativas a situagao de exploragdo a que estavam submetidas essas ‘massas analfabetas’. A
existéncia dessas grandes coletaneas de contos populares, segundo Darnton, possibilita
“uma rara oportunidade de se tomar contato com as massas analfabetas que desapareceram
no passado, sem deixar vestigios”. Ignora-las “é virar as costas a um dos poucos pontos de
entrada nas mentalidades desses povos” (1986, p. 32).

Sendo assim, a literatura resiste ao tempo porque tece “em conjunto os diversos
saberes e os diversos cédigos numa visdo pluralistica e multifacetada do mundo” (Calvino,
1990, p.127). Ela cria condicbes para “os conhecimentos de mundos outros (da ficcdo, da
realidade); oportuniza (des)conhecimentos; viabiliza (in)compreensdes; que dd ampliddo aos
olhares, aos fazeres, aos saberes” (Queirds, 2012, p. 9).

A arte literdria proporciona as pessoas uma visao de mundo ampliada, suscita uma
multiplicidade de sentidos, provoca reflexdes e fomenta aprendizagens. E nessa dialética, é
preciso averiguar de que maneira “[...] a realidade social se transforma em componente de
uma estrutura literdria, a ponto dela poder ser estudada em si mesma; e como sé o
conhecimento desta estrutura permite compreender a funcdo que a obra exerce” (Candido,
2006, p. 9).

Ao tragarmos um panorama histdérico da literatura infantil, tomando-a como fonte
reveladora dos mais distintos tempos e espacos, deparamo-nos com o surgimento, no século
XVII, na Europa, dos primeiros textos de cunho pedagdgico e religioso, voltado para a
educacao moral da crianca. No século seguinte, a literatura infantil ganhou uma nova
roupagem com o avanc¢o da industrializacdo e com a propagacdo das ideias iluministas.
Podemos destacar, nesse cendrio, os contos de fadas de Perrault e “As Aventuras de
Robinson Crusoé”, como fontes que evidenciaram como as criancas eram educadas tanto
para o trabalho pesado quanto para as virtudes morais, para a aceitacao do status quo.

A institucionaliza¢do da educacdo, a efetivacao da escola publica e a nova concepcao

de infancia constituiram importantes questdes histdricas do século XIX. Os textos de Hans
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Christian Andersen e de Lewis Carroll, para citar apenas esses, sdo indicios desse tempo, onde
a literatura infantil, mesmo apresentando um progresso no que se refere ao trabalho com a
imaginacdo da crianga, ainda estava alinhada as necessidades pedagdgicas da época.

Nos séculos XX e XXlI, a literatura infantil, embora ainda sob a égide da
instrumentalizacdo, da utilidade e do didatismo, passou a apresentar textos com questdes
mais complexas e temas acerca dos direitos humanos, da diversidade cultural, das
transformacdes tecnoldgicas, da critica social e outros. Dentre tantas producdes que trazem
tais problematizacées, citamos “O Pequeno Principe” (1943), de Antoine de Saint-Exupéry;
“A Bolsa Amarela” (1976), de Lygia Bojunga.

Assim, identifica-se uma infinidade de textos que tracam um panorama da Histdria da
Educacdo em diversos contextos. Machado de Assis, em “Conto de escola”, (1884), colocou
a sala de aula na estética literaria e desvelou a visao pedagdgica vigente no periodo
monarquico brasileiro. Pilar, protagonista do conto, um menino de aproximadamente dez
anos, € um aluno de primeiras letras. Ao tecer as peripécias dessa personagem, o autor
construiu o retrato da escola como um lugar de autoridade e disciplina.

De igual modo, a poetisa Cora Coralina, embora também ndo tenha trilhado
especificamente o terreno da literatura infantil, tem textos que abordam questdes caras a
educagao, a infancia, aos problemas sociais. A partir de uma linguagem poética, Coralina abriu
seu bad de memdrias e apresentou as tradi¢cdes, os costumes e o imaginario dos vilaboenses,
atual Cidade de Goias, Goias. Tudo isso representado por meio de um engajamento social no
qual o foco narrativo recaiu sobre os modos de instruir e educar as criancas na escola
entresséculos XIX-XX. Um espaco de educacdo disciplinador dos corpos (Foucault, 2004),

como pode ser observado no seguinte trecho:

Banco dos meninos. Banco das meninas. Tudo muito sério. Ndo se brincava. Muito
respeito. Leitura alta. Soletrava-se. Cobria-se o debuxo. Dava-se a ligdo. Tinha dia
certo de argumento com a palmatdria pedagdgica em cena. Cantava-se em coro a
velha tabuada. (Coralina, 1985, p. 33)

A escola retratada nos versos do poema coraliniano era um espaco hostil para a
crianga. Lugar de seriedades e severidades, onde meninas e meninos se sentavam separados.
Brincadeiras ndo eram permitidas e ainda havia o dia da palmatdria pedagdgica. O poema
evidencia o funcionamento do espaco escolar “como uma maquina de ensinar, mas também

de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (Foucault, 2004, p. 134).
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Ainda trabalhando nessa linha de exposicao da escola, da educacdo de um
determinado contexto, apresentamos José de Mauro Vasconcelos com o livro infantojuvenil,
“Meu pé de laranja lima” (1968), que retratou o cotidiano escolar de meados do século XX,
no Brasil. O tom autobiografico presente na narrativa ajuda leitoras e leitores a descortinarem
o universo de educacdo, desmandos, violéncia, imaginacdo e pobreza que emerge das
lembrangas da infancia de Zezé, o menino protagonista do enredo.

E notdrio que uma rapida incursdo por alguns textos da literatura endossa sua
importancia como fonte para a Histdria da Educacdo. Isso significa que a literatura, tal qual
exp6s Nelly Coelho (2000, p. 27), “é um fendmeno de criatividade que representa o mundo,
o homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real,
os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo”. Tal premissa aponta para o cardter formador
da literatura infantil no que tange ao desenvolvimento humano pleno, a criatividade, a
criticidade. Isso porque a literatura “abre porta, mas a paisagem esta aninhada no coracao do
leitor. A imaginacao é privilégio de todos os individuos” (Queirds, 2012, p. 73).

E preciso que a literatura infantil v4 além do limite utilitario, ao ser arte e ndo um
pretexto para o trabalho fragmentado de metalinguagem. Ainda que ndo se coloque em cena,
com um compromisso factual, ou como documento oficial, o valor da literatura enquanto
fonte histdrica educacional, faz-se na expressao de valores, imagindrios, discursos,
intencionalidades, complexidades, contradi¢Ges e praticas educacionais (ndo)escolares que
circularam em distintas sociedades.

A literatura brasileira frequentemente retrata personagens em contextos escolares,
como professoras(es) e alunas(os), além das reflexdes acerca de métodos e processos de
ensino, punicdes, saberes, exclusbes. Apesar de nao ser considerada por muitos como uma
fonte tradicional, pois nao dispée unicamente do acordo concreto e real, percorrendo
sobretudo a ficcdo, a escrita literdria, foge de qualquer tipo de neutralidade, denunciando
tensdes sociais, ideologias dominantes, jogos de poder e resisténcias existentes nos variados
universos educacionais.

Por meio dela, autoriza-se o questionamento de como a educacdo foi percebida,
criticada ou idealizada, observando questdes como as mentalidades de um tempo, os
sentidos histdricos do aprender e do ensinar, os papéis estereotipados, as representacdes
das infancias e juventudes, o perfil esperado do alunado, os problemas sociais como o

analfabetismo e a auséncia de investimento publico. Enquanto legislacOes, sintese de
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multiplas intencionalidades e interpretacfes, atestam e regulamentam a educag¢do como um
projeto politico, a literatura por sua vez, possui a capacidade de desembrulhar contradi¢des
entre o discurso oficial e as experiéncias vividas pelos principais participes da cena

educacional, com seus enfrentamentos e conquistas.

A producao literaria: artefato da cultura material escolar

Neste texto, entendemos essa producao de Iracema e Eloisa como livros de literatura
infantil, assim como as fontes histdricas de investigacao. A literatura infantil se caracteriza
por um conjunto de elementos que visam encantar, educar e formar a infancia leitora. Um
dos aspectos fundamentais € o uso de uma linguagem simples, acessivel e, muitas vezes,
ludica, que respeita o universo da crian¢a sem subestimar sua capacidade de compreensao. A
linguagem na literatura infantil deve equilibrar simplicidade e profundidade, permitindo a
crianca o prazer da leitura ao mesmo tempo, em que estimula sua reflexao (Coelho, 2000).

A presenca de elementos fantasticos, como animais falantes, mundos imagindrios e
situacdes magicas, também é marcante nesse tipo de narrativa. Esses recursos ndo apenas
despertam o interesse e a criatividade, como também funcionam como metaforas para
questdes complexas do mundo real. Zilberman e Magalhdes (2009) destacam que o
imaginario infantil € um terreno fértil para o desenvolvimento da sensibilidade e da ética,
sendo a fantasia uma ponte entre a vivéncia lddica e o aprendizado de valores.

A materialidade do livro infantil também é um componente importante. As ilustraces
ocupam um papel tao significativo quanto o texto, especialmente nas obras voltadas para o
publico iniciante. A relacdo entre texto e imagem, segundo Lajolo e Zilberman (2007), é uma
caracteristica estruturante da literatura infantil, ao contribuir para a construcao de sentido e
auxilia na alfabetizagao visual da crianga.

Partimos do principio de que a literatura infantil deve ser vista tanto como artefato
fisico que circula na ambiéncia escolar, mas também como expressdo simbdlica e cultural. A
relevancia da reflexao volta-se para a compreensao de que a cultura material escolar é um
campo de investigacao fundante nas proposi¢cdes da escrita da Histdria da Educacao. Aqui
temos uma fonte de cardter denunciante de como sujeitos viveram, sentiram e pensaram a

educacao e, ao mesmo tempo, um objeto contumaz do fenémeno educativo.



Livros de literatura infantil de Iracema Meireles e Eloisa Meireles: historia, cultura e educacéo em
debate

A cultura material escolar refere-se ao conjunto de artefatos e objetos concretos que
circulam na escola, estruturando e mediando as praticas pedagdgicas, incluindo os materiais
de leitura empregados no processo de ensino-aprendizagem. Meda (2015) delineia duas
vertentes analiticas para a cultura material escolar enquanto categoria historiografica no
campo da educac¢do. A primeira privilegia a dimensao material dos artefatos, examinando as
praticas pedagdgicas a eles associadas no contexto da sala de aula. A segunda perspectiva,
por outro lado, aborda tais artefatos como bens da industria e objetos inseridos na Iégica do
consumo, relegando a uma posi¢ao secundaria sua funcao pedagdgica. Entendemos, para
este escrito, os livros de literatura como fontes inseridas em ambas as perspectivas.

Os livros de Iracema e Eloisa podem ser compreendidos como instrumentos
pedagdgicos que refletem praticas escolares e se inserem em dinamicas mais amplas de
producao e circulagdo cultural. Por um lado, suas producdes literdrias participaram de certa
forma da formacdo leitora, sendo utilizadas em contextos educativos como ferramenta de
ensino. Por outro, sua presenca em catdlogos editoriais e politicas publicas revela um
processo de institucionalizacao e consumo, em que o livro ultrapassa o uso em sala de aula e
adquire valor como bem cultural vinculado a escola. Assim, a analise de seus livros permite
investigar tanto os modos como foram utilizados no cotidiano escolar quanto os contextos
que moldaram sua producao e difusdo.

S3do diversos os elementos fisicos que comp8em o universo escolar, cada um
permeado por especificas representacfes, significados e intencionalidades. Temos
investiga¢bes, que analisam o livro didatico considerando aspectos como: as licbes
especificas de disciplinas; as estruturacbes dos temas, objetivos pedagdgicos, exercicios; a
linguagem técnica e informativa; a estética apresentada; o curriculo, as sequéncias didaticas
e as avaliac¢des; a circulacao, adocao e comercializacao dentre outros prismas possiveis de
andlise. Mas acreditamos que no campo da Histéria da Educacao, o livro de literatura,
problematizado a partir da categoria de cultura material escolar, pode oferecer com maestria,
visando a postura literdria e pedagdgica que possui (Coelho, 2000), acep¢des concernentes a
consonancia da natureza histdrica com as sensibilidades, materialidades e aspectos da
circulacao social e escolar.

Ou seja, ndo se trata apenas de um portador de conteddo unicamente literario, mas
inserido em praticas pedagdgicas, circuitos culturais especificos e objeto de disputa entre

variados participes da cena educacional publica e privada. Assim como outros tipos de livros,
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o formato, ilustracées, papel, design, encadernacao sao razdes de pesquisa histdrica, ao lado
das reflexdes sobre como determinada producdo literaria chega a escola, quais critérios de
legitimagdo e quais sentidos educativos sao atribuidos a ela.

Além disso, é possivel investigar o contexto histdérico em que os livros foram
produzidos e adotados, refletindo sobre o papel que desempenharam na formacao das
infancias e nas préticas docentes. Isso envolve examinar quem escreveu, para quem foi
escrito, como foi editado e distribuido, e de que maneira era lido ou trabalhado nas escolas.
Chartier (2004, p.173) considera que “[...] uma vez escrito e saido das prensas, o livro, seja
ele qual for, esta suscetivel a uma multiplicidade de usos. Ele é feito para ser lido, claro, mas
as modalidades do ler sdo, elas préprias, multiplas, diferentes segundo as épocas, os lugares,
os ambientes”. A andlise também pode abordar as rela¢bes entre a obra e os discursos
pedagdgicos de sua época, observando como temas como moral, género, nacionalismo,

cidadania sao construidos na narrativa e mediados na sala de aula.

Uma histéria sobre as historinhas da vové Marieta

Dentro de casa uma senhora contava histdrias. Contava histdérias do seu tempo de
menina, do seu tempo de moga e do seu tempo de hoje. Contava histdrias de seus
amigos, de sua familia, de animais, de plantas... Contava histdrias acontecidas e
histdrias inventadas... Era senhora era a vové Marieta (Meireles e Meireles, 1996, p.

07).

“Historinhas da vovd Marieta” é um livro colorido, de 48 paginas, de autoria de
Iracema Furtado Soares de Meireles, ilustrado por Miti Enokibara, com primeira edicao
comercializada em 1980. Na ocasido a publica¢dao carioca “O Jornal do Brasil” noticiou um
pequeno texto, proveniente de entrevista com a educadora, contando sobre o langamento,
na entao Livraria Murinho e acerca do contexto por tras da producao do livro, apresentando-
o como complemento e desdobramento a cartilha de alfabetizacdo “A Casinha Feliz”” (1970).

Iracema Meireles (1980, p. 11) relatou:

Neste desdobramento focalizamos a ortografia e a redacdo. Isto porque, em tese,
qualquer crianca bem alfabetizada adquire a grafia correta e faz pequenas
composi¢des. Nosso método baseia-se na criagdo de um artificio pedagégico, a
figura-fonema, é rdpido (20 a 30 dias para leitura) e pode ser definido como fonacdo
condicionada e repetida. [... ] Em geral, o que havia era o método de alfabetizacao
pela letra ou pela silaba. Condicionado, desde o primeiro dia se trabalha com 21
figuras que se abracam, e com isto as criancas aprendem a fazer a discriminagdo
fénica. E a melhor via para a ortografia. Como a alfabetizacdo é feita na base do jogo
de leitura, os resultados sdo alcancados rapidamente e até na APAE temos
trabalhado com sucesso nos portadores de oligofrenias leves.
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A fala apresentada reflete a perspectiva dos métodos sintéticos baseados na
memoriza¢ao e repeticdo, neste caso, de fonemas associados a imagens que auxiliariam a
crianca a memoriza-los. Tal abordagem, caracteristica do método fbnico, revela uma
concepgao reducionista de alfabetizacdao, ao desconsiderar a complexidade do letramento
como pratica social, bem como os diferentes tempos e modos de aprendizagem das criangas.
Contudo, com a consolidacdao dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, especialmente
a partir da década de 1980, a alfabetizacdo passou a ser compreendida como um processo
construtivo e significativo, no qual a crianga elabora hipdteses sobre o sistema de escrita, indo
muito além da simples associa¢do entre fonemas e grafemas.

Ainda que as criticas ao método e sua materializacao sejam pertinentes, é importante
situar sua autora no contexto histérico em que atuava: entre as décadas de 1980 e 1990, ela
operava sob as pressdes politicas de um pais em processo de redemocratizacao, atendendo
a diretrizes do Ministério da Educacao que buscavam solu¢bes rapidas para combater o
analfabetismo; igualmente, estava sujeita as exigéncias editoriais de viabilizar
economicamente a publicacdo e a demanda social por métodos eficientes que pudessem ser
aplicados em larga escala. Essa conjuncdo de imperativos, politicos, sociais e comerciais,
moldou ndo apenas a concepg¢ao pedagdgica da “figura-fonema”, mas também delimitou os
recursos e o discurso com que a autora construiu seu trabalho. Reconhecer essa historicidade
é essencial para avaliar criticamente o valor de sua proposta e compreender as limitacdes
impostas pelo seu ambiente de producao.

A ficha catalografica aponta como palavras-chave: literatura infanto-juvenil e livros de
leitura, autorizando algumas inquiri¢cdes, sobretudo a ideia de que Iracema interpretou sua
producdo como um livro literdrio e/ou um livro de leitura, material didatico que circulou no
Brasil em fins do século XIX e inicio do XX, voltado em especial para o trabalho com o ensino
da leitura e escrita inicial, com vistas para o método de licao de coisas. Livro de leitura ndo
surge como palavra-chave nos dois outros livros.

Para problematizar contextos de adog¢ao e comercializacao, cientes da necessidade de
pesquisas mais aprofundadas, nos debrucamos em outras fontes. Identificou-se no site do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), aba Guia do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), os catdlogos e manuais para indica¢do do livro didatico no Brasil,

concernente aos anos 1985 a 2024. O livro “Historinhas da vové Marieta” aparece como
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indicacdo desses manuais nos anos 1985, 1987, 1988 e 1992, na secdo Alfabetizacdo (Leitura
intermedidria - complemento da alfabetizacdo).

O primeiro livro da trilogia, ao fazer parte do catalogo do PNLD, nos indica a ideia de
que foi um material interpretado, conforme o jogo de ideias e intencionalidades sociais,
politicas, econémicas, culturais, adequado para leitores(as) em processo de consolidacdo da
leitura autdbnoma, ou seja, crianca com certa leitura desenvolvida, mas que necessitava de
praticas de fluéncia e vocabuldrio. Além disso, a presenca de um livro no PNLD representava
uma espécie de selo de qualidade e relevancia pedagdgica, considerando o exercicio de
selecao por meio de critérios técnicos e literarios.

Ainda que a selecdo de obras pelo PNLD se apoie em critérios, é fundamental
considerar o jogo de inten¢bes que atravessa esse processo. A escolha dos livros ndo ocorre
em um vacuo neutro; ela é influenciada por uma teia complexa que envolve as autorias, as
editoras, as escolas e, principalmente, o poder publico. Cada uma dessas instancias carrega
visdes de mundo, projetos pedagodgicos e, por vezes, interesses comerciais ou ideoldgicos
que podem afetar o tipo de material ofertado. Como aponta Lajolo (1993), a literatura infantil,
quando institucionalizada pelo sistema escolar, deixa de ser somente expressao artistica e
passa a ser também instrumento politico e cultural. Assim, o PNLD, como politica publica,
reflete tanto avangos na democratizacao do acesso a leitura quanto limitagdes de um sistema
que precisa constantemente equilibrar qualidade literaria, viabilidade de distribuicao e
alinhamento com diretrizes curriculares. Por isso, a analise critica desse processo é essencial
para garantir que a literatura escolar continue a formar criangas sensiveis, autébnomas e
reflexivas, e nao apenas cumprir metas institucionais.

“Historinhas da vové Marieta”, em nossa acepcao, € um livro de literatura infantil,
formado essencialmente por contos com objetivos didaticos (Jornal do Brasil, 1980).
Composto por trinta e nove histdrias, formadas a partir de palavras-chave norteadoras dos
enredos. Existe uma miscelanea de textos de diversos géneros. Além das narrativas e das
ilustracdes, o livro traz também pequenos poemas, cartas enigmaticas, glossario, textos que
se formam por meio de periodos desconexos ou com algumas lacunas a serem organizadas

pelas criancas.

Historinhas da vovd Marieta, edicdo da Record, Rio, tem 10 historinhas-mae; as
filhotas para que as criancas se animem a inventar as suas; e varias outras, além de
versinhos para dramatiza¢do. As inten¢bes sdo bem definidas: estimular cada vez
mais o gosto pela leitura, firmar a ortografia, comecando o trabalho com as palavras
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graduadas e em negrito nas historinhas-mae e, acima de tudo, desenvolver a
capacidade de a crianga organizar e expressar seu pensamento (Jornal do Brasil,

1980, p.11).

Percebe-se que as fontes consultadas ndo apresentam uma terminologia padrao para
esse primeiro livro, ora visto como livro de contos, ora como auxilio para os processos de
alfabetiza¢do. Logo no inicio do livro, vové Marieta se apresenta como a autora das histdrias
e diz que a inspiracao para esse processo criativo veio de outra vovd, a Didi, aquela de “A
Casinha Feliz”, vejamos (1985, p. 3):

Meus netinhos: Fui eu que preparei este livro. Comecei juntando historinhas daquela
vovd Didi, 1a da Casinha Feliz, vocés se lembram dela? Ela fez 10 histdrias de um jeito
tdo especial! Para a primeira, escolheu 12 palavras bem faceis de ler e de escrever, foi
juntando as 12, sem repetir e organizou uma historinha bem simples — “O Jantar”.
Vovo Didi fez as outras do mesmo jeito. Em trés delas chegou a reunir 24 palavras!
Em cada nova histdria, as palavras vao ficando menos faceis e na dltima sdo todas
muito dificeis de ler e de escrever. E tém significados tao diferentes umas das outras
que sé mesmo vovd Didi para reunir as 12 na mesma histdria pequenina.

A citacdo supradita nos aproxima de uma ideia de apresentacdo do livro e de
continuidade entre o método proposto na cartilha e nas paginas pospositivas na literatura.
Para este artigo, analisamos a 4* edicdo (1985), e em sua contracapa consta a seguinte

ponderacao explanada pelo membro da Academia Brasileira de Letras D. Marcos Barbosa:

[...] o que mais nos comove nessa admirdvel mestra de Historinhas da Vové Marieta
é 0 seu amor, 0 seu entusiasmo, o respeito pela crianga, sem os quais ndo teria por
certo conseguido abordd-las com tanto éxito, nem ensinar-nos com tanta
generosidade os caminhos que nos levam aos pequeninos.

O depoimento do escritor evidencia um certo esforco de Meireles para inserir a crianca
no universo da literatura e da escrita. A prdopria vové Marieta, protagonista da histdria,
aconselha que é “preciso escrever para ndo esquecer” (1985, p. 6) num jogo divertido de
composicdo textual feito a muitas maos.

A frase revela, sob um olhar critico, histdrico e ideoldgico, uma idealiza¢ao da autoria
feminina ancorada em valores tradicionalmente associados ao feminino, como o amor, a
docura e a generosidade. Ainda que apresente a autora como uma figura admirdvel, o elogio
recai sobre tracos morais e afetivos, ndo sobre sua capacidade intelectual ou critica,
reforcando uma representacdao domesticada da mulher educadora e escritora infantil.
Historicamente, esse tipo de discurso foi recorrente entre as décadas de 1950 e 1980, quando
autoras que se dedicavam a infancia eram valorizadas por se encaixarem em um ideal
maternal e cuidadoso, o que também pode ser observado na escolha da figura da “vovd”

como simbolo de autoridade afetiva e pedagdgica.
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Do ponto de vista ideoldgico, a frase se insere em um projeto discursivo que celebra a
atuacdo feminina desde que ela esteja atravessada por afeto e abnegacao, contribuindo para
a manutenc¢ao de uma légica que despolitiza e neutraliza a producao dessas mulheres. Assim,
a frase expressa nao apenas um elogio, mas também um retrato das armadilhas simbdlicas
que historicamente moldaram o reconhecimento da autoria feminina na educagdo e na

literatura infantil.

Figura 1: Capa dos livros: “Historinhas da Vové Marieta” (1985); “Novas Histdrias da Vové Marieta”
(1996); “Outras Histdrias da Vové Marieta” (2000).
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Fonte: Acervo particular de Dias (2025).

Os riscos coloridos das ilustracdes aproximam leitores(as) da ideia de desenhos
simples, feitos com lapis e giz de cera, materiais comuns e utilizados pela criancada. As
ilustracdes em um livro infantil possuem um poder silencioso, mas profundo, que vai além do
embelezamento das paginas. Elas se tornam janelas abertas para o universo da crianca, onde
as linhas e as formas minimalistas convidam a imaginacdo a preencher os espacos com
histdrias proprias. Nessa simplicidade também reside aprendizado, pois sao nas lacunas nao
preenchidas que a curiosidade floresce. Ao contrdrio das imagens complexas, que podem
engessar a interpretacao, a simplicidade permite que a crianca se aproprie da narrativa,
tornando-se coautora das escritas que se desenham diante de seus olhos, assim podem se
sentir mais curiosas, perante as ilustracdes descomplicadas. Essa interacao nao apenas aguca
o interesse pela leitura, mas também alimenta a sede de explorar, descobrir e criar.

E interessante notar que a autora deu voz a vové Marieta, delegou a ela a funcdo de
contar as histdrias, de se interagir com as criancas leitoras, unindo as duas pontas da vida: a
infancia e a velhice. Vové Marieta é a guardia da memdria, € a fonte de sabedoria para as

criangas, é afeto e conexdo familiar. Tudo isso nos autoriza a pensar no intuito autoral de



Livros de literatura infantil de Iracema Meireles e Eloisa Meireles: historia, cultura e educacéo em
debate

transmissdo cultural dos saberes e a aproximacgao da crianga com a aprendizagem da leitura
de forma prazerosa, facil e espontanea. Assim como as ilustracdes, os textos do livro sdo
simples, com nenhuma complexidade, mas na mesma medida, convidativos para as criangas
poderem ler com autonomia. Num exercicio de inven¢ao e reinvencao de palavras, as
historinhas ganham vida numa tecitura criativa, por vezes poética, como o conto “As
aventuras de Pirlimpimpim” (1985, p.18).

Nessa histdria, a autora reuniu um conjunto de doze palavras substantivas, tais como:
macaco, janela, chupeta, peteca, boneca, chave, chinelo, sapato, panela, cavalo, chicote, laco
e, sem as repetir, Iracema construiu a narrativa das peripécias do macaco Pirlimpimpim. O
texto lembra a musica infantil, interpretada por Toquinho, “Pato Pateta”. As palavras que
formam o enredo do conto de vovd Marieta, todas grafadas com letras maidsculas e em
negrito, saltam aos olhos das criangas. Esses vocabulos vao construindo uma sequéncia de
imagens comicas das aventuras e traquinagens de Pirlimpimpim tal qual o ocorrido com o
Pato Pateta. Assim, de forma leve e agraddvel, a crian¢a é convidada a se adentrar na
atmosfera divertida das peraltices préprias da infancia.

Nas sequéncias dos demais contos do livro que apresentam o mesmo formato da
histdria do macaco Pirlimpimpim, as palavras geradoras vao se tornando mais complexas de
modo a instigar a curiosidade infantil e a aprendizagem de novos vocabulos, bem como a
apropriacdo de novos conceitos e a producao de frases com sentidos.

Suas histdrias sao tecidas com fios diversos, cujas pontas sdao colocadas nas maos das
criangas para que elas também construam seus prdprios enredos, como Pedro e Rosa o

fizeram. Vejamos:

Quando Pedro e Rosa leram aquela historinha “O jantar” e viram aquelas doze
palavras, chamando a atencao, escritas com letras bem pretas, na mesma hora
escolheram trés delas e inventaram outra histéria completamente diferente. [...]
Todo mundo gostou do brinquedo e foi um tal de escolher palavra e inventar histdrias
bem engragadas... bem diferentes... para contar alto! Todos sé queriam inventar e
contar... inventar e contar... E vocés? Ndo vao entrar no jogo? (1985, p. 04).

A narradora termina seu depoimento convidando seu publico a entrar no jogo de
construcao de novas histdrias. O uso do pronome de tratamento ‘vocé’ aproxima-a de
seus(as) leitores(as), tornando-a familiar. Essa voz de autoridade estética instiga as criancas
a entrarem no universo da criagdo imaginativa, da fabulagao.

Os exercicios possuem forte presenca no livro analisado, como parte de uma

abordagem pedagdgica. Essas atividades poderiam ter o objetivo de incentivar a
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compreensao da leitura, auxiliando a crianca a assimilar melhor o contelddo da histdria e a
desenvolver habilidades cognitivas e linguisticas. Além disso, na década de 1980, com a
entrada das teorias de base construtivista, o Brasil passava por mudangas no campo da
educacdo, com uma énfase maior em prdticas pedagdgicas que envolvessem as criancas
ativamente (Mortatti, 2000). No mercado editorial, muitas editoras e autoras(es)
buscavam formas de integrar o ensino de maneira Iidica e interativa, para tornar a
aprendizagem mais dinamica e interessante.

Esses exercicios, muitas vezes, envolviam perguntas de interpretacdo, atividades de
escrita, com complementacdo e organizacao de palavras, desenhos e jogos relacionados ao
conteudo das histdrias. Eles também auxiliavam as criangas a desenvolverem habilidades de
leitura e escrita, além de serem uma forma de as(os) professoras(es) poderem acompanhar
o progresso das criancas e verificar o entendimento do que foi lido.

Alguns anos posteriores, as historinhas de Marieta ganharam duas sequéncias: “Novas
histdrias da vové Marieta” (1996) e “Outras histdrias da vové Marieta” (2000), ambas escritas
nao somente por lracema, mas também de autoria de sua filha, Eloisa Meireles.
Respectivamente, no primeiro, conforme explicaces constantes na prdpria publicacao,
alguns textos da primeira obra da trilogia foram mantidos e reescritos por Eloisa, que também
acrescentou cinco histdrias inéditas: “Hora de ouvir histdrias, Sem dono e sem nome, Medo
de lagartixa, Mania e Carneirinho”. Em relacdo ao segundo livro mencionado, quatro histdrias
elaboradas por Iracema foram reescritas por Eloisa, além da adicao de outros nove textos
originais.

Os dois livros trazem a seguinte dedicatdria escrita por Eloisa: “A Iracema Meireles,
minha m3e, inventora da vové Marieta. A minha avé Santa que me contou muitas histdrias”
(1996; 2000, p. 03). As palavras endossam a criacdo origindria da personagem Marieta e a
relevante participacdo da mae de Iracema, enquanto avd de Eloisa e contadora de histdrias.
Essa dedicatdria nos transporta para um universo de afetos e raizes familiares, elementos
fundamentais na literatura infantil.

Ao mencionar sua mde como ‘“inventora da vové Marieta”, Eloisa revela uma relacao
de criatividade e construcao afetiva, como se a mae, além de sua figura bioldgica, e autora do
primeiro livro, fosse também uma fonte de invencdes que permeiam o imagindrio afetivo de

geracgdes. A ideia de “inventar” aqui sugere que a memdria, a histdria e as figuras familiares
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sao moldadas ndo somente pela realidade, mas também pela imaginacao e pela afetividade,
reforcando a conexdo entre as geracbes. Ao dedicar a avé Santa, que “contou muitas
histdrias”, a neta celebra o poder das narrativas orais, essenciais na construcao da identidade
e na preservacgdo das tradi¢des.

Essa dedicatdria nos leva a refletir sobre a importancia das figuras familiares como
fontes de constru¢dao de identidade e memdria cultural, além de destacar a relevancia das
histdrias que contamos, que ndo somente informam, mas também formam e transformam.
Ela nos lembra que, ao conta-las, herdamos e reinventamos nossas origens, tornando-as
atemporais e, a0 mesmo tempo, sempre atuais.

Em um estudo concernente as reflexdes do campo da Histdria da Educacao e da
literatura, uma dedicatdria ndo pode ser passada despercebida. Primeiramente, ao referir-se
a mde como “inventora da vovd Marieta”, a autora nos convida a pensar sobre saberes
intergeracionais. A educa¢ao ndo se da apenas nas escolas, mas nas rela¢bes familiares,
especialmente naqueles momentos informais de troca, nas narrativas compartilhadas entre
pessoas de diferentes idades. A relacao entre mae e filha, e entre neta e avd, é uma cadeia de
saberes que se reconfigura e se aprofunda com o tempo.

Além disso, o papel da avd Santa, sublinha um aspecto essencial da educacao que vai
além dos livros didaticos: a educag¢ao por meio da oralidade. As histdrias contadas pelos mais
velhos sao instrumentos poderosos de aprendizagem. Elas ndo s6 compartilham valores,
licbes de vida e histdria, mas também estimulam a imagina¢do e o pensamento critico. No
contexto da Histdria da Educacao, isso remete a uma tradicao educacional informal, onde o
aprendizado se da através da experiéncia vivida e da convivéncia, em vez de um modelo
puramente académico ou institucional. Historicamente, a educacdo sempre foi vista de
formas diversas: enquanto as escolas formais se estabeleceram como espacos de ensino mais
estruturado, a educacao informal, muitas vezes negligenciada, continua a desempenhar um
papel crucial na formacdao humana. A ideia de que as histdrias da avd Santa “ensinam” é uma
forma de relembrar a importancia de outras formas de conhecimento.

As ilustragbes dos dois ultimos livros sao iguais entre si, mas diferem do primeiro. A
diferenciacao acompanha as préprias inovacdes do tempo, considerando as no¢des artisticas
cabiveis, como a evolucao das técnicas, as tendéncias culturais e as tecnologias de impressao.

Registra-se que essas foram criadas por diferentes ilustradores.
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Outro ponto de comparacdo estd no fato de que grande parte das histdrias do
primeiro livro apresenta distintos estilos e géneros de escrita, como mencionado
anteriormente, e que, na maioria delas, algumas palavras foram registradas em caixa alta e
em negrito. Aparentemente, alguns propdsitos podem ser considerados para essa escolha,
como destacar palavras importantes, instigar certa atracao visual, tornando a leitura mais
envolvente e dinamica. Em contrapartida, nos dois livros posteriores, esses destaques somem

e as histdrias adotam praticamente o mesmo estilo de narrativa com dialogo.

Consideracgoes finais

Endossamos que ndo pretendemos atestar sobre a qualidade e eficiéncia de um
método, tampouco uma comparacdao com a cartilha “A Casinha Feliz”’, mas problematizar
sobre producdo e produtoras em concordancia com as demandas e ldgicas vigentes, aos
tempos de comercializacao e divulga¢do. O intuito fundamentou-se, sobremaneira, em
apresentar algumas caracteristicas dos livros infantis “Historinhas da vovd Marieta”, “Novas
Histdrias da Vovd Marieta” e “Outras Histdrias da Vové Marieta”, considerando que esse
exercicio ainda ndo havia sido feito no campo da Histdria da Educacdo, até a presente
publicagao.

Ademais, para os estudos da alfabetizacdo, afirmamos se tratar de materiais
complementares, passiveis de serem utilizados em sala de aula, do mesmo modo, dispde de
uma capacidade interessante de debate a respeito do que representam: leituras
intermedidrias, livros de auxilio para alfabetizacdo, livros de literatura infantil. Longe de
cometer qualquer anacronismo, entendemos que conceituacdes a respeito da época em que
as fontes circularam e do tempo e espaco vivido pelo(a) pesquisador(a) que realiza a pesquisa
precisam ser respeitadas para uma analise de natureza histdrica cientifica.

Para nds, fica claro a presenca de aspectos pedagdgicos e literdrios, e ao serem vistos
desse modo, se encaixam no perfil de um tipo de fonte especifica para a Histdria da Educacao,
assim como foi explanado no inicio deste texto. Portanto, por serem usados nas escolas,
também pertencem a uma discussao no ambito da cultura material escolar.

O estudo de livros de literatura infantil, mesmo quando considerados simples,
complexos, amplamente ou pouco utilizados em praticas escolares, constitui uma fonte

significativa para a Histdria da Educagao. Essas escritas, algumas empregadas em processos
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de alfabetizacdo, revelam escolhas pedagdgicas, discursos normativos e estratégias de
formacao de subjetividades infantis que marcaram o periodo. Analisar esses materiais ndo é
apenas refletir sobre praticas de ensino, mas compreender como certos projetos de
sociedade foram incorporados a cultura escolar e legitimados por meio da literatura voltada
a infancia, observando lacunas, hesita¢fes, contradicdes, auséncias de pensamento critico.
Por isso, sua apresentacdo e andlise sdo fundamentais para os estudos do campo,
especialmente ao se considerar o entrelacamento entre linguagem, poder e formacao.

Ainda que caracterizados por uma linguagem de facil entendimento, esses livros nao
devem ser abordados a partir de uma historiografia conservadora, que os reduz a meros
instrumentos pedagdgicos, sem atuacao significativa ou expressdes neutras da cultura. Sao,
antes, objetos complexos, atravessados por disputas simbdlicas e politicas, assim como
permearam as publica¢des de cartilhas, livros de leitura, silabarios, entre outros.

Muitos foram produzidos por autoras que atuaram em contextos marcados por
multiplas exigéncias, de ordem editorial, educacional, econdmica e ideoldgica, que
precisaram negociar seus projetos autorais com as demandas de um mercado editorial,
historicamente controlado por grupos dominantes, como elites letradas e majoritariamente
masculinas. Assim, esses livros revelam tensdes entre subjetividades femininas e normas
institucionais, sendo, portanto, fontes potentes para a analise de histdrias de vida, rela¢bes
de género e as dinamicas de poder na producdo de saberes voltados a infancia.

Deseja-se, com esta escrita, lancar uma semente que inspire outras investigacoes
sobre as produc¢bes de Iracema Meireles e Eloisa Meireles, bem como de tantas outras
mulheres educadoras cujas vozes, ainda que esquecidas pelos filtros da histdria oficial,
resistem inscritas nas paginas de livros, cadernos e memdrias escolares. Que novos olhares
se debrucem sobre suas obras, ndo apenas para reconhecer nelas o valor pedagdgico, mas
pararevelar as camadas de sentido que carregam: marcas de vidas atravessadas por disputas,
afetos, saberes e estratégias de criacdo em contextos de restricdao e apagamento. Tais
producdes, longe de serem meras pecas auxiliares no ensino, constituem patriménios
simbdlicos de valor, capazes de reconfigurar os contornos do que se entende por Histdria da
Educacdo. E na escuta atenta dessas materialidades femininas que a escrita historiografica

pode, enfim, encontrar novos caminhos: mais sensiveis, mais justos, mais plurais.
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