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Resumo
O presente artigo teve como objetivo principal investigar prdticas que favorecem e dificultam a
aprendizagem de discentes surdos em pds-graduagdo Lato Sensu no formato Ensino Remoto.
Participaram desse estudo, 3 surdas matriculadas em uma especializacdo na UEPB. Utilizamos uma
entrevista semiestruturada. Os resultados indicaram como obstaculos para tal aprendizagem, a falta
de didlogo entre docentes e surdos, de interacdo entre discentes ouvintes e surdos, bem como, de
materiais didaticos e avaliagbes adaptadas. Aqueles docentes que utilizavam recursos visuais
adequados e estratégias de interacdo, possibilitaram a aprendizagem para as discentes surdas. Esse
estudo demonstrou que, no campo da pratica pedagdgica, é fundamental que os docentes
explorem, em suas aulas, ferramentas e estratégias que utilizem elementos visuais e mantenham
uma comunicagao constante com os tradutores-intérpretes de lingua de sinais. Concluimos que
problemas com conexdo na internet e a auséncia de docentes com formagdo no campo da educagao
de surdos dificultam a aprendizagem de discentes surdos no Ensino Remoto.
Palavras-Chave: Ensino Remoto; Inclusdo; Surdo.

Resumen

El objetivo principal de este articulo es investigar practicas que favorecen y dificultan el aprendizaje
de estudiantes sordos en cursos de posgrado Lato Sensu en el formato de Ensefianza Remota.
Participaron de este estudio tres mujeres sordas matriculadas en un curso de especializacién de la
UEPB. Utilizamos una entrevista semiestructurada. Los resultados indicaron que los obstaculos para
dicho aprendizaje fueron la falta de didlogo entre profesores y personas sordas, la interaccion entre
estudiantes oyentes y sordos, asi como materiales didacticos y evaluaciones adaptadas. Aquellos
profesores que utilizaron recursos visuales y estrategias de interaccidon adecuados hicieron posible el
aprendizaje de los estudiantes sordos. Este estudio demostrd que, en el ambito de la practica
pedagdgica, es fundamental que los docentes exploren en sus clases herramientas y estrategias que
utilicen elementos visuales y mantengan una comunicacidn constante con los intérpretes de lengua
de sefas. Concluimos que los problemas de conexidén a internet y la ausencia de docentes con
formacién en el campo de la educacidon de personas sordas dificultan el aprendizaje de los
estudiantes en Educacidn a Distancia.

Palabras clave: Ensefianza a Distancia; Inclusién; Sordo.
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Introducao
O movimento de luta da comunidade surda por direitos linguisticos, pela ocupacao

de espacos de direito, por acessibilidade e representatividade em todos os setores sociais é
marcado por avancos e retrocessos. Por décadas, as pessoas surdas foram consideradas
pela classe dominante como “incapazes” e desprovidas de habilidades cognitivas, vivendo,
assim, excluidas dos lugares sociais, ou seja, impedidas de participar de espacos que
favorecem o encontro, a comunicagdo e a troca de experiéncias, valores e normas sociais.
Como exemplo desses lugares sociais, podemos destacar as instituicdes de ensino comum e
o mercado de trabalho. A participacao nesses lugares sociais é fundamental para a
construgdo das interagdes sociais e da identidade individual e coletiva.

Assim, para que as pessoas surdas pudessem alcancar o direito a escolariza¢ao e
chegar ao ensino superior, muitas discuss6es foram travadas nas associa¢des de surdos e
nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), principalmente sobre seu direito linguistico. De
acordo com Strobel (2008), o surdo pertence a uma comunidade com uma lingua e cultura
proprias e identidades plurais. O principal ponto de unido dessa comunidade é a presenca de
sujeitos que ndo veem a surdez como deficiéncia, como algo a ser tratado, mas como uma
diferenca a ser respeitada.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi sancionada apenas em 2002, por meio da Lei
n° 10.436, que reconhece a Libras como um caminho legal de comunica¢ao e expressao
(Brasil, 2002), devendo esta ser considerada como a primeira lingua dos surdos e o
portugués como segunda lingua, na modalidade escrita. A Libras, uma lingua viso-motora,
nao substituird a modalidade escrita da lingua portuguesa. Assim, politicas afirmativas com
foco na inclus@o dos surdos, que valorizam a educacdo bilingue, precisaram ser pautadas e
executadas nas institui¢des de ensino comum.

Lima e Fernandes (2021) afirmam que ndo € apenas a Libras que garantird a inclusdo
dos surdos no contexto das IES, mas também o acesso a metodologias inclusivas, a
conteudos visuais acessiveis, a presenca de projetos de acdo concretos, a capacitacao do
corpo docente, além da atuacdo de Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS)
capacitados para o trabalho no ensino superior. Com o advento das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicac¢do (TDIC), por exemplo, surgiu o Ensino Remoto, que, de acordo
com Quevedo, Vanzin e Ulbricht (2014), constitui avancos e digressées na aprendizagem

para o surdo, em que os objetos de aprendizagem, féruns, chats e atividades sdo elaborados
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em lingua portuguesa, e as disciplinas ministradas por docentes virtualmente presentes,
limitando os processos de intera¢ao para o surdo e constituindo-se como um novo campo
para discussao.

Diante do contexto apresentado, nossa pesquisa buscou responder a seguinte
questao norteadora: quais praticas inclusivas podem ser adotadas para proporcionar a
inclusdo de discentes surdos em uma especializacao na modalidade Ensino Remoto?

Frente ao mencionado questionamento, o presente artigo tem como objetivo
principal investigar praticas que favorecem e dificultam a aprendizagem de surdos
matriculados em pds-graduacdo lato sensu no formato Ensino Remoto. O Ensino Remoto
utiliza as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) para permitir que os
discentes tenham acesso as aulas e se comuniquem com os docentes sem a necessidade do
ambiente fisico. As aulas e atividades remotas sdo realizadas pontualmente, nas quais
acompanhamos o ensino presencial realizado em plataformas digitais. No caso da
especializacao em Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, oferecida pela UEPB, as aulas
eram realizadas duas vezes por semana, sempre as tercas e quintas-feiras, das 19h as 21h.
Essa especializacao, que comecou em mar¢o de 2023, iniciou com 30 discentes matriculados,
sendo 26 ouvintes e quatro surdas.

Dentro de um cenario de maioria ouvinte, as particularidades concernentes a pessoa
surda passam, muitas vezes, despercebidas nos contextos académicos. Compreendemos,
entdo, a importancia de se discutir a inclusdao com os principais agentes desse processo: 0s
discentes surdos. Nessa perspectiva, este estudo se justifica por abrir oportunidades de
didlogo ao surdo e apresentar uma visao critica acerca dos avancos e das limitagées que
envolvem a constru¢ao da acessibilidade nas IES, corroborando com os debates pertinentes
a mencionada tematica.

Salientamos que a presente investigacdo foi aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual da Paraiba, processo n° 75637123.5.0000.5187, aprovado em 22 de
novembro de 2023, parecer 6.525.726.

O processo educacional da pessoa surda: aspectos histéricos e legislacoes
importantes

O primeiro professor para surdos reconhecido pela histéria foi o monge beneditino

Pedro Ponce de Ledn (1520-1584), que foi designado para auxiliar dois meninos surdos, os
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irmaos Velasco, pertencentes a aristocracia espanhola, em seu processo educativo. Ledn
teria sido o primeiro a introduzir a linguagem de sinais; porém, seus métodos ndo ficaram
registrados (Castro; Calixto, 2016).

Costa e Sardagna (2021) relatam que, durante a Idade Média, a Igreja proibia os
surdos de casar-se, de receber a comunh&o (pois ndo podiam se confessar oralmente), de
votar e de receber herancas. Nesse periodo, era comum, nos monastérios, os votos de
siléncio, castidade e pobreza. Dessa forma, os monges desenvolveram uma forma de
comunicagdo gestual, permitindo que Ledn ensinasse a leitura, a fala e a escrita aos dois
irmaos.

O Abade L’Epée (1712-1789) conseguiu organizar a forma de comunicacdo por meio
dos sinais a ponto de expressar ideias complexas que, antes, se acreditava serem de
impossivel compreensdo para os surdos. A divulgacdo das metodologias de L’Epée foi
essencial para a criacao da primeira escola publica para surdos, em Paris, e para a chegada
da lingua de sinais a América (Castro; Calixto, 2016).

De acordo com Teixeira, Oliveira e Freitas (2021), a educacdo para surdos seguiu trés
correntes metodoldgicas ou filosdficas: o oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo. O
oralismo foi defendido no Congresso Internacional de Educacdo de Surdos de 1880, que
ocorreu em Mildo, na Itdlia. Realizado para educadores de surdos, esse congresso defendeu
que a educacao oralista seria a mais apropriada em rela¢dao a lingua de sinais e decretou,
oficialmente, a proibi¢ao dessa lingua na educacao de surdos. Os oralistas acreditavam que
as linguas de sinais eram um retrocesso para o estabelecimento das intera¢des sociais. As
consequéncias dessa proibicao foram enormes, favorecendo o isolamento social dos surdos,
a perda da qualidade do processo de ensino-aprendizagem e a desvalorizacdo das linguas de
sinais.

Como reacao a referida proibicdao, em 1880, comecaram a ocorrer congressos
organizados pelas associa¢bes de surdos, para rever as decisdbes tomadas em Mildo. Em
Paris, foi formulada, entdo, uma solicitacdo de restauracao das linguas de sinais nas escolas
especiais para surdos. No Congresso de Genebra, em 1896, surgiram varias sugestdes de
retorno ao método misto, que combinava tanto o uso da lingua de sinais quanto da

oralidade, de acordo com a necessidade de cada estudante (Rodrigues et al., 2020).
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O Congresso de Paris, realizado em 1900, contou com a participacao tanto de
ouvintes quanto de surdos. Nele, solicitou-se a restauragdo das linguas de sinais nas escolas
especiais para surdos e sugeriu-se o rompimento com uma pratica assistencialista, visando a
implementacdo de uma educacdao de surdos que favorecesse a autonomia e o
desenvolvimento das habilidades cognitivas.

No Brasil, a educacdo dos surdos teve inicio em 1855, quando o professor Eduard
Ernest Huet, francés que perdeu a audicdo aos 12 anos por consequéncia do sarampo,
chegou ao pais a pedido de Dom Pedro Il para iniciar um trabalho com criancas surdas,
membros da nobreza (Costa; Sardagna, 2021). Eduard E. Huet, que estudou no Instituto
Nacional de Surdos de Paris, teve contato com a metodologia utilizada por L’Epée (Castro;
Calixto, 2016). Assim, em 1857, por meio da Lei n° 839, foi fundado o Instituto Imperial dos
Meninos Surdos-Mudos, na cidade do Rio de Janeiro, que posteriormente passou a se
chamar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), sendo, até hoje, uma referéncia na
educacao de surdos.

Salientamos que, apesar de o INES ter sido fundado a partir da valorizacao das
linguas de sinais, foi uma instituicdo que seguiu as diretrizes estabelecidas no Congresso de
Mildo, proibindo a utilizacao da Libras. Assim, o INES aderiu ao oralismo puro por certo
periodo. O oralismo sempre foi defendido pela elite. Como afirmam Engels e Marx (2007, p.
72): “As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes”.

A entrada de novos professores com renome universitario no INES favoreceu, em
1989, o inicio das discussOes sobre a eficicia dos métodos orais. Além disso, o corpo
discente, organizado em grémio, vislumbrou o momento politico para a entrada oficial da
lingua de sinais na escola, com apoio da entao diretora pedagdgica Marilene Nogueira, que,
por esse motivo, foi afastada do INES. No entanto, havia ainda a presenca de professoras
defensoras do ensino bilingue, com intencdo de construir as bases institucionais para uma
politica que garantisse a lingua de sinais como lingua instrucional de ensino (Lopes; Freitas,
2016).

Zilio e Kraemer (2020) apontam a década de 1990 como o periodo em que o
movimento politico das pessoas surdas passou a construir acées importantes, dentre elas a
producdo do documento “A educa¢do que nds, surdos, queremos”, elaborado por eles no

Pré-Congresso do V Congresso Latino-Americano de Educacdo Bilingue para Surdos, de 1999,
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da Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Nesse documento,
é reivindicado o direito de op¢ao pela educacao que melhor atende aos surdos brasileiros,
com a Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita.

De 7 a 10 de junho de 1996, na cidade de Salamanca, Espanha, ocorreu a Conferéncia
Mundial de Educacao Especial, que reuniu representantes de 92 governos, incluindo o Brasil.
Nessa conferéncia, foi redigida a Declaracdo de Salamanca, que trata sobre principios,
politicas e praticas na drea das necessidades educacionais especiais. Nela, é sugerido que as
politicas educacionais devem levar em total consideracdao as diferencas e situagbes
individuais, com o reconhecimento da lingua de sinais como meio de comunica¢ao entre os
surdos, sendo garantido as pessoas surdas o acesso a educagao em sua lingua nacional de
sinais. A educacdo deveria ser voltada as necessidades dos individuos, com o objetivo de
torna-los aptos a participar plenamente do desenvolvimento da sociedade (Santos; Rocha
Filho; Vasconcelos, 2023).

Diante do contexto que defendia a elaboragao de praticas sociais e pedagdgicas que
respondessem as necessidades educacionais especificas de todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia, e das lutas da comunidade surda por uma educacao bilingue de qualidade, a
Libras foi reconhecida pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002), e sancionada
posteriormente, em 2005, pelo Decreto n°® 5.626, que assegurou, dentre outros direitos, a
inclusdo obrigatdria do componente curricular Libras nos cursos de formacdo de
professores; a criacdo dos cursos de Licenciatura em Letras Libras e de Bacharelado em
Tradugdo e Interpretacao; a criacdo de cursos de pedagogia bilingue; a presenca de
tradutores-intérpretes de Libras nos contextos escolares; o ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para pessoas surdas; e formas de avaliagao
coerentes com as necessidades educacionais especificas do estudante surdo (Brasil, 2005).

Em 2006, foi oferecido o primeiro curso de graduacdao em Letras Libras no Brasil, pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na modalidade a distancia, com nove polos,
no qual foram inscritos 495 estudantes, em sua maioria surdos. Em 2008, o curso incluiu o
bacharelado em Traducdo e Interpretacao e, no ano seguinte, a modalidade presencial

(Lage; Kelman, 2019).
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O reconhecimento da Libras como lingua, por meio da Lei n° 10.436/2002, além de
permitir a educacao bilingue para surdos, proporcionou a aceitacao da existéncia de uma
marca cultural importante no contexto da diferenca linguistica, visando a inclusdo desse
publico (Almeida; Santos, 2022).

A Lei n°14.191, de 3 de agosto de 2021, aborda a acessibilidade, o apoio educacional, a
assisténcia estudantil e a promocdo de igualdades a pessoa surda. Com essa lei, a pessoa
surda passa a ter garantida a oferta da educacdo bilingue de surdos a partir de zero ano na
educacdo infantil, estendendo-se essa garantia por toda a vida (Santos; Rocha Filho;
Vasconcelos, 2023).

Santos, Rocha Filho e Vasconcelos (2023) descrevem a riqueza da Libras, considerada
uma lingua completa, independente e caracterizada por ter estrutura gramatical prdpria e
complexa, com regras fonoldgicas, morfoldgicas, semanticas, sintadticas e pragmaticas.

Compreendemos que as conquistas, em termos legais, impulsionaram praticas, no
ambito social e educacional, que favoreceram a inclusao dos estudantes surdos,
gradativamente, nas instituicdes de ensino comum, no ambito da educa¢do basica e
superior. Atualmente, as pessoas surdas podem se assegurar com legislacdes que
favorecem a construcdo de praticas que venham a responder as suas necessidades
educacionais especificas, tais como a presenca do tradutor-intérprete de Libras nas
atividades escolares e académicas, a educacdao bilingue, adapta¢des curriculares e um
processo avaliativo que respeite suas especificidades linguisticas.

Percurso metodolégico

A fim de alcancar os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa de natureza
qualitativa. Nessa pesquisa, a coleta de dados é concebida de uma maneira muito mais
aberta e tem como objetivo um quadro abrangente, possibilitado pela constru¢dao do caso
que estd sendo estudado (Flick, 2013). De acordo com Gil (2019, p. 5), “os fenémenos sociais
ndao podem ser quantificados com o mesmo nivel de precisdao observado nas ciéncias
naturais”. Assim, os estudos que discutem o outro em seu contexto social tém a abordagem
qualitativa como um caminho para solucionar o problema da quantificacao.

Como instrumento da pesquisa, foi realizada uma entrevista semiestruturada. As
participantes dessa pesquisa foram trés discentes surdas matriculadas na segunda turma do

curso de Especializacdo em Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva da
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UEPB, que foi ministrado de forma remota, no periodo de marco de 2023 a setembro de
2024. Como critérios de inclusao das participantes, utilizamos: ser surda, estar matriculada
no mencionado curso e desejar participar voluntariamente deste estudo. Essa turma
apresentava quatro discentes surdas; entretanto, devido a indisponibilidade de horario de
uma delas, so foi possivel realizar a entrevista com trés. A fim de manter o anonimato das
mesmas, as mencionadas participantes serdo identificadas como: discente 1, discente 2 e
discente 3. Todas sdo surdas de nascenga, sinalizadas e nao oralizadas. A discente 1 é
formada em Letras Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina. A discente 2 finalizou
o curso de Letras Libras na Universidade Federal de Campina Grande. A discente 3 é formada
em Licenciatura em Biologia pela UEPB.

Salientamos que a elaboracao e a discussao dos dados coletados foram apresentadas
as trés discentes surdas participantes deste estudo. Assim, a credibilidade das nossas
interpretacdes foi validada por tais participantes.

Na entrevista semiestruturada realizada, a resposta nao foi condicionada a uma
padronizacao de alternativas formuladas pelo pesquisador. Nesse tipo de entrevista, hd um
foco em um objetivo sobre o qual é confeccionado um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias do momento da entrevista
(Manzini, 1991).

A andlise de dados da presente pesquisa foi inspirada na Andlise de Conteldo de
Laurence Bardin (2009), que busca compreender os discursos de forma analitica, indo além
da descricao dos fatos e analisando-os cuidadosamente.

A andlise de conteudo foi escolhida por analisar os sentidos e os significados das
interacdes, considerando tanto as particularidades de quem produz a mensagem (o emissor
e seu contexto), quanto de quem a recebe, com intuito de melhor interpretar a realidade. De
acordo com Silva e Herndndez (2020), a andlise de contetido ocupa uma posicdo de prestigio
como técnica de coleta de dados nas Ciéncias Sociais.

Na Andlise de Contetdo de Bardin (2009), as fases organizam-se em torno de trés
polos cronolégicos: a pré-andlise, a exploracdao do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. A pré-andlise é a fase de organizacdo e tem por objetivo
sistematizar as ideias iniciais para produzir um esquema preciso que permita desenvolver as

opera¢des e um plano de anadlise. Assim, por meio da escuta das gravacdes das entrevistas
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— que foram realizadas com o uso de um gravador de celular, presencialmente e via Google
Meet, no caso de uma participante que mora em outra cidade, situada a aproximadamente
600 quildmetros do local onde estavam os autores do presente estudo — foi possivel
organizar os dados. Sabemos que os cursos remotos, ministrados de forma online,
possibilitam a participacao de pessoas de outras regides. Logo apds a gravacao, realizamos a
transcricdo das entrevistas e a organizacao de seu conteido em categorias especificas.
Todas as entrevistas contaram com a participacdo ativa de dois Tradutores Intérpretes de
Libras (TILS). As transcricbes obedeceram a escrita da lingua portuguesa a partir da
interpretacdo dos TILS. Consideramos que “a Libras ndo poderd substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2002, p. 23).

Em seguida, iniciamos a exploracdao do material, que consiste em operacbes de
codificagdo, decomposicao ou enumeracao, em funcdo de regras previamente formuladas
(Bardin, 2009). Desse modo, foram reunidos recortes das entrevistas que se encaixassem
nas categorias pré-formuladas, a fim de compreendermos as a¢des desenvolvidas pelo curso
em questao para a efetiva inclusdo de discentes surdos, bem como discutir as consideracdes
das entrevistadas a respeito do processo inclusivo nas IES.

Posteriormente, realizamos o tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacao,
com o aporte tedrico de diversos estudiosos que trabalham a tematica apresentada. Nessa
fase, “os resultados em bruto sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e
validos” (Bardin, 2009, p. 127).

Assim, os conteldos das referidas entrevistas foram subdivididos em trés categorias:
0 apoio no ensino superior — o caso da UEPB; barreiras no Ensino Remoto; e praticas
mediadoras no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Remoto.

Resultados e discussdes

Nesse momento, apresentaremos e discutimos os dados coletados com as
entrevistas que foram compartilhados em quatro categorias distintas. Vejamos a seguir.

O apoio no ensino superior: o caso da UEPB

De acordo com Bisol e colaboradores (2010), a presenca de discentes surdos nas
universidades € recente, devido a alguns fatores, dentre os quais o reconhecimento da
lingua de sinais, o desenvolvimento de metodologias didaticas bilingues e de qualidade para

os surdos, e o fato de as politicas de inclusdo estarem aumentando o acesso e a participacao
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ativa de pessoas com necessidades diversas nas instituicbes de ensino. A acessibilidade
linguistica é o principal fator para a inclusdo de pessoas surdas nos mais diferentes
contextos. No mencionado curso de especializagdo da UEPB, a barreira da comunicagao foi
sendo superada, de acordo com as discentes entrevistadas, por meio do apoio do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdo (NAI). As entrevistadas disseram:

Eu tive acessibilidade, eu tenho os tradutores intérpretes que esclarecem, faz
com que a gente interaja, nos ajuda, principalmente, a ajuda aqui do NAI foi
fundamental nessa interagdo. O apoio que o NAI dd para os alunos surdos aqui
na pés é muito bom (Discente 2 - entrevista, agosto/2024).

[...] entrei no site, o intérprete fez a tradu¢do, me explicou tudo, e foi assim
[...] A profissional da educagdo especial também me incentivou bastante para
0 projeto e sempre teve o apoio do NAl para eu entrar na especializagdo
(Discente 3 - entrevista, agosto/2024).

O NAI estd em funcionamento desde 2004 e surgiu como um projeto de suporte e
apoio aos discentes da UEPB com necessidades educacionais especificas, tornando-se um
ntcleo regulamentado pela Resolucdo CONSUNI 0298/2019 (UEPB, 2024). Esse nucleo conta
com o apoio de diversos profissionais e discentes bolsistas, oferecendo assisténcia integral
ao discente durante toda a sua jornada académica. Entre os profissionais do NAI/UEPB estao
dois TILS, uma profissional de educacao especial, um coordenador especializado no
processo de leitura e escrita em braile e duas discentes bolsistas. Sobre as a¢des dos TILS, a
discente 1 afirma que:

Com os intérpretes, convivemos por um ano e meio, nés convivemos com dois
intérpretes sempre juntos. E muito importante essa interacdo para que o
aprendizado ocorra. E muito importante o papel do tradutor intérprete. O
intérprete é minha voz. Ele faz a tradugdo, tanto a interpretacdo quanto a
traducdo, entdo ele é minha voz o tempo todo, o tempo todo, eu estou com
intérprete. Entdo nds, alunas surdas, sempre a gente participava das aulas e o
intérprete ele é importante porque ele trabalha fazendo a interacdo do
professor com o aluno surdo. Se ndo tivesse o intérprete ndo tinha como a
gente participar dessas aulas (Discente 1 - entrevista, agosto/2024).

A presenca do TILS é o critério basico para a inclusdo do surdo, visto que as pessoas
surdas estdo inseridas em um contexto social e politico majoritariamente ouvinte, que ndo

responde as suas necessidades especificas, como o respeito e a acessibilidade a Libras.

Segundo Bisol e colaboradores (2010), apds a entrada do surdo nas universidades, o
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proximo desafio € sua permanéncia no curso, o que depende do trabalho do tradutor
intérprete de Libras. Ainda sobre a participacdo dos TILS, as discentes 2 e 3 afirmam que:

Os intérpretes sdo muito importantes sim na especializagdo. Eles interpretam
tanto na parte sinalizada e na modalidade oral, isso ajudou demais. Sempre os
intérpretes explicam os contetidos das disciplinas para o aluno surdo. se ndo
tivesse o intérprete como seria nossa vida na especializa¢do? Como? Precisa
sim, tem que ter obrigatoriamente a participacdo do tradutor intérprete em
todas as disciplinas (Discente 3 — entrevista, agosto/2024).

Sim é muito importante termos tradutores intérpretes para todas as
disciplinas, porque a gente utiliza o contexto, os professores sdo todos
oralizados e no momento que o tradutor intérprete estd fazendo a traducdo
das disciplinas para a gente surda facilita, mas no momento que ndo tem,
como é que eu fico quanto surda? Eu ndo vou ter acesso sem o intérprete.
Entdo é muito importante os professores se conscientizarem que o tradutor
intérprete é importante para o aluno surdo e que vai facilitar a interacdo entre
o professor e aluno. Foi muito importante na especializacdo, té-los nas aulas
durante o curso (Discente 2 — entrevista, agosto/2024).

O TILS deve ser uma ponte entre o aluno e o professor, ajudando a superar a
diferenca linguistica no processo comunicativo. E fundamental que esse profissional tenha
as competéncias necessdrias para atuar no ambiente universitario, ou seja, que possua
familiaridade com a lingua e os contetidos apresentados nesse meio (Bisol et al., 2010). O
trabalho do TILS no ensino superior, como citado, é essencial. No entanto, a presenca desse
profissional ndao exclui as responsabilidades dos docentes em promover uma educacao de
qualidade e metodologias acessiveis ao seu publico. Assim, é imprescindivel a atuacao
conjunta dos TILS com os docentes na criagdo de estratégias didatico-pedagdgicas que
contemplem as especificidades das pessoas surdas, tornando o discente surdo um agente
de transformacdo da sua realidade, promovendo a constru¢ao do conhecimento e sua
participacdo efetiva no processo pedagdgico (Brasil; C3; Pavao, 2021).

Barreiras no Ensino Remoto
A referida especializagdo ocorreu na modalidade de Ensino Remoto. Esse tipo de

ensino é caracterizado pela mediacao didatico-pedagdgica e pela utilizacao de tecnologias
de informacao e comunicacao, podendo o discente usar celular, televisdo, internet e outras
tecnologias digitais para desenvolver as atividades educativas em locais diversos (Pires;
Lopes, 2023). O mencionado curso de especializacdo contou com aulas remotas realizadas
duas vezes por semana, pela plataforma Google Meet, nas quais eram feitas chamadas de

video em tempo real com o docente e a turma, no periodo noturno. Ao serem questionadas
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sobre a diferenca entre a graduagao e a especializagdao, esperava-se que essa Ultima
experiéncia tivesse sido mais prazerosa para as discentes, visto que o foco do curso era a
inclusdao. No entanto, as respostas demonstraram o quanto a forma do Ensino Remoto foi
um desafio para as surdas, que discorrem:

[...] realmente é dificil, o que eu percebi, algumas professoras ndo tinham
interacdo conosco, principalmente essa dificuldade por ser remoto. A
interacdo ndo tinha, porque era virtual. Entdo isso é uma dificuldade muito
grande para uma pds em inclusdo (Discente 1- entrevista, agosto/2024).

Entdo, na graduacdo foi bem diferente, as minhas aulas eram presenciais, eu
tinha contato, fazia interacdo com alunos e professores, jd aqui nha
especializacdo foi totalmente remota. Entdo, eu ndo tinha contato, nem com
professores, nem com os colegas de sala [...] algumas vezes, os alunos queriam
nos ajudar, manter o contato, queria ajudar os surdos. No momento das
apresentacbes, eu percebia que a turma nos estimulava. Mas, de forma
presencial é bem melhor do que remoto. O contato, a parte dindmica dessa
interacdo fica melhor presencial do que remoto. Remoto é mais dificil para o
surdo (Discente 2 — entrevista, agosto/2024).

[...] na graduagdo foi presencial, foi melhor, muito mais fdcil. A interagdo era
melhor, o intérprete sempre estava junto, sempre fazendo a traducdo, sempre
fazendo a versdo voz, foi étimo. Jd na especializacdo foi pelo Meet, muito
diferente, é muito complicado pra gente, as vezes o professor falava, falava,
tinha interpretacdo, mas era, como eu jd falei, ja senti o professor que ndo
tinha muito jeito de lidar com o surdo, era muito complicado, professor
ouvinte, a maioria dos alunos ouvintes e nds 4 surdas, entdo era um problema,
entdo isso foi uma diferenca. Remoto é muito complicado para o surdo, melhor
o presencial (Discente 3 — entrevista, agosto/2024).

A auséncia de um contato fisico com os professores e colegas de turma durante as
aulas remotas, além da infrequéncia de dinamicas interativas por parte de alguns docentes,
como citado pelas discentes surdas, dificultou a interacdo entre docentes e discentes, bem
como entre os colegas da turma, ouvintes e surdos. Ademais, as inconsisténcias da rede de
internet, que atrasam a transmissao e desestabilizam o dudio e a imagem, comprometem
significativamente o trabalho dos TILS. Outro ponto crucial foi a relagdo dos docentes com
as discentes, tanto nas questdes interativas quanto nas abordagens didaticas utilizadas por
eles:

Eu tive dificuldade, teve a questdo de texto que ndo tinha tradugdo as vezes do
intérprete, interacdo por exemplo do professor, essa interacdo do texto, muita
leitura, o professor passava muita leitura, e isso dificulta, porque o intérprete
ele acompanha na aula, no video ali, faz aquela traducdo, mas as vezes, o
intérprete, por exemplo, se o intérprete ndo tiver, tiver s6 a legenda, ai ndo
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tem, fica dificil, é muito dificil, as vezes os professores mandam material sem
adequacdo. (Discente 1 - entrevista, agosto/2024)

Algumas vezes os professores ndo tinham metodologia especifica para o surdo,
ndo fazia adaptacdo de material, as atividades, por exemplo, o professor ndo
mantinha um contato com a gente, quanto pessoa surda. As atividades eram
sempre postadas e a gente ficava com um pouco de duvida (Discente 2 -
entrevista, agosto/2024).

No curso tem professores que sdo muito claros, sdo extremamente
responsdveis. Tem outros que falam muito rdpido e isso dificulta demais, tem,
por exemplo, professora que ela ndo tinha nenhuma acessibilidade linguistica
para o surdo, texto, texto, video, video, e a gente tentou, tentou, mas nao
conseguiu. Essa professora falava, falava demais, ndo era clara nas suas
explana¢bes, mandava video sem tradugdo, a gente tinha muita dificuldade,
enquanto a maioria tinha acessibilidade, tinha essa professora e outros que a
gente precisava ter muita paciéncia [..] (Discente 3 - entrevista,
agosto/2024).

Em suas pesquisas, Silva, Evangelista e Soares (2021) apontaram falhas na formacao
inicial e continuada dos docentes em relacdo ao ensino para o estudante surdo e a falta de
socializacao entre discentes surdos-mudos e docentes no Ensino Remoto, como as principais
dificuldades e barreiras vivenciadas na formacao de surdos nessa modalidade. Os autores
ainda ressaltam a importancia dos métodos ativos a partir da percep¢ao visual, pois, na
auséncia da audicao, a necessidade € suprida pela visao.

E importante ressaltar que o portugués é a segunda lingua dos surdos, na
modalidade escrita. Entretanto, muitos surdos sinalizados, nao oralizados, nao tém fluéncia
para compreender o portugués na modalidade escrita. Além disso, para que os TILS
consigam realizar seu trabalho de forma eficiente, faz-se necessario que os docentes falem
de forma clara e compreensivel e disponibilizem, previamente, o material que serd
trabalhado em aula, como slides e textos.

Tavares e colaboradores (2022) relembram que a educacdo €é um direito
constitucional para todos, o que justifica uma acdo inclusiva em qualquer modalidade de
ensino que atenda aos discentes e as suas necessidades educacionais especificas. Faz-se,
entdo, necessario que os docentes tenham conhecimento sobre estratégias para
intensificacdo da aprendizagem de surdos, por intermédio de metodologias que respeitem
as particularidades da comunidade surda. Por se tratar de uma especializacao em educacgao
inclusiva, era esperado que todos os profissionais do curso tivessem tal sensibilidade para

com os surdos, mas, em alguns casos, isso ndo acontecia. A discente 2 complementa que:
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Algumas vezes também, quando os tradutores intérpretes atrasavam um
pouquinho, os professores iniciavam as aulas, e eu dizia “ndo vai esperar os
tradutores intérpretes chegarem?” Entdo, a vezes, eles pediam para acessar a
legenda e eu ndo gosto de usar legenda, precisa nos respeitar enquanto
pessoas surdas, e alunas do curso também e muitas vezes eu me senti
desrespeitada com relagdo a isso [...] (Discente 2 — entrevista, agosto/2024).

Na vida académica dos surdos, a comunicacao eficiente é primordial para o bom
aprendizado, a partir de praticas significativas e contextualizadas que levem em conta as
diferencas linguisticas entre surdos e ouvintes. E a partir do uso da linguagem que as ideias
sdo articuladas, argumentos defendidos e opinides emitidas (Baumel et al., 2023). Como aqui
ja discutido, a acessibilidade linguistica para o surdo é garantida por meio do TILS. Uma
legenda ndao substitui o trabalho desse profissional e, além disso, pode prejudicar a
compreensao do discente surdo sobre o que estd sendo discutido em aula. A auséncia do
TILS, mesmo que momentanea, também restringe o surdo em seu direito de debater e

questionar, como as discentes 1 e 2 pontuam:

[...] alguns professores queriam que a aula fosse com legenda, por exemplo, aquela
professora veio com a legenda, aquele aplicativo e os aplicativos eles ndo condiz com a
realidade da tradugdo, a traducgdo ali com o intérprete é diferente, a tradugdo com o
aplicativo ou um outro programa, ele ndo condiz com o que estd sendo ali explicado,
entdo na realidade ndo é uma tradugdo é sé uma legenda que vai passando, mas nao
tem a tradugdo para a Libras (Discente 1- entrevista, agosto/2024).

[...] quando utilizava os filmes do youtube que teria que ter a presenca do interprete,
quando alguns professores colocavam video, que ndo tinha legenda, ndo tinha a
traducdo do interprete, os temas dos contetidos ndo ficavam com tanta clareza, isso
teria que ter mais apoio para nos ajudar a entender, por exemplo, teve a disciplina que
a professora fez video, mas ndo teve o interprete simultaneamente nessa discipling,
colocar legenda, mas fica dificil porque as vezes o surdo ndo tem uma compreensao
clara do portugués (Discente 2 - entrevista, agosto/2024).

Portugués e Libras sdo linguas distintas. Aplicativos de legenda de videos e
transmissdes ao vivo traduzem o que esta sendo dito na lingua falada. No caso de aulas no
Ensino Remoto, mesmo que a lingua portuguesa seja a lingua escrita do surdo brasileiro,
algumas palavras e expressdes so serao compreendidas e assimiladas com a interpretacdo e
traducao realizadas pelo TILS. Assim, na auséncia do TILS nesse processo, barreiras sao
construidas, dificultando a comunicagao.

Bezerra e Fidalgo (2022) abordam, em seu estudo, a importancia de os professores
terem acesso a informacdes sobre a singularidade linguistica do discente surdo e

compreenderem o papel do TILS no processo de ensino-aprendizagem, enfatizando, ainda,
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que deve haver um trabalho conjunto entre o docente e a instituicdo de ensino para a
inclusdo de graduandos com alguma necessidade educacional especifica.

Os docentes que nao compreendem a singularidade linguistica do sujeito surdo ndo
considerardo a Libras como a primeira lingua da pessoa surda, assim como nao irao
compreender que as linguas de sinais sdo capazes de expressar qualquer assunto, com
|[éxico e gramatica prdprios. Essa falta de compreensdo por parte dos docentes pode levar a
uma crise de identidade do sujeito surdo, pois a lingua de sinais € o principal instrumento
que forma a identidade da comunidade surda, promovendo a interacdo e o pertencimento a
um grupo com valores e costumes distintos.

Consoante ao processo de ensino-aprendizagem das pessoas surdas, a assimila¢ao
dos contelddos transmitidos em sala de aula deve seguir as particularidades da sua primeira
lingua: a Libras, uma lingua viso-motora com gramatica propria. Esse processo precisa ser
levado em consideracdo ao se preparar e ministrar aulas para discentes surdos, a exemplo
da exploracdo de imagens e videos associados aos conteldos. E importante que os
docentes compreendam que o TILS realiza o processo de traducao e interpretacao,
permanecendo com o docente a responsabilidade pelo ensino e pela aprendizagem.

Praticas mediadoras no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Remoto

A mencionada especializacao teve docentes que realizaram trabalhos conscientes da
diversidade encontrada em sala e procuraram promover um ensino com equidade. Vejamos
aresposta das discentes entrevistadas:

Alguns professores tinham uma boa metodologia visual. Utilizavam algumas
imagens, alguns, a questdo do letramento visual, da alfabetizacdo visual,
letramento visual, entdo isso colabora, com algumas palavras, algumas
contextualizacdes [...] (Discente 1- entrevista, agosto/2024)

O uso dos slides, utilizando as imagens com pouco texto, eu percebia quando
os intérpretes faziam as traducbes e fazia o comparativo dos slides, mas
qguando era sé texto ou s6 a professora falando, falando, falando eu sentia
mais dificuldade. Mas, quando era os slides utilizando imagens e pouco texto, a
tradugdo dos intérpretes simultaneamente facilitava [...] (Discente 2 -
entrevista, agosto/2024).

Quando o professor usa estratégias de interacdo com o aluno, muita interacao
com o aluno, quando ele consegue sintetizar esse conteudo, consegue fazer
essa interagcdo com aluno mesmo que seja remoto isso facilita muito para o
aprendizado, agora tinha professor que era muito prolixo nas suas explicacées.
Mas, tinha também professor que usava de vdrias estratégias, mais detalhadas,
com imagens [...] (Discente 3 — entrevista, agosto/2024).
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As discentes surdas entrevistadas eram graduadas e possuiam dominio das duas
linguas (Libras e lingua portuguesa na modalidade escrita). No entanto, discursos longos dos
docentes, sem associacao com imagens correspondentes, dificultavam a interpretacdo e a
traducao para a Lingua de Sinais e, consequentemente, a aprendizagem dos surdos.
Vigotsky (2022) afirma que o surdo tem a mesma capacidade cognitiva do ouvinte; o que
muda é a forma como ele adquire o conhecimento.

Queiroz e colaboradores (2012), em suas pesquisas sobre a educacdo de surdos,
inferiram que o maior desenvolvimento da aprendizagem nesse publico era alcancado
quando a linguagem escrita era utilizada em conjunto com outras ferramentas de apelo
visual, como figuras, imagens e jogos, funcionando como pistas para uma melhor
compreensao do conteudo.

Considerando a presenca de discentes diversos em sala de aula, no momento do
planejamento, o docente precisa, além da selecao do conteudo, buscar estratégias que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem e realizar avaliagbes que considerem as
diferencas. Consideramos que o planejamento deve contemplar as modalidades linguisticas
e culturais de todos os presentes, por exemplo: o plano de ensino deve conter praticas que
respondam as especificidades do universo oral-auditivo dos ouvintes e do viso-motor dos
surdos. O planejamento educacional deve ser estudado, discutido e executado com
seriedade e compromisso com as necessidades educacionais especificas apresentadas pelos
discentes em sala de aula.

Conclusdo

O Ensino Remoto conquistou espaco nas Instituicdes de Ensino no Brasil, em especial
a partir da pandemia da Covid-19, principalmente nos niveis superior e técnico, por
possibilitar uma formacdo na prépria residéncia ou em outro local em que a pessoa se
encontre, desde que tenha acesso a internet. Assim, o Ensino Remoto diminui ou elimina as
barreiras geograficas e facilita o processo formativo para as pessoas que precisam conciliar
trabalho e estudos.

Entretanto, pessoas surdas podem encontrar, nas pds-graduacdes que adotam o
Ensino Remoto, a auséncia de materiais didaticos visuais e bilingues que atendam as suas
necessidades educacionais especificas, tais como: videos em Libras, imagens, cores, entre

outras formas visuais que favorecem o processo de ensino-aprendizagem de pessoas
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inseridas em uma cultura visual.

Outra questdo importante nesse processo de ensino-aprendizagem é a énfase no
didlogo, na interacdo e nas discussOes entre discentes surdos e ouvintes, entre docentes e
discentes surdos, bem como entre docentes, TILS e discentes surdos. As interacdes, trocas
de experiéncias e discussdes sobre as estratégias que facilitam ou mediam o processo de
ensino-aprendizagem para os surdos sdo fundamentais em ambientes educacionais —
virtuais ou presenciais — que contam com a presenca de discentes surdos.

As estratégias utilizadas no Ensino Remoto para mediar o processo de ensino-
aprendizagem com discentes surdos precisam ser discutidas durante a formacao inicial e
continuada dos docentes. Isso porque os desafios no Ensino Remoto para surdos podem
estar mais acentuados, em razao da auséncia do presencial, do contato direto pelo olhar e
pelas emog¢des transmitidas. Essas vivéncias s6 ocorrem no reencontro presencial, no téte-a-
téte.

Portanto, as pds-gradua¢des — seja na modalidade de Ensino Remoto ou presencial
— que incluam pessoas surdas devem, além de realizar adequacdes de materiais visuais e
linguisticamente compativeis com as especificidades das linguas de sinais, adotar um
planejamento educacional que enfatize o didlogo continuo entre docentes e TILS, focando
em uma didatica discutida e construida com a colaboracao de todos os envolvidos no
processo educacional.

Recomendamos que as instituicdes que ofertam cursos remotos oferecam uma
formacao para o corpo docente sobre a singularidade linguistica da pessoa surda, criem
ambientes virtuais que explorem recursos visuais e disponibilizem um canal de acesso em
que os discentes surdos possam interagir com TILS, os quais podem esclarecer suas duvidas
e atuar como mediadores em outras atividades.
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