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Resumo

A educacdo inclusiva é um tema que engloba multiplas facetas no contexto escolar, principalmente
quando sua realidade abarca um contingente de fronteira. Consoante essa singularidade, o objetivo
que permeou o desenvolvimento deste estudo, que é um recorte da pesquisa de mestrado em
educacdo inclusiva, foi analisar, por meio da perspectiva tedrica histdrico-cultural, meios de
media¢bes pedagdgicas em prol da aprendizagem e do desenvolvimento desses estudantes. O
estudo apresenta uma abordagem de cunho qualitativo, de natureza tedrica bibliografica, a qual
proporcionou a descoberta de que a inclusao do publico-alvo da educagao especial fronteirica deve
ser (re)pensada de modo singular, considerando como fator preponderante as a¢des pedagdgicas a
serem mediadas, para que seja possivel descobrir caminhos alternativos para cada estudante, diante
de seu déficit por meio da compensacao.

Palavras-chave: Educacgdo especial; Fronteira Brasil-Paraguai; Teoria histdrico-cultural.

Abstract

Inclusive Education is a theme that encompasses multiple facets in the school context, especially
when its reality encompasses a border contingent. Depending on this uniqueness, the objective that
permeated the development of this study, which is a clipping of the Master's Research in Inclusive
Education, was to analyse, through the historical-cultural theoretical perspective, means of
pedagogical mediations for learning and the development of these students. The study presents a
qualitative approach, of a bibliographic theoretical nature, which has provided the discovery that the
inclusion of the target audience of border special education must be rethought in a singular way,
considering as a factor the pedagogical actions to be mediated, in order to discover alternative paths
for each student before their deficit through compensation.

Keywords: Special education; Brazil-Paraguay border; Historical-cultural theory.
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Introducao

A inclusao escolar é uma tematica que envolve diversas controvérsias e discussdes
equivocadas, as quais estao relacionadas com as prdticas realizadas em contexto escolar e
provocam impoténcias e limitacdes, principalmente quando se trata de uma realidade
multifacetada de fronteira e em meio a uma sociedade capitalista de desenvolvimento.
Nessa perspectiva, o presente artigo justifica-se pela dificuldade dos professores de
compreenderem e consolidarem suas praticas pedagdgicas de forma significativa e de
acordo com uma verdadeira cultura inclusiva, principalmente em uma realidade multicultural
e multilingue fronteirica como neste estudo.

No contexto em questdo, convivemos com o paradigma da inclusdo e com o da
integracdo em sala de aula de estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE). Muitos
tém nacionalidade paraguaia, assim, ha uma miscigenacao cultural e linguistica no contexto
escolar, dificultando ainda mais o processo de ensino e aprendizagem nesse contingente
educacional inclusivo.

Nessa acep¢do, mostra-se a importancia de compreender o significado de mediac¢bes
pedagdgicas por meio da compensacao, em busca de descobrir os caminhos alternativos e
indiretos de intervencbes pedagdgicas em prol da otimizacdo da educa¢do inclusiva,
compreendendo a linguagem como um dos fatores preponderantes do desenvolvimento do
psiquismo infantil, o0 que aumenta as responsabilidades pedagdgicas na educacdo inclusiva
fronteirica. Nesse contexto, a mediacdao pedagdgica é um processo favorecedor da
aprendizagem e do desenvolvimento, abarcando estudos e ac¢des a partir da Teoria
Histdrico-Cultural (THC), a qual tem Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934) como principal
representante e nos faz compreender a inter-relacdo de intervencbes pedagdgicas, por
meio dos contextos social, histérico e cultural, propiciadores do desenvolvimento do
psiquismo infantil.

Com relacdo a metodologia adotada, trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo como pressuposto compreender um grupo social, uma organizagdo etc.
(Silveira; Cérdova, 2009). Nessa direcdo, como forma de fundamentar tais proposicdes,
recorre-se a alguns autores que dialogam com a temdtica, como: Vigotski (1984; 1997; 2008;
2009; 2021); Luria (1986); Leontiev (2004); Gdes (2002); Mello (2004); Barroco e Leonardo

(2016); dentre outros.
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Ademais, é valido salientar que, a fim de desenvolver mediacbes pedagdgicas
enriquecedoras e qualitativas, no que se refere a abordagem mencionada, o professor, em
colabora¢do com todos que compdem o enredo educacional, deve estar preparado e
consciente de suas funcdes, o que exige seriedade e um compromisso continuo, no que diz
respeito aos planejamentos. Além disso, os profissionais devem executar e avaliar praticas
pedagdgicas que sejam acessiveis e enriquecedoras para todos, sendo necessarias, pois, a
construcdo e a efetivag@o de uma cultura inclusiva em ambito educacional. Para isso, é
preciso que as politicas educacionais locais estejam comprometidas com esse objetivo,
fornecendo as condi¢bes materiais para que, de fato, os professores tenham seguranca
financeira, plano de carreira, liberacao para formacao continuada, tempo para planejamento
com seus pares e recursos didaticos e tecnoldgicos para a pratica das aulas inclusivas.

Teoria histdrico-cultural e o desenvolvimento da linguagem em situacdo de
multilinguismo em area de fronteira

A partir da compreensao das relacdes entre psicologia e didatica, propomos acdes
para intervenc¢des no ensino, ressaltando a educacdo especial na perspectiva inclusiva em
um contexto fronteirico e exposto a situacdo do multilinguismo. Nessa circunstancia,
verificamos possibilidades de mediacbes pedagdgicas como perspectivas didaticas de
interven¢bes mediante a compensac¢ao, por meio da descoberta de caminhos alternativos
proporcionados pela THC para essa possivel acao e reflexdo.

Para se apropriar, de forma significativa, da THC relacionada ao processo de ensino e
aprendizagem no contexto multicultural fronteirico, ndo hd como ndao mencionar o que essa
teoria especifica quanto ao processo social e cultural que faz parte da composicao histdrica
do ser humano para o desenvolvimento do psiquismo. Nessa direcdo, Mello (2004, p. 135)
ressalta que a THC parte do pressuposto de que o “homem é um ser de natureza social” e
que uma crianca, quando se encontra na presenca de condi¢des adequadas de vida e de
educacao, pode se desenvolver intensamente. Assim, é necessario entender a influéncia da
linguagem no meio sociocultural (em especial, multilingue) de desenvolvimento da crianga.

Nessa perspectiva, Leontiev (2004) explica que o0 homem aprende a ser homem no
meio social, pois 0 que a natureza Ihe da ao nascer ndo Ihe basta para viver em sociedade. As

propriedades do psiquismo humano sao determinadas por essas relacdes com o mundo, que
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criam as particularidades estruturais da consciéncia humana (Leontiev, 2004), sendo a
linguagem fonte primordial dessas rela¢des sociais.

A producdo da linguagem, como da consciéncia e do pensamento, estd diretamente

misturada, na origem, a atividade produtiva, a comunica¢do material dos homens.

Assim, a linguagem n3o desempenha apenas o papel de meio de comunica¢do entre

os homens, ela é também um meio, uma forma da consciéncia e do pensamento

humanos [...]. Torna-se a forma e o suporte da generalizagdo consciente da

realidade. Por isso, quando, posteriormente, a palavra e a linguagem se separam da

atividade pratica imediata, as significagcdes verbais sdo abstraidas do objeto real e s6

podem, portanto, existir como fato de consciéncia, isto é, como pensamento
(Leontiev, 2004, p. 93-94).

Desse modo, de acordo com o autor supracitado, a linguagem nao € apenas um mero
processo de comunicacdao, mas € algo mais complexo, uma forma de elaboragdo da
consciéncia e do pensamento humano por meio da linguagem. Nesse sentido, Vigotski
(2008, p. 156-157) entende que “[...] o pensamento ndo é simplesmente expresso em
palavras; é por meio delas que ele passa a existir. Cada pensamento tende a relacionar
alguma coisa com outra, [...] amadurece e se desenvolve, desempenha uma funcdo,
soluciona um problema”.

A fim de explicar melhor esse processo, Vigotski (2008) expde que uma palavra é um
som vazio na auséncia de seu significado, portanto, o significado é um critério que compde a
palavra. Assim, o significado de cada palavra é uma generalizacdo ou um conceito,
considerados um fend6meno do pensamento.

A palavra ndo somente designa uma coisa e separa suas caracteristicas. A palavra
generaliza uma coisa, a inclui em uma determinada categoria, ou seja, possui uma
complexa funcdo intelectual de generaliza¢do [...]. Ao generalizar os objetos, a
palavra converte-se em um instrumento de abstracdo e generaliza¢do, que € a
operac¢do mais importante da consciéncia [...]. Isto significa que a palavra ndo é
somente um meio de substituicio das coisas, é a célula do pensamento,

precisamente porque a fun¢do mais importante do pensamento é a abstracao e a
generaliza¢do (Luria, 1986, p. 37).

Diversas e importantes contribuicdes podem ser observadas na relacdo do
pensamento e da linguagem com o desenvolvimento do psiquismo humano, engajando-se
como parte das fun¢des psiquicas superiores. Nesse enredo, a THC elenca os meios social e
cultural como maiores propiciadores do processo de aprendizagem e desenvolvimento
infantil. Vigotski (2021), em seu artigo “O problema do desenvolvimento cultural da crianca”

(1928)), retrata que a lingua é o instrumento principal da formacdo de conceitos e do
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pensamento ldgico e, quando ocorre um retardo em algumas dessas formacgdes, é devido ao
fato de as criancas ainda nao dominarem suficientemente a lingua.

Para Leontiev (2004), o determinante para o desenvolvimento do psiquismo da
crianca € a sua propria vida, que, por sua vez, depende das condi¢des existentes, ou seja,
“depende daquilo que aprende, do que conhece e utiliza da cultura acumulada para ser
aquilo que é” (Mello, 2004, p. 137). Leontiev (2004) enfatiza ainda que a crianca ndo nasce
com drgados aptos a realizar as fun¢bes que sdo produto do desenvolvimento histérico dos
homens, mas que é no decurso da vida que se desenvolvem essas funcdes, por meio da
aquisicao da experiéncia historica.

Mello (2004, p. 137), apoiada na perspectiva definida por Leontiev, explica os
conceitos de constru¢ao material e ndo material como construgdes culturais criadas pelo ser
humano ao longo da histdria. As constru¢des materiais sdo constituidas pelos instrumentos
de trabalho, pela maquina e pelos objetos, para promover diferentes fins de atividades. As
ndao materiais correspondem a um conjunto construido pelos ‘“hdbitos e costumes de um
povo, pela lingua, pelos conhecimentos, pelas artes, pelas ideias [...]”, ou seja, pelas
oportunidades e vivéncias nos meios social e cultural.

Portanto, é por meio da linguagem, da interacao e do convivio com as pessoas que
ocorre o desenvolvimento do psiquismo, ndo apenas por suas caracteristicas bioldgicas e
fungbes organicas, mas também por suas relacdes com as coisas nao materiais que lhes sao
proporcionadas em seu convivio social e cultural.

Assim, a apropriacdo da linguagem constitui-se como elemento central no
desenvolvimento mental infantil, uma vez que é por meio dela que a crianca internaliza os
contetidos historicamente produzidos pela humanidade. Conforme assinala Leontiev (2004),
o conteudo da experiéncia histdrica dos homens e de sua pratica sdcio-histdrica nao se
objetiva apenas na materialidade das coisas, mas se expressa e se consolida sob a forma de
conceitos, mediado e refletido na palavra e na linguagem.

Acerca dessas concepc¢Oes que permeiam a THC, e relacionando-a ao PAEE, Mello
(2004, p. 136) afirma que essa teoria

supera a concep¢ao de que a crianca traz, ao nascer, o conjunto de aptiddes e
capacidades [...], a crianca nasce com uma Unica potencialidade, a potencialidade
para aprender potencialidades; com uma Unica aptiddo, a aptidao para aprender

aptidoes; com uma Unica capacidade, a capacidade ilimitada de aprender e, nesse
processo, desenvolver sua inteligéncia — que se constitui mediante a linguagem oral,
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a atencdo, a memdria, o pensamento, o controle da prépria conduta, a linguagem
escrita, o desenho, o calculo - e sua personalidade — a autoestima, os valores morais
e éticos, a afetividade. Em outras palavras, o ser humano ndao nasce humano, mas
aprende a ser humano com as outras pessoas [...], com as situa¢des que vive, no
momento histdrico em que vive e com a cultura a que tem acesso. O ser humano é,
pois, um ser histdrico-cultural.

Leontiev (2004) expde que esse movimento de relacdo com os fendmenos do mundo
circundante s6 é possivel em um processo de comunicacao por intermédio de outros
homens, portanto, em um processo de educacao, que se torna possivel com a transmissao
as novas geracOes acerca das aquisi¢des da cultura humana propiciadas pela educacao
(Leontiev, 2004).

Em relacdo ao cendrio multicultural e multilingue presente neste estudo, que abarca
estudantes PAEE, Vigotski (2021, p. 48) expde a “importancia central do desenvolvimento da
fala para o desenvolvimento do pensamento infantil e a formagao psiquica da crianga. O
ensino de duas linguas é uma forma peculiar de desenvolvimento infantil”. O estudioso
apresenta essa peculiaridade em seu artigo intitulado “Sobre a questao do multilinguismo
na infancia” (1929)", no qual menciona

[...] a presenca de grandes massas populacionais em diferentes paises que se
encontram em situagdes tais em que a utilizagdo de dois ou mais idiomas
transforma-se em necessidade vital ndo somente para algumas pessoas, mas da

massa, e a presenga de condi¢des as quais a escola precisa recorrer para o ensino de
varias linguas, as criancas falam por si[...] (Vigotski, 2021, p. 47).

Ha pontos e contrapontos ao se relacionar a aquisicdo de uma segunda lingua ao
processo de constru¢cdo do pensamento e da linguagem infantil, assim como ao
desenvolvimento do psiquismo infantil. Vigotski (2021) estuda esse assunto considerando se
o multilinguismo contribui para um melhor dominio da lingua materna e para o
desenvolvimento intelectual da crianca ou se representa um obstaculo no caminho desse
desenvolvimento.

Sob essa 6tica, Vigotski (2021) aborda conclusdes pessimistas de Epstein', que, em
sua tese de doutorado (1915), examinou a questdo do multilinguismo, dizendo que cada
lingua tem seu prdprio sistema gramatical e sintatico e que o multilinguismo, principalmente
na primeira infancia, apresenta-se mais nocivo para o destino do desenvolvimento
intelectual e da fala, levando a sérias dificuldades para o pensamento da crianca (Vigotski,

2021).
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Ainda sob a conclusdo da pesquisa de Epstein, conforme expde Vigotski (2021, p. 53),

[...] Nas dreas em que a populacdo infantil, desde a primeira infancia, encontra-se
sob a influéncia de dois sistemas linguisticos diferentes, quando a crianca que ainda
ndo assimilou bem as formas da lingua materna comeca a assimilar mais uma ou
duas linguas estrangeiras, podemos observar realmente formas extremamente
dolorosas, as vezes, doentias de desenvolvimento da fala.

Vigotski (2021) também apresenta autores que se contrapuseram a visdo pessimista
de Epstein, como a perspectiva de Stern", afirmando que as diferentes linguas e seus
desvios de significado das palavras, da sintaxe, da fraseologia e da gramatica podem
impulsionar a crianca a atos mentais proprios, salientando que, em relacao “a atividade de
comparacdo e diferenciacdo [...], o estudo de varias linguas diferentes ndo leva ao
retardamento no desenvolvimento psiquico [...], propicia melhor compreensdo da lingua
materna” (Vigotski, 2021, p. 54).

Nessa dualidade de percepcdo, Vigotski (2021) considera que, quanto a influéncia do
multilinguismo no desenvolvimento da fala materna da crianga, assim como no seu
desenvolvimento intelectual, a solu¢ao sera extremamente complexa e dependera da idade
da crianga, ressaltando como um dos fatores mais preponderantes a a¢ao pedagdgica diante
da conjuntura multilingue.

Isso posto, Vigotski (2021, p. 66) enfatiza que “[...] quando o bilinguismo infantil se
desenvolve de forma espontanea, fora de uma acdo direcionada da educacdo, os resultados
sao negativos”. Como principal conclusdo acerca da potencialidade de uma a¢ao pedagdgica
repensada ao contexto bilingue, o autor mostra que

[...] o papel orientador da educac¢do, em lugar algum, adquire esse significado
decisivo da fala e do desenvolvimento intelectual como nos casos de bilinguismo ou
multilinguismo da populagdo infantil. Assim, fica claro que a realizagdo de pesquisas
especiais sobre a influéncia desse fator, em toda sua diversidade de significados e
ndo apenas no sentido do travamento mutuo dos dois sistemas linguisticos na
consciéncia da crianga, ¢ uma condi¢do necessaria a elaboracdo do método

cientifico, extremamente complexo, combinado com dados psicoldgicos sobre o
desenvolvimento da fala dessa crianca (Vigotski, 2021, p. 66).

Considerando o conjunto das a¢bes pedagdgicas, é importante destacar as condi¢des
sociais e culturais de determinadas criancas, fatores fundamentais e determinantes para o
desenvolvimento intelectual como um todo (Vigotski, 2021). Essas a¢des devem ser
(re)elaboradas para atender estudantes PAEE, principalmente nesse contexto peculiar de

fronteira.
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Portanto, fica claro que, “[...] nas dreas em que o multilinguismo €é o fato principal no
desenvolvimento da crianga, a questao das formas de ensino da lingua na infancia deve ser
detalhadamente desdobrada” (Vigotski, 2021, p. 65). Nesse sentido, devem ser considerados
a pedagogia e o trabalho cultural, com a¢bes pedagdgicas que visem beneficiar todos que
fazem parte desse processo multilingue, conforme se apregoa no discurso da inclusdo para
todos, pois, ao serem adotados procedimentos metodoldgicos adaptados para o PAEE, é
possivel amplia-los para todos os demais estudantes em sala de aula.

Vigotski (2021) mostra como é de suma importancia realizar mediacdes pedagdgicas
nesse contexto, em prol do desenvolvimento psiquico da crian¢a que estd inserida nessas
regides que envolvem o bilinguismo ou o multilinguismo, pois todo o desenvolvimento da
fala da crianca “[...] ndo apenas o casticismo de sua fala materna, todo o seu
desenvolvimento intelectual e, finalmente, o do carater, o emocional, sdo diretamente
influenciados pela fala” (Vigotski, 2021, p. 70-71), constatando, assim, a importancia que o
desenvolvimento da fala representa na constituicao do psiquismo infantil.

Nessa perspectiva, mostra-se a importancia de se desenvolver aspectos no processo
de ensino e aprendizagem que tragam caracteristicas acerca da cultura paraguaia,
realizando uma relacao entre as duas culturas e linguas em que a crianca esta imersa. Esse
meio social de aprendizagem e desenvolvimento envolve duas nacionalidades distintas, mas,
ao mesmo tempo, unificadas. Leontiev (2004, p. 285) expde que a crianca é um ser social e
que “aptiddes e caracteres especificamente humanos nao se transmitem de modo algum
por hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no decurso da vida por um processo de

”»
.

apropria¢do da cultura criada [...]

{3

Nesse sentido, Gdes (2002, p. 104) afirma que cabe ao educador promover “a
vivéncia significativa da linguagem, permitindo, entre outras coisas, a experiéncia do mundo
visivel com a ajuda da fala”. O autor ressalta que € na linguagem articulada a experiéncias
efetivamente vivenciadas e passiveis de significacdo que se realiza a verdadeira
compensacao, uma vez que tal processo favorece a formacao de conceitos, contribui para o
desenvolvimento do pensamento generalizante e sustenta a constituicdao das funcOes

psicoldgicas superiores” (Gdes, 2002). Nesse sentido, é importante ndo focar a intervencao

pedagdgica nas funcbes elementares da crianca, em especial, do PAEE, que, em seu



Revista Cocar, Belém, V.24, N.42, p. 01-17, 2026 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

desenvolvimento organico, apresenta um déficit, uma limitacdo, pois isso enfatiza a
deficiéncia, e ndo a potencialidade.

A fim de proporcionar uma educacao mais significativa e responsiva na perspectiva
inclusiva de fronteira, cabe compreender a proposta da educacdo especial na perspectiva
inclusiva como forma de favorecer a todos no processo de ensino e aprendizagem, o que se
torna uma possibilidade por meio de media¢des pedagdgicas embasadas na THC mediante a
compensagao.

Acbes e reflexbes para a educacdao especial diante das implicacées do
multilinguismo

Considerando o estudo aqui realizado, compreende-se os meios social e cultural
como propiciadores da constituicao humana, assim como do desenvolvimento do processo
psiquico da crianca, o qual se constitui por meio do entrelacamento de duas linhas
qualitativamente distintas quanto a sua origem e ao seu desenvolvimento, mostrando, de
um lado, “[...] os processos elementares, que sdo de origem bioldgica; de outro, as fun¢des
psicolégicas superiores, de origem sociocultural” (Vigotski, 1984, p. 52).

Para Gdes (2002), a educacdo de pessoas com deficiéncia ndo deve privilegiar as
fungbes elementares, pois isso salienta o déficit dessa crianca, mas deve voltar-se para a
construcdo das fung¢des psicoldgicas superiores. Essa formulagao

advém de um raciocinio sobre a deficiéncia, que pode ser assim resumido: o nucleo
organico da deficiéncia ndo é modificdvel pela acdo educativa; as fungbes
elementares prejudicadas sdo sintomas que derivam diretamente desse ntcleo e,
por isso, sdo menos flexiveis. O funcionamento superior estd secundariamente
ligado ao fator organico e depende das possibilidades de compensacdo

concretizadas pelo grupo social; dai mostrar-se mais suscetivel a a¢do educativa
(Gdes, 2002, p. 100-101).

Diante dessas proposicoes, ratifica-se que, ao se realizar media¢des pedagdgicas nas
funcdes elementares, pouco se contribui para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia, caracterizando a limitacao, ou seja, o nticleo organico da deficiéncia.
Desse modo, dar énfase a funcao elementar “vincula-se a crenca de que o problema do
individuo estd nas limitacdes de sua base organica” (Gdes, 2002, p. 101). Por outro lado,
a¢Oes educativas focadas nas func¢des psicoldgicas superiores mostram-se mais produtivas,
sendo que as interven¢des advém da compensacao por meio dos caminhos alternativos que

compdem o desenvolvimento dessa crianga.
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Vigotski (2021) explica esse processo dizendo que, quando uma tarefa é apresentada
durante a atividade natural de uma crianca, em especial a que apresenta algum déficit, cuja
solugao exige um caminho indireto ou a utilizagdo de um instrumento, ha oportunidade de a
crianca inventar uma solu¢do, uma saida, recorrendo ao auxilio de signos, tipicamente do
meio cultural de comportamento no qual a crianca esta inserida. Assim, “a crianca resolve a
tarefa interna com auxilio de meios externos; nisso podemos ver a mais tipica peculiaridade
do comportamento cultural” (Vigotski, 2021, p. 82).

Com base nessa teoria, Barroco e Leonardo (2016) expdem que, no caso uma crianca
com deficiéncia nos estagios superiores de desenvolvimento psiquico, isso ndo estd
associado apenas a aspectos organicos e bioldgicos ou, simplesmente, a insercao na cultura,
“[...] mas também as oportunidades que lhe sdo ofertadas para interagir com seus pares e
entrar em contato com as elabora¢des produzidas pela humanidade no decorrer da histdria
[...]”, enfatizando, assim, a importdncia das media¢6es ofertadas a crianca (Barroco;
Leonardo, 2016, p. 322).

E por isso que hd a necessidade do planejamento intencional de media¢Bes
pedagdgicas persistentes (capazes de favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas que precisam de outros meios de intervencdes) e do acesso ao conhecimento
acumulado historicamente, sendo “[...] a acdo do educador de suma importdncia para dirigir
intencionalmente o processo educativo” (Mello, 2004, p. 141).

Barroco e Leonardo (2016, p. 325) confirmam tais proposicdes, afirmando que a falta
de mediacdo instrumental, que permita compensar determinada debilidade ou deficiéncia,
pode acarretar limitacGes as condicdes de aprendizagem e desenvolvimento. Para que haja
o rompimento dessas limitacOes, sdo necessdrios “mediacbes e recursos especiais que

”»

permitam aos deficientes apropriarem-se do ja elaborado [...]”. Ademais, as autoras
supracitadas consideram que o retrocesso no desenvolvimento se acentua pela auséncia de
mediacdes, e ndo pela deficiéncia em si, pois a mediacdo permite compensar a fun¢ao ou o
drgdo afetado.

Logo, podemos observar a importancia de reconhecer que uma crianca com
deficiéncia apresenta suas potencialidades e peculiaridades em seu modo de aprendizagem

e desenvolvimento. Considerando os estudos no campo da Defectologia, cabe-nos

identificar os caminhos indiretos que essa crianca apresenta, para que as possiveis
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media¢bes pedagdgicas ocorram de forma qualitativa diante da consolidacao do processo
de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, Vigotski (1997), em relacdo a tese central da Defectologia, explica
que o defeito de algum d6rgao ou fungado cria estimulos para elaborar uma compensacao,
assim, ndo € possivel se limitar a determinar o nivel da insuficiéncia, visto que é preciso
considerar os processos compensatdrios por meio de caminhos alternativos, pois a “linha
que envolve defeito-compensacao € precisamente a linha diretriz do desenvolvimento da
crianca com defeito em algum érgdo ou funcao” (Vigotski, 1997, p. 17).

Vigotski (1997) assevera que a peculiaridade da crianca com deficiéncia é que o
desaparecimento de alguma funcdo organica faz nascer novas formacdes que representam
em sua unidade reacdo ao defeito, ou seja, a compensagdo no processo de
desenvolvimento. Assim, a crianca com deficiéncia consegue, de forma diferente, por
caminhos indiretos e por outros meios, alcangar seu desenvolvimento.

Nessa percepcao, Vigotski (1997, p. 17) menciona que o professor precisa conhecer a
peculiaridade do caminho alternativo pelo qual deve conduzir a crianca, privilegiando as
potencialidades e os talentos da crianca com deficiéncia em suas possiveis mediacoes
pedagdgicas, uma vez que “a chave da peculiaridade é dada pela lei da transformacao do
menos defeito na mais compensacao”.

Concernente a essas implicagdes, e considerando o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca, em especial, no que se refere ao publico da educacao especial
em um meio multilingue de desenvolvimento, é necessdrio salientar as proposi¢oes
apresentadas até aqui, ou seja, a importancia das mediacdes pedagdgicas ofertadas, assim
como as condicdes do meio em que a crianca se desenvolve. Nao se trata, portanto, de um
processo simples de inclusdo na sala regular, mas de redescobertas e possibilidades em prol
da aprendizagem e do desenvolvimento da crian¢a que apresenta limitacdes e esta inserida
em um meio multicultural e bilingue.

Isso posto, conforme expbe Mello (2004, p. 144), “o bom ensino é aquele que
garante a aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento [...] num processo colaborativo

entre o educador e a crianca [...]”. Ademais,

o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da memdria voluntaria, do
controle da conduta - que sé o ser humano tem capacidade de desenvolver -
ocorre a partir do exterior: primeiro a crianca experimenta a fala, a orienta¢do de
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sua conduta, a aten¢do, a observacdo, a memdria, a linguagem escrita, o calculo
matematico, o desenho etc., em conjunto com os outros, e s6é depois essas funcdes
se tornam internas ao seu pensamento (Mello, 2004, p. 144).

Conforme exemplifica Leontiev (2004, p. 352), o desenvolvimento dos processos
psiquicos superiores depende “da influéncia das condi¢6es em que a crianca se desenvolve e
de sua receptividade aos métodos pedagdgicos ativos e eventualmente a necessidade de
uma ajuda pedagdgica especial”, que se referem a ideia de compensacao, cuja légica é que
“todo defeito cria estimulos para elaborar uma compensacao” (Vigotski, 1997, p. 14).

H4 muitas influéncias relacionadas ao desenvolvimento psiquico da crianga, e o que
determina diretamente esse desenvolvimento “é a sua prdpria vida e o desenvolvimento
dos processos reais desta vida” (Leontiev, 2018, p. 63). Assim, ndo se pode restringir esse
desenvolvimento aos déficits, as deficiéncias e as dificuldades que os meios social e cultural
impdem, por exemplo, o bilinguismo/multilinguismo, muito menos devem ser elaboradas
acbes pedagdgicas aprisionadas as caracteristicas bioldgicas e organicas da crianca.
Relacionando esses conceitos a Defectologia, Vigotski (1997) expde que a crianca cujo
desenvolvimento estd delimitado por alguma deficiéncia ndo é menos desenvolvida que
seus pares normais, mas se desenvolve de outro modo, descaracterizando, portanto, uma
pratica baseada em uma concep¢ao organicista.

Destarte, cabe refletir acerca das possiveis mediacdes por meio de estimulos pelos
caminhos indiretos e alternativos que a crianca pode apresentar, como seus préprios meios
de aquisicao de aprendizagem e desenvolvimento. Esses caminhos devem ser instigados por
diversas acOes que o professor consiga planejar em colaboracdo com suas possiveis a¢des
pedagdgicas, pois ha muitos desafios eminentes no contexto fronteirico, relacionados a
inclusdo do PAEE e ao bilinguismo/multilinguismo, como a auséncia de salas bilingues, com
professores preparados para ensinar a lingua portuguesa para criancas que falam
castelhano nas suas casas e espanhol nas relagdes sociais em seu pais de origem.

Como ja mencionado, a lingua é um dos fatores primordiais do desenvolvimento do
psiquismo infantil, gerando ainda mais responsabilidades ao processo educacional dessas
criancas imersas na realidade de fronteira. Vigotski (2021) enfatiza a importancia da
aprendizagem da lingua materna ao afirmar que a aquisicao consciente e deliberada da
segunda lingua depende do nivel de desenvolvimento da lingua materna. Dessa forma,

consideramos que, no processo de alfabetizacdo, é necessdrio estimular a expressao oral da
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lingua materna, o que implica em: utilizar literatura infantil escrita na lingua que as criancas
falam; deixar as criancas contarem histdrias utilizando as expressdes orais que costumam
falar em casa; desenhar a partir dessas histdrias faladas e contadas pelos livros e por elas
mesmas. E somente nesse movimento que considera as vdrias linguas envolvidas na
expressao oral desses alunos que se da o ponto de partida para a aprendizagem da lingua
portuguesa.

O desenvolvimento de uma lingua estrangeira é um processo original porque

emprega todo o aspecto semantico da lingua materna surgido no curso de uma

longa evolugdo. Assim, o ensino de uma lingua estrangeira a um aluno escolar se
funda no conhecimento da lingua materna como sua prépria base (Vigotski, 2009,

p. 267).

No estudo de Curi (2019, p. 126) a respeito do bilinguismo sob a perspectiva da THC,
concluiu-se que o periodo silencioso e a fala privada compdem o processo de
desenvolvimento da segunda lingua e ndo devem ser tomados como elementos separados
ou desvinculados desse desenvolvimento, pelo contrario, tanto o periodo silencioso quanto
a fala privada “demonstram como a significacao desse processo articula-se e ancora-se na
media¢do semidtica que compde a relagao da crianga com o contexto social e cultural no
qual foi inserida”. Para a autora, as criancas que ficam bastante tempo observando,
tentando compreender as falas das professoras e dos colegas, se forem expostas a
atividades produtivas e situacbes comunicativas ricas de significados, aos poucos,
conseguem compreender o sentido das expressbes estrangeiras e fazer as liga¢Oes
necessarias entre a lingua materna e a nova lingua ensinada. Nesse sentido, é preciso inserir
as criangcas paraguaias na cultura brasileira e vice-versa, permitindo seus processos de
participacdo graduais, conhecendo suas particularidades e permitindo sua gradativa
expressao oral e escrita.

Assim, reitera-se a importancia de atividades que promovam as rela¢des sociais
afetivas e a participacdo em situacdes de valorizacao da linguagem oral, mesmo que, em
algumas situacbes, as criancas pratiquem a escuta silenciosa e a observacdo. E preciso
considerar o processo da linguagem interna e a producdo de significados; somente dessa
forma podem ser construidos caminhos alternativos para a compensacao, desenvolvendo-se

as funcdes psiquicas por meio do dominio da linguagem.
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Considerando as indagacdes de Vigotski (2021, p. 70) sobre o multilinguismo, se “é
sempre e em todas as circunstancias um fator favoravel ou um travamento [...]”, ndo ha
como omitir essa realidade concreta nem a ignorar em uma realidade de fronteira; €
necessario redescobrir caminhos para uma prética pedagdgica mais especifica e otimizadora
do processo educacional fronteirico.

Consideragoes finais
Este estudo possibilitou a compreensao acerca da valorizagao da linguagem como

estratégia de mediacdes pedagdgicas significativas, considerando a realidade sociocultural e
histdrica na qual o estudante esta inserido. E mediante o meio cultural que se oportuniza o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, as quais sdo meios de proporcionar as
intervencOes, e ndo uma pratica pedagdgica que enfatiza as fun¢des elementares, ou seja,
os aspectos organicos/bioldgicos.

Portanto, verificou-se que, quando a prdtica docente se direciona aos aspectos
organicos de desenvolvimento do estudante PAEE, ha fragilidades nessas acgles
pedagdgicas, pois caracterizam o déficit e a dificuldade, enfatizando a deficiéncia, o que
pouco contribui para o processo de aprendizagem e de desenvolvimento desse alunado,
que precisa de caminhos alternativos para seu processo educacional.

Corroborando as anadlises tedricas discutidas ao longo deste texto, quando sdo
direcionadas ac6es de media¢bes pedagdgicas pela compensacao, a fim de proporcionar a
descoberta dos caminhos alternativos e indiretos, enfatizando as situacdes socioculturais,
verifica-se a necessidade da organizacdao do ensino na regido mencionada, a partir da
realidade bilingue/multilingue dos alunos PAEE.

E possivel assegurar, portanto, que todos os estudantes apresentam condic6es de
aprender e de se desenvolver, quando sao oportunizadas mediacbes pedagdgicas
relacionadas aos meios social, cultural e histérico. Para isso, sdo necessarias intervencoes
por meio da compensacao, de forma qualitativa e significativa, estrategicamente
repensadas nessa realidade de fronteira.

Ademais, é necessario que os sistemas de ensino e suas instituicbes escolares
disponibilizem os recursos necessarios para a organizacao de a¢des pontuais destinadas ao
trabalho especifico com as criancas que frequentam a educacdo escolar, como formacao

docente especifica em bilinguismo/multilinguismo, aquisicdo de recursos e tecnologias
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assistivas bilingues e planejamento de ensino colaborativo. Dessa forma, as orienta¢des
didaticas e pedagdgicas que fazem parte deste estudo poderdo ser postas em pratica na
sistematizacao da aula na perspectiva inclusiva.
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