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Resumo

O presente artigo é recorte de uma pesquisa maior que visou responder o problema de pesquisa: como
o docente vai se constituindo e se auto(trans)formando Educador Social> A auto(trans)formacao
permanente com os docentes educadores sociais ocorreu por meio da proposta politico-
epistemolégica  dos  Circulos  Dialégicos  Investigativos-auto(trans)formativos e, a
compreensao/interpretacdo dos constructos ocorreu por meio da Andlise Textual Discursiva aliada a
hermenéutica filoséfica. Foram realizados 10 Circulos Dialdgicos Investigativo-auto(trans)formativos.
Como constructo desta pesquisa, emergiram duas grandes temdticas. Nesse recorte apresentamos
uma delas, a Educagdo Social Escolar, com o objetivo de expor essa temdtica que trouxe como
resultados trés subtemadticas emergentes: Didlogos problematizadores; Distanciamento-
desvelamento da realidade/Pertencimento/Acolhimento e, Conscientizagdo como imprescindiveis
para o papel do Educador Social.
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Abstract

This article is an excerpt from a larger research project that aimed to answer the research question:
how does a teacher constitute and self-(trans)form into a Social Educator? The ongoing self-
(trans)formation of social educator teachers occurred through the political-epistemological proposal
of Investigative-Self-(Trans)formative Dialogical Circles, and the understanding/interpretation of the
constructs occurred through Discursive Textual Analysis combined with philosophical hermeneutics.
Ten Investigative-Self-(Trans)formative Dialogical Circles were conducted. Two major themes
emerged from this research. In this excerpt, we present one of them, School Social Education, with
the aim of exposing this theme, which resulted in three emerging sub-themes: Problem-posing
dialogues; Distancing-unveiling reality/Belonging/Acceptance; and Awareness as essential for the role
of the Social Educator.

Keywords: Social Education; Social Pedagogy; Social Education in Schools.
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Introducao

A educagao é um direito humano de formagdo para o desenvolvimento dos sujeitos.
Formagao de cidadaos conscientes e protagonistas de seus direitos e deveres. A educac¢ao
formal, ndo formal ou informal precisa desenvolver nos sujeitos valores, como por exemplo o
da resisténcia, forma de enfrentar adversidades, mas também de ressignificar as situagdes
(Gohn, 2010), buscando a superacdo do status quo (Freire, 2014a).

A Educacdo Social (ES) propriamente conhecida olha para as criancas, adolescentes e
jovens de e na rua, que precisam significar a educa¢do como resposta a seus conflitos
emergentes do dia a dia, como o préprio fato de estarem na rua e precisarem serem tirados
dela. Segundo Graciani (2005, p. 118) “[...] para conduzir aonde? Como lutar contra o sistema
confinante que arrasta a crianca de rua com todo poder? A crianca de rua planta a relagao
tensional com a estrutura social (que o gerou) [...]".

As respostas para essas questdes, se é que elas existem de forma pratica, também nos
provocam a pensar na ES das escolas, pois esse menino de/na rua, em sua grande maioria é
conduzido para a escola e, |a chegando nao encontra um ambiente acolhedor ou que atenda
as suas necessidades especificas de sua realidade, vendo a escola muitas vezes como
ambiente distante e de cobrancas, as quais nao consegue cumprir com o éxito esperado pela
equipe.

Para Graciani (2005, p. 202): “A obra de reconstrucdo humana ndo é facil, mas é
possivel desenvolver um novo projeto de vida, desde que esta reorganizacao dependa do
desejo do menino(a) de rua e da conviccdo do educador [...]” — 0 que estd totalmente ao
alcance, desde que ndo seja realizada com autoritarismos (violéncias e imposicdes). Aqui esta
afuncdo da ES em espacos, conhecidos como ndo formais de educa¢ao, mas também a funcao
das escolas, como espago-tempo de transformacdo social. Assim, a ES estd para as criangas,
adolescentes e jovens de rua, como estd para os estudantes em escolas publicas de
periferias/comunidades ou escolas sociais.

Essa pesquisa € um recorte de uma pesquisa maior que visou responder o problema
de pesquisa: como o docente vai se constituindo e se auto(trans)formando Educador Social?
A auto(trans)formacdo permanente com os docentes educadores sociais ocorreu por meio
da proposta politico-epistemoldgica dos  Circulos  Dialégicos Investigativos-
auto(trans)formativos e, a compreensao/interpretacdo dos constructos ocorreu por meio da

Andlise Textual Discursiva aliada a hermenéutica filosdfica.
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Nesse recorte apresentamos a tematica da Educacao Social Escolar a partir da préxima
secao.

Educacdo Social e a Pedagogia Social de Rua

O objetivo da ES é que os sujeitos caminhem para a emancipacao social, que envolve
também a emancipacao politica, econémica e cultural. Para que isso ocorra é necessario que
os individuos sejam capazes de refletir sobre inUmeros temas da sociedade, tais como:
direitos, poder, dominagdo, participacdao, democracia, cultura, cidadania, liberdade,
resisténcia, humanizacdo, conscientizacdo, dentre outros (Gohn, 2010).

A emancipagdo social € uma concep¢dao de mundo alternativa, contrdria a concepcao
hegemodnica que reproduz a dominagao existente e diariamente reproduzida, buscando
superar o status quo vigente, dando “[...] novos sentidos e significados as relagdes sociais,
para que estas nao se reproduzam como rela¢bes de poder, de dominacao de uns sobre os
outros” (Gohn, 2010, p. 57).

Assim, a educacao para a emancipag¢ao deve ser vista como uma pratica social. Porém,
0 que vivenciamos é “[...] um projeto de sociedade de participacdo democratica restrita,
geradora de dependéncia interna e externa do pais, que vai configurando cada dia mais um
tipo de sociedade excludente” (Graciani, 2005, p. 119).

Pensar na exclusdo humana, de criancas, adolescentes e jovens é pensar em um
problema emergente da sociedade, de forma que ndo se pode “[...] responsabilizar
simplesmente o ‘menino(a) de rua’ por sua forma de conduta, qualificd-lo de ‘delinquente’
por seu ‘outro generalizado’ que estd fora das normas e contra as expectativas da sociedade
[...]” (Graciani, 2005, p. 120) - isso apenas agravaria ainda mais a situacao.

Para a referida autora, as criancas sao vitimas da sociedade, vitimas da organizacao
social vigente, da situacdo de abandono em que se encontram. Como respostas a esses
problemas, a ES/ os educadores sociais atuam com projetos pedagdgicos e, 0s mais comuns
sdo: “[...] a alfabetizacao, o teatro, a musica, o coral, a banda, a constru¢do de brinquedoteca,
o teatro de bonecos etc. [...]” (Graciani, 2005, p. 203). Mas até que ponto, as criancas,
adolescentes e jovens conseguem esperancar, ja que “O contato com o ‘mundo de rua’ é
empobrecedor pela violéncia da luta pela vida em um ambiente de altissimo grau de

concorréncia, conflito e agressividade e com uma ‘pseudoliberdade’ (Graciani, 2005, p. 114)?
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Existem muitas dificuldades para quem vive nas ruas, sao adversidades prdprias do
meio e da consequéncia de auséncia de estruturas basicas para a sobrevivéncia, como familia,
saude, educacao e, principalmente seguranca. Nesse sentido, a ES aqui discorrida traz
elementos de uma perspectiva critica e construtiva: a Pedagogia Social de Rua (PSR). Para a
autora, essa pedagogia “[...] fundamenta-se em principios que direcionam préticas educativas
emancipatdrias, autdnomas e interdisciplinares [...]” (Graciani, 2005, p. 211).

No Brasil, segundo Ribeiro (2006, p. 164), “Tanto como politica publica quanto como
iniciativa de instituicGes e/ ou organizagdes sociais, a educacdo social estd voltada, pelo menos
em principio, para a formacao do(a) cidadao(a)”. Assim cidadania e cidaddos precisam ser
olhados com responsabilidade quando se fala em ES.

Ribeiro ainda questiona “[...] como deixar visiveis as contradi¢6es do que se pretende
como educacgdo social, que é efetuada dentro deste modo de producdo, no que tange as
possibilidades de rupturas, de um lado, e as amarras estruturais que as limitam, de outro?”
(Ribeiro, 2006, p. 164). Segundo a autora, existe uma contradicdo e a ES sozinha ndo é capaz
de superar essa vulnerabilidade, porém sem ela, pode-se cair no imobilismo irresponsavel, que
ndo age com os “[..] excluidos das condi¢bes sociais e educacionais minimas de
humanizacdo” (Ribeiro, 2006, p. 164).

Por isso, a importancia da presente pesquisa sobre a necessidade da ES, também nas
escolas, para que as criancas e adolescentes ao frequentarem a educacao escolar se sintam
acolhidos e vejam relacdo entre a proposta pedagdgica da escola com suas realidades, com
visdo critica, construindo sua cidadania e sendo sujeitos de transformacao social.

Mas e toda educacdo ja ndo deveria ser/é social? Para Ribeiro (2006, p. 160) o segundo
termo da expressdo educacdo social “[...] o ‘social’, parece-me, num primeiro momento,
configurar-se como uma redundancia, ou figura de linguagem chamada pleonasmo.”. Assim,
toda educacdo deveria ser social; isso esta previsto nas propostas pedagdgicas das escolas? A
autora em questdo, ainda menciona que essa palavra: “social”, é apenas um adjetivo
qualitativo.

Educacdo Social em espaco-tempo escolar de educacdao e suas relacbes com a
Pedagogia Social

A ES pensada para os meninos de/na rua também precisa ser considerada dentro dos
espacos escolares de educacado. A escola precisa se preocupar e considerar a realidade da

comunidade em que estd inserida, olhando para os diversos contextos de vulnerabilidade
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social de seus estudantes e familiares, tais como a fome, o desemprego, a inseguranga, a
drogatizagao, a exploragao sexual infantil e juvenil, dentre outros que incluem as familias e as
infancias e juventudes das periferias.

Nesse sentido, muitas vezes, o docente precisa ser mais que o professor licenciado,
que organiza os conteldos/objetos do conhecimento, habilidades e competéncias conforme
previsto na legislacdo para determinada série/ano. Ele precisa ser um educador social, precisa
conquistar a confianca/vinculo das/com as criancas/adolescentes.

Para que a constru¢dao desse vinculo aconteca, para que os meninos de rua
permanecam nas salas de aula é necessdrio o desejo ao pertencimento. Segundo a autora
anteriormente mencionada, também € necessaria a conquista, o afeto e a escuta. “Esses
momentos, profundamente presentes no cerne do conflito, sao as reais possibilidades de
emancipacdo e engajamento dos meninos de rua ao novo projeto de vida” (Graciani, 2005, p.
194 € 195).

Esses pressupostos sao importantes para que o docente possa realizar o seu trabalho,
ensinar de forma condizente com a realidade dos discentes, considerando suas reais
necessidades e confrontando-os com as possibilidades de transformacao social. Outra
justificativa sobre a importancia da ES em espacos escolares de educacdo é que “Faltam a
esses programas de Pedagogia Social de Rua instrumentos que consigam dar conta dos
desafios fundamentais que se apresentam além de uma articulagao politica mais ampla”
(Graciani, 2005, p. 192), 0 que pode/deve ser pauta dentro das escolas.

A PS acima mencionada “[...] tem sua constituicdo definida pelo publico com o qual
atua ou pelos contextos em que é realizada” (Streck, 2012, p. 37). Nesse sentido, estamos em
um limbo, em que a PS aliada a ES nas escolas, podem, juntas, contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem, especialmente em espacos formais/escolares de educagdo — contexto
dessa pesquisa - e, ndo deixando a importancia dos espacos nao escolares de ES.

Ainda, para as autoras, o conceito de ES estd, por muitas vezes, relacionado a praticas
de educacdo nao formal e designado como PS, sendo que a educacao é muito mais
abrangente do que a pedagogia, a qual é relacionada a processos educativos. Assim, a ES nao
pode ser entendida somente como “[...] algum tipo de trabalho socioeducativo de prevencao,

controle e mudancas” (Paulo; Conte; Bierrhals, 2013, p. 134).
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PS e Educacdo Popular (EP) estdo relacionadas, mas ndo sdo sinbnimos e nem uma
pode substituir a outra, ou seja, “[...] a educacdo popular ndo exclui a pedagogia social e vice-
versa, sendo que as duas possuem sentido nos fazeres pedagdgicos” (Paulo; Conte; Bierrhals,
2013, p. 128).

H3, ainda, um entrelacamento entre a ES e os movimentos sociais (MS) como proposta
de transformacao social a partir da educa¢ao, rompendo com um ensino excludente e
discriminador. “Desse modo, um dos desafios consiste em relacionar a experiéncia dos
educadores populares em projetos sociais, com a demanda por formacdao vinculada aos
espacos coletivos e organizativos de mobilizacdo e resisténcia” (Paulo, 2013, p. 116).

Como mencionado anteriormente, a ES € ainda vista como educacgdo informal ou ainda,
sinbnimo de uma educacao escolar ndo institucionalizada, mas ndo é o espago que diz se é
formal ou ndo formal, mas sim, o que caracteriza € o tipo de atividade pedagdgica'. Zucchetti
e Moura (2010, p. 11) nos dizem que “Os termos utilizados para definir estas praticas, contudo,
sao diversos: educacao informal, educacdao nao formal, educagdo ndo escolar, atividade
extraclasse e/ou apoio socioeducativo [...]”. Mas, a que tipo de ES nos referimos e a qual
espago-tempo?

Para Zucchetti e Moura (2010, p. 11) “[...] @ educacdo enquanto prética social ndo se
reduz e se encerra ao ambiente escolar e, quando no ambiente extraescolar, extrapola a
forma socioeducativa assumindo o que corresponde a educa¢do no campo social”, ou seja, a
ES é importante também no ambiente escolar conforme defendido nessa pesquisa e,
optamos pela escolha da expressao “educacdo escolar” em detrimento da ‘“educacao
formal” baseada no artigo de Zucchetti e Moura (2010).

Ainda, precisa-se pontuar, que a ES esta vinculada aos sujeitos e suas histdrias, as
relacdes econdémicas, politicas e sociais da sociedade, ao contexto da exploracdo e opressao,
e, que, presume participacdo popular, a curiosidade, a coragem e o esperancar (Paulo, 2013).
Isso, de fato € a ES, que tem o desafio de recriar-se constantemente, em novos contextos
sociais, econdmicos, culturais e de luta.

A PS tem sua origem como disciplina/campo de atuacdo na revolugdo industrial, no
século XIX, a qual “[...] provocou mudancas na estrutura da sociedade e que tiveram
profundos impactos na vida das pessoas” (Streck, 2012, p. 35). Essas mudancas trouxeram

consequéncias até os dias de hoje, as quais ndo foram resolvidas/superadas e, que, causam
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impactos econdmicos, sociais, culturais e ambientais para a vida em sociedade,
desfavorecendo sempre os trabalhadores e criando muitas formas de hierarquizacao.

Na educacdo, essa hierarquizacdo, pode ser representada de diversas formas: entre
educacdo “[...] formal e ndo formal; entre educacdo basica e educacdo popular; entre
educacdo social e pedagogia social, entre outras” (Streck, 2012, p. 35). Nesse sentido, hd uma
“[...] necessidade de diferentes olhares sobre o que se entende por educa¢do e um redobrado
esforco da ‘rigorosidade metddica’, que era uma das grandes reivindicac6es de Paulo Freire
para a formacado dos docentes” (Streck, 2012, p. 36).

Para que a PS possa estar em diversos espacos-tempos como possibilidade de
transformacdo social, é necessario “[...] um conhecimento aprofundado do funcionamento e
da estrutura¢ao da sociedade e, a0 mesmo tempo, da formagao e atuacao dos sujeitos dentro
da sociedade” (Streck, 2012, p. 37), valorizando a diversidade pedagdgica. “A atuacdo do
profissional dessa drea tem a possibilidade e o desafio de combinar uma pratica competente
com um permanente estudo da realidade na qual e sobre a qual atua” (Streck, 2012, p. 38).

“A pedagogia social partilha com outras modalidades de educagao este mesmo
destino de ter que saber-se cuidadora de um futuro pelo qual é responsavel, mas que
paradoxalmente ainda ndo existe” (Streck, 2012, p. 39). E sdo essas experiéncias que parecem
pontuais e pequenas, que auxiliam a sabermos que a perspectiva que lutamos da seus passos
para trazer novas maneiras contra hegemonicas de fazer educagao.

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que “Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional.”, em seu Art. 2° diz que, a educacdo é “[...] dever da familia e do Estado
[...]” e “[...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Com isso, é preciso
compreender que nem a familia e nem a escola conseguem sozinhas dar conta do que prevé
a legislacao em relacdao a educacao de uma crianca/adolescente.

Segundo Zucchetti e Moura (2010, p. 21) “[...] 0 educador do campo social, quando sem
formacao académica, desenvolve uma pratica de segunda linha. Por outro lado, quando existe
a formacao académica, geralmente, ela é descontextualizada da experiéncia da educacao no
campo social”, por isso € importante a ES na escola e da formacao inicial dos educadores

sociais.
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Assim toda e qualquer educacdao deveria ser social, pois educa para a vida em
sociedade e, o predominio da educacdo por meio do ensino, acontece conforme consta na
Lei, em instituicbes prdprias, ou seja, nas escolas. Mas, para o pleno desenvolvimento e
exercicio da cidadania, sé a escola ndo é suficiente, por isso a grande importancia da relagao
familia-escola-comunidade.

Agora, se a familia ndo cumpre/ndo consegue cumprir com os seus deveres, fica na
responsabilidade da escola, encaminhar as situacdes para outros drgaos que possam cobrar
da familia/Estado as suas competéncias. Como ja mencionado, existe a LEI N° 8.069, DE 13 DE
JULHO DE 1990, que “Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e dd outras
providéncias” e, que, em seu Art. 1°, “[...] dispGe sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente” (Brasil, 1990).

Assim, pensar a educacao é maior do que pensar a escola e/ou 0 ensino-aprendizagem;
precisamos pensar nos direitos e deveres desses sujeitos e do papel do governo na garantia
de seus direitos, quando a familia sozinha ndo consegue os garantir. Pensar nisso de forma
abrangente e critica é compreender que o sistema ndo subsidia garantia de direitos e,
inclusive, fortalece cada vez mais os principios dessa sociedade capitalista que vivemos,
fortalecendo as injusticas e desigualdades sociais.

As escolas, de acordo com a LDB, tém um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para
construir e cumprir, e isso torna-as um espaco de educacdo escolar (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Porém, outros espacos de ensino-aprendizagem concomitante
a escola oferecem possibilidades de educacao — a esses espacos-tempos que ndo sao a escola,
na maioria das vezes, damos o nome de educacdao informal, conforme anteriormente
mencionado.

Alguns pressupostos da(o) Educadora(or) Social

O educador social, para Gohn (2010, p. 50) “[...] € um elemento estratégico nas a¢oes
coletivas da educacdo nao formal”, que exige participacao ativa, propositiva e interativa. Na
leitura de Gohn (2010) de Paulo Freire, a autora menciona que para a construcao do trabalho
do educador social, existem trés fases: “elaboracao do diagndstico do problema”,
“elaboracao preliminar da proposta de trabalho” e o “desenvolvimento e complementacao
do processo de participacao”

Nesse sentido, na obra de Gohn (2010), percebe-se que vdo surgindo alguns

pressupostos fundamentais para o que fazer do educador social, tais como: escuta,
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sensibilidade, didlogo, aprender-ensinar, investigacao emancipatdria, temas geradores,
consciéncia, autonomia, democracia, emancipacao social.

Em didlogo com a direcdo e vice-direcao da escola em questao, no ano de 2022, a vice-
diretora mencionou que, além da preocupa¢do com a formacdo, outra “[...] preocupacdo
nossa é que a pessoa evidencie, na entrevista, que ela conhece essa realidade e que ela estd
disposta a trabalhar aqui nessa realidade.”.

Existem alguns acervos para formar o educador social para Gohn (2010, p. 53):
“Informacado, indicadores socioculturais e econdmicos da comunidade, contextualizagdo dela
no conjunto das redes sociais e tematicas de um municipio, breves noticias sobre suas
memdrias e experiéncias histdricas [...]”. Com tudo isso, o educador social pode atuar como
um tradutor social e cultural, que quando atua com a comunidade, o trabalho do educador
social “[...] poderd construir ou reconstruir o tecido social existente, bastante fragmentado
na atualidade” (Gohn, 2010, p. 55).

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa (Gil, 2006), do tipo pesquisa-
auto(trans)formacao (Andrade, 2019; Freitas, 2020; Goelzer, 2020; Lima Junior, 2022; Signor,
2016, 2021), tomando como proposta Politico-Epistemoldgica os Circulos Dialégicos
Investigativos-auto(trans)formativos (Henz, 2014), que se constituem pela aproximacao entre
os CC de Paulo Freire (2014b) e a Pesquisa-formacdo de Marie Christine Josso (2004, 2010).
Para isso foi necessdria a construcdo e vivéncia de uma proposta de auto(trans)formacao
permanente com os docentes educadores sociais que sao os coautores, inseridos narealidade
da ES da escola em que a pesquisa foi realizada e denominados por seus codinomes
escolhidos: Casulo, Girassol, Fernando, Jodo, Kya, Maravilha, Peter Pan e Strelitzia.

Na préxima secdao, encontra-se a compreensdofinterpretacdo dos processos e
constructos politico-epistemoldgicos-auto(trans)formativos na pesquisa: Educacdo Social
Escolar (ESE), sendo a temdtica emergente dividida em trés subtemdticas: Didlogos
problematizadores; Distanciamento-desvelamento da realidade/Pertencimento/Acolhimento
e, Conscientizacao, conforme descritos na sequéncia.

Didlogos problematizadores: “um professor pode dar ‘asas’ a uma crian¢a ou jovem,
como pode destruir seus sonhos” (Strelitzia, T2)

Os didlogos problematizadores sdo o inicio de uma pratica com intencionalidade e que

trata o outro como sujeito e nao mero objeto. Para Freire, o Unico caminho é o da pedagogia
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humanizadora “[...] em que a lideranca revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos
e continuar mantendo-os como quase ‘coisas’, com eles estabelece uma rela¢do dialdgica
permanente” (2014a, p. 77).

Nesse sentido, rompe-se com a educagao bancdria, na qual “o ‘saber’ é uma doacao
dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (Freire, 20143, p. 81). Para isso, é
necessario que haja uma consciéncia do papel do docente na vida do estudante. Joado,
coautor, ao questionar-se sobre o que a gente, como professor, quer propor como escola,
como curriculo, diz que “[...] para que um grupo de professores se emancipe e chegue a uma
educacdo libertadora [...]” (C9_U1) é preciso refletir para nos libertar, pois como “|...] visualizar
na vida dessas criancas uma educacdo libertadora, como sujeitos que ndo tiveram uma educacgdo
libertadora podem fazer uma educacdo libertadora? Entdo como se tornar educador social que é
o desdfio [...]” (Jodo, C9_U3).

Jodo provoca a pensar sobre a formacao inicial de docentes e os espacos formativos
que se vivenciam, o que possibilita entendermos a importancia dos espagos-tempos no nosso
desenvolvimento como estudantes e hoje, como professores com sentimentos e
necessidades. Ja Girassol diz: “[...] valorizo muito o espaco da escola porque eu sei desse lugar
que foi importante para mim [...]” (C3_U1).

A coautora Girassol, traz a consciéncia da importancia desse lugar, da escola, do
quanto esse espaco possibilitou que mudancas ocorressem em sua vida e, portanto, no papel
que ela percebe de mudanca na vida de outras familias, mesmo que algumas situa¢bes
tenham um tempo para encaminharem-se. Também, reflete no inicio do excerto, do cuidado
de si e que somos constituidos de retalhos e “[...] quando a gente entende que é inacabado a
gente busca por uma educagdo que nos tire das barreiras, dos limites que a sociedade, de certa
forma, nos impée e a educacgao, isso na educacdo libertadora [...]” (Peter Pan, C9_U4).

“Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim,
tornam-se sujeitos do processo em que crescem juntos [...]” (Freire, 20143, p. 95 € 96). Nessa
acdo-reflexdo-acdo dos sujeitos, o educador vai se constituindo a partir de suas vivéncias, “[...]
sobre o lugar que nela ocupam as experiéncias ao longo das quais se formam e se
transformam as nossas identidades e a nossa subjetividade” (Josso, 20044, p. 37).

Para Freire (2015, p. 82) “[...] 0 uso da liberdade que nos leva a necessidade de optar e

A

esta a impossibilidade de ser neutros.”. Jodo retrata a importancia da realidade e estd
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consciente sobre esse “jogo de forcas”, sobre a educacdo bancaria (Freire, 2014b). Alves e
Silva (2015) ainda nos dizem que os contetidos selecionados ndo tém considerado a realidade,
as contradi¢des sociais, a visdo de mundo dos discentes, mas sim priorizado o livro didatico
na integra.

Retomando a fala de Jodo, quando apresenta essa dualidade entre o professor da
educagdo basica, ser também um educador social, conforme apresentado no inicio desse
artigo, podemos entender que ainda ndao ha um entendimento do papel desse professor
educador social, em que o sujeito precisa tomar consciéncia da sua pratica. Mas, respondendo
essa inquietacdo, o prdoprio Jodo traz para o didlogo como o curriculo pode valorizar a
realidade dos sujeitos em questdo, através de “[...] um trabalho, um projeto, uma sequéncia
diddtical...]” (C8 U3).

Maravilha menciona que esse olhar para a realidade do docente e trabalhar a partir do
que a envolve é o que caracteriza a ES na escola em questdo, traz a importancia de os
contetdos estarem relacionados a realidade e de romper com o ensino tradicional, “[...] das
relacdes dialéticas opressores-oprimidos, do processo de introjecao do dominador pelos
dominados; as reflexdes em torno da educacdo bancaria, de seu autoritarismo [...]” (Freire,
2014b, p. 194). Para Zucchetti e Moura (2010, p. 22) a educacdo bancaria constitui-se em uma
concepcao em que “[...] a classe proletdria ndo possui consciéncia, possui uma consciéncia
vazia e, portanto, resulta da relacdo mediador-povo [...]".

Ainda, Maravilha problematiza sobre o fato de que o que é ensinado precisa fazer
sentido para a vida do estudante e, que precisou tomar consciéncia para superar o que
aprendeu em sua formacao inicial, permitindo-se estar em formacao permanente no seu I6cus
de atuacao, sugerindo que o trabalho na ES necessita de abertura e engajamento.

Percebeu-se uma limitacdo na forma de entender que os conteudos/conceitos sao
necessarios para compreender e transformar a realidade e, “para ir além” eles sdo
necessarios, mas os docentes precisam questionar-se sobre quais temas irao trabalhar, quais
conceitos sao esses e, se estdo de acordo com a realidade? E, indo mais longe, precisam
questionar-se se o curriculo atual da conta de responder a essas inquietacdes. Nessa limitacao
reside o 2° obstdculo epistemoldgico (Alves; Silva, 2015), a negacdo da descontinuidade

epistemoldgica como génese do conhecimento.
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Beane (2003, p. 97) diz que “Por um lado, os jovens sdo persuadidos a acreditar que o
conhecimento pertinente € abstrato, e afastado das suas préprias vidas”. J&, Graciani (2005,
p. 205), afirma que “A postura que assumimos, pratica-teoria-pratica, evidencia a maneira
como concebemos a relacao pratica-teoria. Os referenciais tedricos ndo tém fins em si
mesmos, s30 meios que servem para melhor compreendermos a prética”, portanto, “E tdo
importante partir da realidade do educando quanto caminhar no sentido da superacao, da
ultrapassagem desse momento inicial, possibilitando a ele a ampliacdo do conhecimento
critico dessa realidade, garantindo o acesso ao conhecimento mais elaborado [...]” (Graciani,
2005, p. 207).

Dessa forma supera-se o 4° obstaculo gnosiolégico (Alves; Silva, 2015), da Arrogancia
Epistemoldgica, no qual “O contexto académico-escolar pode, muitas vezes, torna-se um
espaco em que os docentes sdao pouco tolerantes aos conhecimentos e explicacdes
fundamentados em outras bases culturais” (Alves; Silva, 2015, p. 195) e, ao assumir
posicionamentos contrarios ao didlogo, os docentes desenvolvem esse tipo de obstdaculo. “O
aprendizado, portanto, ndao é uma construcao individual apenas, é um processo
profundamente social” (Graciani, 2005, p. 207).

Para Piaia (2016, p. 72), de maneira geral, os temas/contetdos trabalhados nos
curriculos das escolas brasileiras sao iguais ou muito parecidos, que “Apesar da autonomia na
escolha dos conteudos, os professores de modo geral selecionam o curriculo escolar a partir
da sequéncia de conteddos embutidos no livro didatico”. Para Moreira, a relevancia do
curriculo deveria ser o potencial que ele “[...] possui de tornar as pessoas capazes de
compreender o papel que precisam desempenhar na transformacao de seus contextos mais
imediatos e da sociedade em geral [...]"” (Moreira, 2009, p. 3).

Alves e Silva (2015) em seu trabalho trazem alguns questionamentos sobre esse tema:
“Seria possivel tentar identificar que obstaculos os educadores enfrentam ao tentar mudar
suas praticas? No ambito da concepcdao de conhecimento dos educadores que valores e
convic¢bes podem caracterizar limites para sua autonomia pedagégica?” (Alves; Silva, 2015,
p. 183). A autora e o autor do referido trabalho mencionam que nao se deve culpabilizar os
profissionais pela dificuldade na selecdo dos conteddos, pois existem muitos aspectos
envolvidos na pratica docente, tais como a cultura escolar, o tempo para planejamentos,

baixos saldrios, jornadas exaustivas, entre outros.
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Sobre o 3° obstdculo gnosiolégico (Alves; Silva, 2015), o qual prevé que seja “[...]
preciso que a educagao promova novos modos de pensar a partir das condicdes reais dos
sujeitos, e ndo a partir de uma cultura estabelecida como ideal a priori [...]” (Alves; Silva, 2015,
p. 194), o fato que para Streck (2012, p. 33) € “[...] que a educacdo esta vinculada com o
sistema social, com as formas de vida desenvolvidas por determinadas culturas e com a
organizacdo econdmica e politica”. Assim, a educa¢do deveria “[...] dedicar-se a desenvolver
a capacidade de enfrentar situa¢6es problematicas da atualidade” (Streck, 2012, p. 34).

Uma limitacdo muitas vezes esta que “[...] na pratica docente a preocupacdo ndo esta
relacionada com que conteldos selecionar, ja que eles estdao prontos, mas com o modo pelo
qual eles poderao ser facilmente assimilados” (Alves; Silva, 2015, p. 200). Porém, a questao
nao pode ser camuflada no “como ensinar”, mas sim, os profissionais da educacao terem
autonomia de a partir de um estudo da realidade (ER) saber “o que ensinar”.

Para essa autonomia existir, é preciso que a escola seja um espaco democratico de
escolhas, inclusive dos contetidos a serem trabalhados. Piaia afirma e questiona, se “[...] A
educaqao, ao enfatizar a cooperacao, ndo enxerga as desigualdades e quando enxerga-as é
para persistir na cooperacdo das desigualdades [...] A escola organizada a partir desses
principios consegue construir processos democraticos?” (Piaia, 2016, p. 72).

Entdo, por que as unidades sociais da rede em questdo ndo trabalham com EP, se “[...]
a EP inserida em diferentes espacos do quotidiano da vida das classes populares[...] desponta
nas uUltimas décadas como um processo fecundo e de grande potencial na formacao cultural
e politica das sociedades latino-americanas” (Zitkoski, 2017, p. 78)? A sugestdo aqui, a partir
do trabalho de Zitkoski (2017, p. 78) é que diferentes projetos poderiam ser articulados “[...]
a partir dos seguintes eixos de acao social: educagao para a cidadania, participacao social,
organizacao dos setores populares e ampliacao dos direitos através de novas conquistas”.

Assim, uma possibilidade para a ESE seria a ATF a partir dos Circulos Dialdgicos
Investigativos-auto(trans)formativos com professores educadores sociais, estudantes e
comunidade, pois estes buscam “[...] desvelar, durante os encontros formativos, as situa¢ées-
limites, refletindo e analisando com eles/as as relacGes e interacdes do contexto em que se

”

encontram [...]”, assim “[...] no didlogo, encontrem juntos novos sentidos para as suas

praticas, pela vivéncia individual e coletiva da coautoria” (Henz; Freitas; Silveira, 2018, p. 847)
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e, por fim, o curriculo seria construido de forma coautoral e grupal, considerando as situacdes-
limites.

Na préxima se¢do encontra-se a segunda subtematica: Distanciamento-desvelamento
da realidade/Pertencimento/Acolhimento.

Distanciamento-desvelamento da realidade/ Pertencimento/acolhimento: “tu olhar
para o espaco sideral e ver aquele monte de pontos luminosos e imaginar retas, uma
conectando na outra” (Strelitzia, C4)

A escola em que a pesquisa ocorreu, conforme ja mencionado, historicamente é um
territorio em disputa, de lutas sociais por moradia e sobrevivéncia. Girassol preocupa-se com
o cumprimento do curriculo escolar, pelo fato da escola em questao ser a inica unidade social
da rede em questao de ensino fundamental, de educagao escolar. As outras unidades sociais
sdo de Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Centros Sociais.

Entdo, essa valoriza¢dao do seu lugar, o pertencimento, sdo temas a serem trabalhados
com os estudantes em sala de aula, e, talvez, aqui, ndo bastam apenas a¢bes pontuais, haja a
necessidade de se pensar como cerne desse curriculo, a realidade em que estao inseridos e
tudo que vem com ela no dia a dia.

E esse que fazer torna-se quase que um inédito vidvel, ou seja, quando percebem as
situacdes-limites “[...] ndo mais como uma ‘fronteira entre o ser e o nada, mas como uma
fronteira entre o ser e o mais ser’, fazem-se cada vez mais criticos na sua agdo, ligada aquela
percepcdo. Percepcao em que estd implicito [...]” (Freire, 201443, p. 130).

E, em algum momento, o educador social se identificou como um educador libertador?
Isto esta escrito em algum documento da Rede? Porque é importante contextualizar o local
de trabalho, considerar arealidade da comunidade e proporcionar que esse profissional esteja
em constante auto(trans)formacdo sobre o seu papel nesse contexto.

Entdo, cabe a cada docente, em equipe, ir realizando o distanciamento-desvelamento
da realidade e, a partir desse exercicio ir sentindo quais sdo as possibilidades e os desafios de
uma educacao libertadora. E, nesse sentido, os sonhos, os desejos dos docentes educadores
sociais precisam ser escutados por eles mesmos e seus pares a partir do
Pertencimento/Acolhimento.

Piaia (2016) escreve sobre “Os novos sujeitos da escola publica”, dizendo que esse
espaco foi historicamente elitizado, mas que a organizacgao coletiva gerou pressdes populares

por movimentos sociais, pois a partir da “[...] industrializacdo e a urbanizacdo e a demanda
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por mao de obra especializada produziram um conjunto de mudancas que desembocou no
processo de democratizacdo do acesso a escola” (Piaia, 2016, p. 82). Porém, para a autora ndo
basta apenas o acesso, afinal “[...] a garantia de acesso a escola ndo significa 0 compromisso
com a educagao popular e a escolariza¢ao desses grupos esta ligada a uma longa histdria de
fracassos que tem negado o éxito a essas criancas e jovens” (Piaia, 2016, p. 85).

E, entdo, que para Piaia (2016, p. 85) “Incluir grupos historicamente excluidos do
acesso a escola ndo necessariamente é a garantia da igualdade do direito a educacao; a
garantia de acesso é, sem duvida, uma conquista, mas ha que se avancar”, para isso, “A
emergéncia desses sujeitos, as suas culturas e racionalidades estao exigindo um novo fazer
pedagdgico escolar, assim como uma nova formacao de educadores” (Piaia, 2016, p. 85).

Para que haja a transformacdo social é preciso que as(os) estudantes sejam seres
conscientes, criticos, capazes de realizar a leitura da palavra e a leitura de mundo, o que Freire
escreveu que era uma das diferencas entre ele e outros intelectuais fatalistas, ou seja, que ele
jamais aceitou “[...] que a pratica educativa devesse se ater apenas a ‘leitura da palavra’, a

A} ”

‘leitura do texto’, mas também a ‘leitura do contexto’, a ‘leitura do mundo’”’ (Freire, 2019, p.

49).

Na prdéxima secao encontra-se a terceira subtematica: Conscientizac¢ao.

Conscientiza¢do: “Quem é o dono do muro? Até quem é o dono do muro ndo é neutro
[...]. Pode ficar em cima do muro, sé descobre de quem é o muro? Quem fez o muro? Quem estd
pensando em derrubar o muro?” (Joao, C9)

Para que possa haver transformacdo social, conforme apontado na ultima secdo, é
necessario que o sujeito tenha consciéncia da realidade que vive a partir da sua leitura de
mundo e, pela consciéncia, perpassa a necessidade de compreensdao do sistema que a
sociedade se encontra, o capitalista.

Para Paulo, Conte e Bierrhals (2013, p. 134) € necessario “[...] utilizar do discurso da
exclusdo/inclusdo para ocultar [...]” a forma com que o capitalismo aparece na histdria. Para
isso, nos dias de hoje vemos “[...] que os projetos de carater social ndo mais buscam constituir-
se em espacos estratégicos de lutas (e libertacdo) de setores populares” (Zucchetti; Moura,
2010, p. 20). Eis que a ES tem potencial significativo para retomar essas lutas, por constitui-se

nesses espacos-tempos.
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A educacgao bancdria € a reproducao do sistema capitalista, conforme apontado por
Strelitzia (T1): “Tenho ciéncia que o inicio da minha jornada na educacdo reproduziu e fortaleceu
o sistema capitalista, perverso e excludente, porém, sem a consciéncia que tenho hoje”. E a partir
do distanciamento-desvelamento da realidade que conseguimos tomar consciéncia do
quanto reproduzimos, muitas vezes, esse sistema que exclui.

Segundo Ost e Silveira (2021), a regido onde hoje encontra-se a escola em questdo
nasceu pela luta de movimentos sociais por moradia. Essa luta continuou presente desde a
ocupacao até os dias atuais. Segundo Freire (2016) “Seus gestos de rebeldia se repetem hoje
na luta dos ‘sem-terra’, dos ‘sem-escola’, dos ‘sem-casa’, dos favelados; na luta contra a
discriminacdo racial, contra a discriminacdo de classe, de sexo” (Freire, 2016, p. 85), ou seja,
essa resisténcia manifestada desde o periodo colonial persiste na busca por direitos dos
oprimidos.

Nao se pode confundir a escola com uma politica assistencialista, mas ao perceber as
necessidades bdsicas da vida de algumas familias, ndao se pode também omitir, pois a escola
desenvolve “[...] desde agbes assistenciais de alivio a pobreza até préticas de militancia,
sociabilidade, formacao para o trabalho, etc.” (Zucchetti; Moura, 2010, p. 11). Dessa forma, na
ES em espaco escolar de atuac¢dao, compreendemos que a questao assistencial é necessidade,
é complemento da atividade pedagdgica, pois ndo podemos ver, sentir e ndo agir.

Nesse sentido, a Rede e a escola ja realizam algumas experiéncias significativas e a
consciéncia do ato politico e do ser politico do educador social precisam ser sempre pauta da
sala de aula. Com base no pensamento de Paulo Freire (2014a), Graciani (2005, p. 204)
menciona que a acao-reflexdo-acdo, “[...] significa afirmar que eles partem da discussao de
sua pratica, explicitam os seus pressupostos tedricos, aprofundam e avan¢cam em
fundamentos, reconstruindo sempre a pratica, numa perspectiva da educacao
transformadora [...]".

O papel, a valorizacao e os desejos do docente sdo apontados como primordiais por
Casulo e aimportancia dos movimentos enquanto escola para o bem da comunidade, a partir
da coletividade. E, entdo, surgem algumas premissas e/ou atitudes desse docente educador
social para que a politica esteja presente nesse curriculo e faca parte do projeto de escola que
engloba todas essas histdrias de vida e todos esses posicionamentos que levem a
conscientizacdo dos sujeitos envolvidos para uma acao realmente efetiva enquanto

comunidade escolar e de vida dessas familias.
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O decodificar a realidade, pode ser uma possibilidade de trabalho com os Temas
Geradores, a partir de Investigacdo Temdtica Freireana (ITF) (Freire, 2014a ou Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2011), 3MP (Muenchen, 2010); Prdxis Curricular via TG (Silva, 2004) ou
ainda, em uma articulacdo entre os processos de IT e a ATD (Moraes; Galiazzi, 2013) — o0 que
pode ser uma possibilidade de reorganizacdo do curriculo da escola em questdo a partir de
novo PPP.

A partir da fala de alguns coautores, ja podemos ver algumas possibilidades de
caminhos que nos levam a ITF, quando por exemplo, Maravilha (T2_U3) indica algo presente
no ER: “O olhar atento e a escuta sdo fundamentais para o aprendizado e o crescimento
intelectual de nossos educandos.”. Casulo (T2_U4) também constata que, “A prdtica intervém
quando acontece a escuta dos desejos, sentimentos e projetos do estudante, mostrando que ele
temvoz evez.”.

Consideracdes

Os Circulos Dialdgicos Investigativos-auto(trans)formativos, mediante seus
movimentos, permitiram, a partir de objetivos comuns, em partilha, a conscientizacdo, ndo sé
para “[...] o investigador e estudioso, quanto para os sujeitos participantes” (Freitas, 2020, p.
96). Assim, a proposta dos Circulos Dialdgicos Investigativos-auto(trans)formativos trouxe
uma excelente contribuicao para compreendermos as rela¢des da ES com a ESE, pois pode-se
sentir-pensar-agir reflexivamente com os constructos realizados a partir dos relatos dos
coautores.

A escola em questao é uma escola comunitdria social e ndo uma escola publica popular,
mas embora a ES tenha sido a escolha nesse momento, ndao desconsideramos a Educagao
Popular (EP), pois, inclusive, conforme as pesquisas encontradas de Bellinato (2012), em que
hd relacdo entre as pedagogias social e escolar e, de Marques (2014), em que o estudo fez
relacdo da ES, PS e EP, a presente pesquisa aponta para novos horizontes na escola em
questdo, afinal entende-se que toda educacdo é social, porém seguimos nos questionando
“para qual sociedade?”. Também, compreendemos que a socializacdo se da pela ESE e nao
escolar, o que serd aprofundado em trabalho futuro: a ES como tema interdisciplinar (servico
social, educacdo e ciéncias sociais) e a discussao de classe social.

Ainda, o objetivo geral da presente pesquisa foi compreender como os docentes dos

Anos Finais, constituem-se e se auto(trans)formam educadores sociais. Nao era objeto do
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artigo investigar e discutir a EP como mencionado, porém entendemos que por muitos
momentos ela manifestou-se nos constructos deste estudo e nosso objetivo também ndo é
ocultar essa manifestacdo, pois “[...] ao ocultar a educacdo popular, também a negamos
como sendo uma iniciativa dos Movimentos Sociais Populares, principalmente apds o final dos
anos de 1970, sobretudo no contexto brasileiro” (Paulo; Conte; Bierrhals, 2013, p. 135) — 0 que
nao € nossa intengao.

Dessa forma, conforme Zucchetti e Moura (2010, p. 12), algumas préticas que
apareceram nos constructos “[...] estariam orientadas pelos fundamentos da educacdo
popular, o que merece reflexdao”. Para tanto, fica como possibilidade de continuidade dessa
pesquisa a relacdo da ESE com a EP, pois ainda de acordo com Zucchetti e Moura (2010, p. 14)
cabe perguntar quais sdo “[...] os elementos que colaboraram para acontecer este
distanciamento na medida em que se poderia pensar que os pressupostos da educagao
popular pudessem constituir o projeto pedagdgico a fundamentar as praticas de educagao
nao escolar?” e escolar?

Assim, também fica como possibilidade para a escola a continuidade dos Circulos
Dialdgicos Investigativos-auto(trans)formativos, como momentos de auto(trans)formacdo
permanente de suas equipes, bem como a constru¢do de um PPP para e com a escola e
comunidade, a partir da ATF, pois “[...] consideramos importante relacionar a educacao
popular como opc¢ao para a construcao pratico-tedrica de uma pedagogia social, levando em
conta os processos de experiéncias educativas plurais” (Paulo; Conte; Bierrhals, 2013, p. 140).
Reafirma-se como proposicao que, essa proposta valorizaria a realidade local, atendendo as
necessidades da comunidade e dos docentes a partir da auto(trans)formacdo permanente
desses educadores sociais, implementando a Prdxis curricular (Silva, 2004) via Circulos
Dialégicos Investigativos-auto(trans)formativos, conforme apresentado da secdo anterior.
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