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Resumo

Este texto analisa as questOes de género a partir da Teoria das Representacdes Sociais, enfocando o
protagonismo infantil. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, desenvolvida com
criancas do Ensino Fundamental, em duas escolas de Recife-PE. Foram realizadas dinamicas (Projeto
ArtPad, 2000-2001) para classificacdo de objetos e func¢bes sociais nas categorias menina, neutro e
menino. Os resultados identificaram representac¢des sociais nos discursos infantis e a capacidade de
ressignificacdo dos esteredtipos tradicionais de género no ambiente escolar e social. Percebendo-se
a escola como espaco de constru¢do de conceitos sobre corpo e género, entende-se necessario
discutir essa construcao, para se garantir a participacao dos corpos infantis e destacar seu
protagonismo na promoc¢ao da equidade de género.
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Abstract

This text analyzes gender issues from the perspective of the Social Representations Theory, focusing
on childhood protagonism. It adopts a qualitative approach and was conducted with students from
the fourth to sixth grades of primary education in two schools in Recife, Brazil. Activities adapted from
the ArtPad Project (2000-2001) were implemented, involving classifying objects and social roles into
the categories 'girl,’' 'neutral,' and 'boy.' The findings indicate the presence of social representations
in children's discourse, as well as their capacity to internalize and re-signify traditional gender
stereotypes within both school and broader social contexts. By acknowledging the school context as
a space for the construction of concepts related to the body and gender, based on the exchange of
experiences in which children express themselves, it is understood that it is necessary to recognize
the importance of discussing this construction, in order to ensure the participation of children's bodies
and highlight the leading and active role of children in promoting gender equality.
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Introducao

Este artigo enfoca o protagonismo infantil sobre as questdes de género enquanto
objeto de representa¢des sociais. Ao se pensar nas indmeras formas de producdao de
conhecimento, entende-se que existem praticas e diversidades socio grupais, produzidas e
partilhadas pelo senso comum. Sobre isso, Serge Moscovici (2007) afirma que as
representacdes sociais sao fenémenos carentes de uma explica¢do pautada na dinamicidade
caracteristica das mudancas sociais, a partir de sua prépria complexidade, ou seja, sao uma
maneira de interpretar e de pensar nossa realidade cotidiana, configurando-se como uma
forma de conhecimento social (Jodelet, 2001). As representa¢des sociais permitem uma
construcdo e intervencao no contexto concreto e na comunicagdo das pessoas e grupos
sociais 0s quais, por sua vez, sao dotados de um acervo cultural definido por cddigos, valores
e ideologias ligados a pertencimentos sociais especificos (Bona, 2022).

Dessarte, ao salientar as possibilidades de pertencimentos sociais especificos, é
indispensavel ponderar o papel da escola, pois constitui ambito permeavel a outras instancias
sociais, onde se re/produzem manejos de organizacdo do trabalho e do poder na sociedade
(Maragon; Bufrem, 2010). Parte-se, entdo, da ideia de que as primeiras etapas da Educacao
Basica marcam o inicio da experiéncia discente para as criancas e lhes oportunizam a
convivéncia em um grupo social mais amplo, palco de inscri¢bes intelectuais, socioculturais e
psicoldgicas, onde o corpo passa a se definir por um determinado lugar, postura e imagens,
conforme os padrdes de conduta e valores culturais aos quais esse corpo se ajusta (Vianna;
Finco, 2009).

No contato com outras criancas, o protagonismo infantil se expressa; a potencialidade
desse convivio propicia novas interacdes e indagacdes sobre o seu préprio universo (Vianna;
Finco, 2009). Por essa razdo, segundo esses autores (2009), uma educacdo de qualidade deve
incluir o direito a discussao das questdes de género, considerando-se o cuidado com o corpo
da crianca nao somente enquanto estrutura biolégica mas também como local de inscri¢ao
da cultura.

Assim, adentramos o contexto escolar, para compreender como as interacdes sociais
ali presentes influenciam as dinamicas de género. Considerando que as formas como as
pessoas se relacionam com os objetos sociais sdo também fenémenos de representacdes

sociais, esta investigacdo tem como objetivo geral identificar as representacdes sociais que
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criancas de escolas publicas, na faixa etdria de 9 a 11 anos de idade, tém a respeito das
questdes de género.

Para melhor compreender como aspectos das representacdes sociais, infancias e
questdes de género se influenciam, realizou-se revisdo da literatura. A seguir, apresentamos
a metodologia da pesquisa que foi desenvolvida com criangas, a andlise dos dados e seus
resultados.

Producdo de conhecimento sobre género, infancias e representagdes sociais

Considerando-se o avan¢o dos discursos antigénero, especialmente na udltima década
do cendrio nacional (2010-2020), pode-se observar o desagendamento da educacdo para os
corpos, géneros e sexualidades imbricado nas taticas neoliberais e neoconservadoras na
recente histdria do pais (Carvalho; Inocéncio, 2021).

Difundiu-se, em diversos discursos, a defesa de uma ldgica bindria para as
identificacbes psiquicas, sociais, afetivas e sexuais das pessoas, 0 combate a “ideologia de
género”, aos feminismos, nas instancias de governo e nas instituices de ensino. Segundo
Carvalho e Inocéncio (2021), essas movimentacbes sociais difusas favoreceram o
recrudescimento de discursividades, amparadas em determinismos morais, religiosos e/ou
cientificos, firmados como agentes contrarios a aceitacao das intervencdes pedagdgicas que
possibilitam a compreensao da pluralidade e diversidade dos corpos.

Em busca de conhecer o movimento da producao académica sobre a presente
tematica, realizamos uma busca nos anais do GT23, das Reunides Nacionais da Associacao
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), cujo mote é ‘“Género,
Sexualidade e Educacao”.

A busca foi direcionada aos artigos publicados no periodo de 2004 até 2021, utilizando-
se os descritores “Género”, “Infancia/s” e “Educa¢ao”, para posterior selecdo. O resultado
mostrou um total de 248 artigos publicados pelo GT23 ao longo desses 17 anos, total do qual
apenas 17 foram Uteis a esta pesquisa.

Embora seja possivel observar uma crescente mobilizacdo voltada para as discussdes
sobre género como aspecto fundamental da construcdo daidentidade, atreladas a educacao,
e ainda se reconhecendo a amplitude de quase duas décadas de estudos, 17 artigos indicam
um ndmero ainda escasso. Além disso, destaque-se que a producdo cientifica focada nas
identidades de género no cendrio educacional, com foco na percepcdao das criancas,

apresenta uma parcela muito baixa para um assunto que ndo se restringe ao mundo adulto.
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Diante do panorama da producdo literdria na area da investigacao, evidencia-se a
necessidade de se ampliarem as pesquisas com sujeitos que, embora imaturos, nao apenas
produzem suas préprias e singulares culturas infantis mas também contribuem
simultaneamente para a constru¢do das sociedades adultas (Corsaro, 2011). Trata-se de se
engendrarem oportunidades no manejo da producao cientifica com criancas, em detrimento
daquelas que apenas tematizam sobre criancas.

As producdes identificadas dizem respeito ao impacto do social na construcdao do
masculino e do feminino. Em se tratando de criangas, cujos corpos sao rotulados antes
mesmo do nascimento, percebe-se que as preferéncias ao que é dito masculino e feminino e
os comportamentos esperados desse bindrio ndo sao unicamente oriundas da biologia, mas,
principalmente, das construcdes sociais e histdricas (Finco, 2015).

Sabendo-se do envolvimento politico entre a instituicdo escolar e os individuos que
desta fazem parte, notam-se lutas por controle, moldagem e exploracao, distin¢des
hierarquicas, resultando em distincbes e exclusbes, para se produzirem sujeitos uteis ao
sistema capitalista (Foucault, 2013). Cumpre-se, entdo, o papel da escola na construcdo dessas
representacdes sociais, solidificando-se teorias do senso comum, no que se refere a
binaridade de género, perpetuadas pela tradicdo curricular de instituicbes educacionais e
pelos discursos e valores dos professores (Moscheta; Mcnamee; Santos, 2011). Para Medeiros
(2017), as escolas, de forma controversa ao que se espera de uma instituicdo que deveria
superar preconceitos, instituem desigualdades, silenciando ou subalternizando os que nao se
adequam ao modelo hegemoénico.

Essa dicotomizacdo de género, de acordo com Finco (2015), contribui para que as
criangas sigam um padrao daquilo que é certo e errado. Isso se estende ao modelo bindrio de
género, condicional ao apagamento de identidades alternativas. O controle de corpos e o
sexismo presentes na educacdo das criancas afeta o seu crescimento, inibindo iniUmeras
manifestacdes na infancia, limitando suas iniciativas e aspiracdes (Finco, 2015).

Percebe-se a importancia de, antes de tudo, se dar lugar as vozes infantis, a fim de
descobrirem, por conta prépria, as interpretac6es do ambiente que as cerca (Duhart, 2020).

Deve-se, entdo, se repensarem relacdes de género no contexto educacional como
dimensdes relacionais e inacabadas, promovendo-se a inclusdo e o respeito, em favor de uma
ampliacdo dos espacos de protagonismo dos corpos infantis (Moscheta; Mcnamee; Santos,

2011; Finco, 2015).
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Reitera-se o papel central das escolas e dos/as professores/as para as condi¢des de
aprendizagem infantil, tanto nos seus conteldos intelectuais quanto sociais, na medida em
que o ensino vai além da transferéncia de conhecimento propedéutico, pois também permite
a criacdo de possibilidades para sua prépria construcdao ou producdo (Freire, 2021).

Metodologia

A pesquisa apoiou-se na Teoria das Representacdes Sociais (Moscovici, 2007), para
compreender a construcdo coletiva infantil sobre as questdes de género, com participagao
de 31 criancas do 4° ao 6° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas municipais de
Recife-PE.

Levando em conta o envolvimento de criangas no estudo, foi imprescindivel o cuidado
ético, bem como a utilizagdo de métodos que instigassem o interesse e sua participa¢do nas
atividades propostas. A técnica de Grupo Focal (Gatti, 2005) foi escolhida para guiar a
pesquisa, com roteiro pensado para a faixa etaria envolvida. Foram realizadas quatro visitas
nas duas escolas, contando com uma equipe integrada por uma mediadora, uma observadora
e um operador de camera e microfones. Primeiramente, foram colocados em pratica os
estudos pilotos, organizados pelo roteiro, que se baseou na dinamica adaptada “Eles e Elas
nao podem”, do projeto de pesquisa intervencao “ARTPAD - Teatro e desenvolvimento”
(MacCarthy; Galvao, 2001). As criancas participantes consentiram em ter a imagem e o dudio
gravados, autorizacdo registrada nos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
assinados por elas, apds autorizacdo dos pais e ou responsaveis por meio de Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa foi aprovada por Comité de Etica em
Pesquisa com parecer consubstanciado.

O roteiro foi estruturado a partir de uma introducao, solicitando-se aos participantes
que se sentassem em semicirculo, para favorecer a interacao e facilitar o registro da gravacao
em video. Apds consentirem a participa¢ao, recorreu-se entao ao rapport, o momento inicial
de contato com as criancas, buscando-se estabelecer um ambiente acolhedor, discutindo-se
assuntos de seu interesse (Lima, 2019). Perguntou-se quais eram seus nomes, idade, ano
escolar, brinquedo ou brincadeira de que mais gostavam; também pedimos que escolhessem
um nome ficticio de sua preferéncia, para que constasse no material construido a partir de
suas falas. Crachas e canetas coloridas foram distribuidos para que escrevessem o nome

ficticio escolhido, a fim de facilitar a comunica¢ao entre todas/os do grupo.
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Em seguida, foi aplicada a primeira dinamica, que consistiu na apresentacao de trés
cartazes, dispostos no chdo, cada um com uma categoria: “Menino”’; “Neutro”; e “Menina”.
Em seguida, disponibilizaram-se objetos que deveriam ser organizados, pelas criancas, nas
categorias citadas nos cartazes: boneca, carro, lapis, colher, panela, batom, reldgio, tiara,
ténis, salto, esmalte, caixa de som e pente. Quando categorizaram os objetos e explicaram o
porqué de sua escolha, as criancas participaram de um didlogo provocado pelas perguntas:

e ‘“Sobre eles e elas ndo podem algo, o que vocés acham sobre isso?”’;

e ‘O que para vocé diferencia homem e mulher? Ou ndo tem diferenca?”’;

e “O que vocé mais gosta em vocé e o que vocé mais gosta de fazer?”.

Na segunda dinamica, dois grupos foram convidados a categorizar, nos cartazes
“Menino”; “Neutro” e “Menina”, as fun¢bes sociais: pedreiro, doméstico, confeiteiro,
motorista, engenheiro, dancarino, médico, atleta, professor, agricultor; e outros com as
seguintes acdes: lavar roupa, lavar prato, forrar a cama, varrer a casa, cozinhar, lavar carro,
pagar contas, lavar o banheiro, molhar as plantas e trocar [ampada.

No total, foram realizadas cinco sessGes de grupos focais, contando com
aproximadamente 6 criancas (meninos e meninas), com idades entre 9 e 11 anos em cada
sessdo. Durante a atividade, dois meninos de um dos grupos desistiram de participar da
pesquisa.

As gravagdes de dudio e video foram transcritas e analisadas juntamente com as
anota¢des da Observadora a partir de algumas etapas analiticas: exploragao do material
(sintese), tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdes (conclusées da pesquisa),
estas ultimas baseadas em um processo de categoriza¢dao e comparag¢ao dos temas que mais
surgiram nos recortes analisados.

Elas e eles ndo podem: o que disseram as criancas em seus grupos?

Com o intuito de abordar as experiéncias e as falas registradas das criancas de cada
grupo focal, os relatos serdo indicados com nomes ficticios da preferéncia de cada
participante, e os grupos serao referidos pelas seguintes sistematiza¢bes:

e estudo piloto da dindmica adaptada para os objetos (GFo0) — Grupo Focal 00;

e primeiro estudo oficial da dindmica adaptada para os objetos (GFo1) - Grupo Focal

of1;

e segundo estudo oficial da dindmica adaptada para os objetos (GF02) — Grupo Focal

02.
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Os grupos focais da dinamica adaptada para as fun¢6es sociais foram, por sua vez,
sistematizados da seguinte forma:

e estudo Piloto da dindmica (GFo3) - Grupo Focal 03;

e estudo oficial da dinamica (GFo4) — Grupo Focal 04.

E importante reiterar que os grupos analisados foram compostos por um total de
trinta e uma criancas inseridas do 4° ao 6° ano do Ensino Fundamental.

Nos primeiros momentos de todos os grupos focais, atentou-se as cores das canetas
escolhidas usadas pelos participantes para escreverem seus nomes ficticios nos crachas, suas
escolhas de brinquedo/brincadeira favoritos e do que mais gostavam em si mesmos,
buscando quaisquer indica¢des, expressas ou veladas, da influéncia de género nesses
aspectos.

Com relagao a escolha de cores, a maioria das criangas selecionou uma grande
diversidade, desviando do dito padrao estabelecido pela sociedade — de que menina veste
rosa; rosa é cor de menina e que menino veste azul; azul é cor de menino (Carvalho, 2020).
Essa questdo também foi comentada por uma das criancas participantes’ do GFoo, quando
perguntada sobre o que eles e elas podem ou ndo podem: “E, eu ndo acho certo as pessods
dizerem que menino usa azul e menina usa rosa, porque ela é sé uma cor e qualquer um pode
usar. Tipo, minha cor favorita é azul, entdo é isso” (Max). As Unicas excecdes, em relacdo a
diversidade da maioria, que coadunam com esse padrao comum, foram dois meninos que
escolheram as canetas azuis e cinco meninas que escolheram as de cor rosa.

Também se percebeu que os meninos demonstraram a tendéncia de escolher canetas
de cores sdbrias e escuras, enquanto as meninas demonstraram inclinacdo a cores mais
vibrantes e claras.

No tocante aos brinquedos de que mais gostavam e as brincadeiras favoritas, os
meninos escolheram, majoritariamente, jogar bola/futebol, enquanto as meninas tiveram
respostas mais variadas, como: “o que eu mais faco quando vou pra minha casa é interagir
com minhas amigas” (Lua); “... gosto de ficar muito no celular” (Max); “... eu gosto de dangar,
eu gosto de fazer tudo” (Gabi); “Eu digo que sou uma Rapunzel moderna, sé fico dentro de casa,
mas, quando ndo dd, eu fico com meu cachorro no terrago” (Viviane).

Os relatos dos participantes exemplificam as ideias de Vianna e Finco (2009), quando

afirmam que os brinquedos e brincadeiras oferecidos e estimulados para as criangas sdo
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carregados de expectativas sociais, simbologias e intencdes, especialmente na medida em
que sdo atrelados ao condicionamento dos padrdes de comportamentos infantis pelos quais
“meninos sao mais ativos, gostam de correr”, enquanto “meninas sdao mais tranquilas e
devem ficar mais em casa”.

Além disso, ao serem questionados sobre o que mais gostavam em si mesmas,

habilidades ou partes do corpo, a maioria respondeu que gostava mais do cabelo:

Teve um tempo que ficavam dizendo sobre o meu cabelo, por causa que era
cacheado era duro, ai eu me sentia tipo, ofendido por isso. Af depois que eu me
senti que eu ndo preciso, tipo, ligar pro que os outros dizem, se eu acho bonito
meu cabelo, o meu cabelo é bonito” (Julio); “Minha autoestima é o meu cabelo”
(Gabi).

O que desperta a atencdo sobre essa quase unanimidade é o fato de as criancas
reconhecerem o cabelo como uma parte corporal que lhes agrada ndo apenas pela estética,
mas também pelos significados que lhe podem atribuir na formacao de sua identidade e de
sua autoconfianca. Segundo Vianna e Finco (2009), as preferéncias ndo sdo meras
caracteristicas oriundas do corpo bioldgico, mas, sim, constru¢des sociais e histdricas.

No segundo momento da aplicagdao da dinamica no grupo focal, os participantes
classificaram, coletivamente, os objetos apresentados nas categorias “Menino”, “Neutro” e
“Menina”. No grupo piloto (GF00), surgiu uma indagacdo sobre o que seria exatamente o
significado da categoria “Neutro”, visto que ndo é um descritor que costuma se apresentar
junto ao bindmio de género (masculino-feminino) vigente no contexto social dessas criancas.
Apds receberem a explicacdao de que o “Neutro” poderia se referir a objetos que se encaixam
tanto no género masculino quanto no feminino ou até mesmo em nenhum dos dois, os
integrantes compreenderam melhor a proposta e comecaram a categorizar os objetos.

Destarte, os integrantes dos trés grupos focais (GFoo, GFo1, GF02) tiveram a mesma
tendéncia de comecar a atividade pela bola, e todos a colocaram na categoria “neutro”, com
os argumentos de que meninos e meninas podem jogar juntos e que existem times tanto
masculinos quanto femininos de futebol, basquete e outros esportes.

Também foram classificados como “neutros’”, consensualmente, a colher, a caixa de
som, a panela, o reldgio, o lapis, o ténis e o pente. As justificativas foram: “A colher de pau
todo mundo pode usar, porque a gente pode usar [pa] cozinhar, fazer brigadeiro... essas coisas”

(Julia); “Eu acho que a panela era pra td em neutro porque nossos pdis cozinha pra gente, ds
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vezes quando nossa mde ndo td em casa (...), nosso pai fica em casa, ele cozinha pra gente”
(Maria); “O relégio menino e menina usa pra ver a hora, caixinha de som também, menino e
menina usa pra escutar musica” (Gabriela).

O que mais nos chamou a atencao entre nessas descri¢des foram os comentarios sobre

a panela, um feito por Maria, do grupo GFo1, e outro por Alé, no grupo GFo2:

A panela era pra ficar no neutro porque, por exemplo, a mulher ndo tiver em
casd, ai como vocé vai cozinhar? O homem tem que saber cozinhar. Se a mulher
tiver no hospital, ai vocé precisa fazer sua prépria comida, se ndo souber fazer
comida vocé fica com fome (Alé).

Vé-se, portanto, que, embora os participantes tentassem justificar o carater neutro da
panela, ambos acabaram mencionando que os homens precisam saber cozinhar quando da
auséncia das mulheres, indicando, implicitamente, que esse papel social é associado ao
género feminino.

Os participantes dos grupos focais comecaram a discordar mais a partir da
classificacdo do carrinho — a maioria dos participantes do GFoo concordou em colocd-lo na
categoria “neutro”, mas alguns integrantes do GFo1 e do GFo2 discutiram sobre a escolha do
“neutro” ou “menino”. Alguns argumentaram que meninas também podiam brincar de
carrinho, mas era ‘“de menino”, porque esses brincam mais. No GFo2, Viviane salientou que,
mesmo que as meninas ndo brinquem de carrinho elas dirigem, logo, o carro deve
permanecer na sua categoria de neutralidade. No GFo1, as interacdes e discussdes sobre o
pertencimento do carrinho as categorias de “menino” ou “neutro” levaram a mudangas de
opinides: “Porque a gente agora escutou nossos amigos falando, ai agora a gente entendeu mais
sobre que carrinho é neutro” (Maria); “Tipo, qualquer menina pode brincar com a gente, a gente
ndo vai xingar ela porque ela é menina e tem que brincar com outras coisas [...]” (Pedro).

Convém destacar a observacao de Pedro sobre o possivel comportamento de “xingar”
uma menina por estar realizando uma atividade que nao se adequa a norma social imposta na
idealizacdo da feminilidade. Segundo Bueno (2006), as representacdes de género muitas
vezes nao refletem a verdadeira identidade do sujeito, e uma das possiveis implicacdes
envolve a visao desigual que atribui a homens e mulheres padrdes de condutas rigidos e que

podem se cristalizar em condutas antissociais, geradoras de violéncias fisicas e simbdlicas.
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Objetos como o salto, a boneca, a tiara, o esmalte e o gloss/batom causaram uma
divergéncia de opinides e maiores comogdes no processo de classificagdo. O maior impasse
foi quanto aos argumentos para se encaixarem nas categorias de “neutro” ou “menina”.
Nesses casos, a maioria dos participantes a favor da neutralidade era de meninas, enquanto
0s meninos tiveram maior inclinacdo para categorizar tais objetos como “de menina”. Em sua
defesa, disseram: “E bem dificil encontrar um menino usando salto, passando batom, alguma

coisa assim. Batom de cacau todo mundo usa praticamente, né?”’ (Meliodas).

O esmalte menino pode usar porque tem meninos que gostam de pintar unha,
eu jd pintei a unha do meu sobrinho. (...) eu acho que meninos podem usar gloss
também, tipo manteiga de cacau, o diadema também pode no carnaval, mas a
boneca as meninas usam mais que os meninos. Aquele sapato ali as meninas
usam porque os meninos ndo vdo usar, eles sdo muito frescurentos (Thayna).

Assim, objetos associados ao feminino (itens de maquiagem, beleza, acessdrios de
cabelo), mesmo quando classificados como “neutros”, porque meninos também poderiam
usar, foram amenizados e colocados como excecdes em situaces de festividades (“pode
usar tiara, mas sé no carnaval”), ou atrelados a produtos de tons quase imperceptiveis (como
a manteiga de cacau para hidratar os labios, em detrimento de um batom colorido, e a base
do esmalte que serve para tratar as unhas).

Percebe-se que ha um cddigo tacito, construido por itens verbais e ndo verbais, que
configuram a subjetividade dos sujeitos desde a infancia em relacdo ao género (Maragon;
Bufrem, 2010).

A segunda dinamica aplicada com os grupos focais GFo3 e GF04 consistiu na adaptacao
do processo antes descrito, apresentando-se, para classificacao, funcdes sociais. Os
participantes discutiram e escolheram as respectivas categorias (“menina”, ‘“neutro”,
“menino’) para as seguintes profissdes: pedreiro, doméstica, confeiteiro, motorista,
engenheiro, dancarino, médico, atleta, professor, agricultor; e para a seguintes e atividades
domésticas: lavar roupa, lavar prato, forrar a cama, varrer a casa, cozinhar, lavar carro, pagar
contas, lavar banheiro, molhar as plantas e trocar lampada.

Nos dois grupos focais, a classificacdo ocorreu celeramente e sem muitas divergéncias
de opiniGes. As criancas decidiram que a maioria das fun¢8es sociais propostas pertencia ao
“neutro”. No GFo03, as excecdes foram: dancarino, molhar as plantas e confeiteiro, todos

estes classificados como prdprias de “menina”; e pedreiro, engenheiro, trocar lampada e
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lavar carro, categorizados na esfera de “menino”. Para explicar sua decisdo, foi relatado: “Sao
atividades que, na minha opinido, as meninas gostam mais de fazer, tipo dancgar. Eu gosto
muito de dancar, eu danco bastante, ai na minha opinido sdo atividades de menina” (Karine);
“Eu nunca vi mulher trabalhando, ia ficar estranho. Eu nunca vi mulher na obra” (Karine).

E interessante perceber que a mesma estudante que fez esses relatos sobre a diferencas
dessas atividades para cada género também exp0s a seguinte opinido sobre a classificacao

das fungbes sociais “neutras’:

Essas atividades sdo tipo pros dois, pro menino e pra menina. Ld na minha casa
ajuda meu pai e a minha mde. Médico... também tem médico, tem médica. Lavar
o carro... tem homem e tem mulher que tem carro. Eu ndo gosto dessas regras
“menino fica com isso e menina fica com isso”, antigamente era assim, as
meninas ndo podiam fazer nada, ficava em casa e cuidava dos filhos, mas agora
ndo tem mais isso, cada um faz o que quer e escolhe fazer o que quer, por isso
tem mais coisa no neutro (Karine).

Esses posicionamentos demonstram como algumas criangas aprendem as relag¢bes de
género de acordo com as representacdes sociais presentes no seu cotidiano, observando o
modo de funcionamento e o que é considerado “comum” para mulheres e homens dentro
do contexto no qual estdo inseridas (Bona, 2022). Ainda assim, elas sdo capazes de
ressignificar aspectos da realidade, apds um processo de interpretacdo individualizado,
muitas vezes pautado nos recursos intelectuais e também socioculturais, estes oportunizados
pela educacdao. No exemplo acima, Karine acredita que “engenheiro” é uma profissao “de
menino” por nunca ter visto uma engenheira no seu dia a dia; contudo, é capaz de expressar
que nao gosta dessas “regras” impostas para definicao de limites para meninos e meninas,
externalizando sua compreensdo de que as pessoas devem fazer e ter o direito de escolher
fazer o que desejam.

Para o GFo4, todas as funcdes sociais abordadas se encaixam melhor na categoria
“neutro”. Para explicarem quanto as atividades e profissdes nao deverem ser sé de menino
ou sé de menina, alguns disseram: “Geralmente engenheiro ndo é mais sobre o género e sim
sobre ainteligéncia” (Felipe); ‘“Pagar conta: porque cada um, tipo, compra alguma coisa e um
paga a metade e outro paga a outra metade” (Clark).

Resgatam-se aqui as ideias de Bueno (2006), ao se perceber que a identidade ndo esta
sé, mas se articula com a representacdo social que nos (re)presenta publicamente. Além

disso, a identidade individual nao é socialmente reconhecida, mas coletivamente
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representada pelo género, raca, ideologia, orientacao sexual entre outros aspectos. Esses
mecanismos de funcionamento social se refletem, portanto, nas infancias, conforme se vé em

falas como a de Flor:

Tipo assim, eles podem fazer meio o que eles querem, porque as pessods sGo
muito preconceituosas. Al se a mulher decidir ser jogadora de futebol, as
pessoas vao criticar. Af talvez ela fique com a autoestima baixa e ndo queira
mais jogar. Porque ds vezes a opinido do povo entra dentro da gente e fica tipo
uma mdgoa, e a gente ndo queira fazer mais aquilo porque as pessoas
criticaram. Mas acho que a gente ndo deve ligar pra opinido do povo ndo,
porque o que importa é o que a gente pensa.

As necessdrias mudancas de paradigmas no ambito social tém seus alicerces
diretamente ligados ao papel que a educacao oficial e nao oficial garante: o de permitir
emergir uma nova consciéncia que aceite as diferencas como um principio e como direito a
diversidade e ndo mais como uma prerrogativa para as desigualdades (Bueno, 2006).

Representacbes sociais das questoes de género compartilhadas pelas criancas

A partir das dinamicas “Eles e Elas nao podem” realizadas com os grupos focais, foi
possivel se identificarem as representacdes sociais das questoes de género quando as
criancas explicaram os critérios que as conduziram as escolhas de classificagao e
diferenciagdo acerca dessas rela¢ées. O procedimento reitera as pontuac¢des de Louro (2001),
ao concluir que os processos de reconhecimento de identidades inscrevem, ao mesmo
tempo, a atribuicao de diferencas. Ipso facto, se confirma a instituicao de desigualdades, de
ordenamentos, de hierarquias imbricada com as redes de poder por meio das quais circula a
sociedade.

Segundo Moscovici (2007), as representacdes sociais sdo constituidas pelos processos
de ancoragem e de externalizacao/objetivagdo — ambos comunicam e contribuem para a
compreensao dos eventos, elementos e objetos. A ancoragem consiste no movimento de
internalizar os fen6bmenos, ativando a memdria, por meio da classificacdo e nomeacao,
proporcionando que o nao familiar se torne conhecido. Ja o processo de externalizacdo pode
ser compreendido como objetivacdo, que comunica para outros aquilo que foi ancorado,
convertendo conceitos em imagens, de modo a torna-lo esse objeto.

Ao se dar enfoque aos argumentos quanto ao fato de cada objeto e ou funcao social
estarem ou ndo incluidos em determinada categoria, é possivel perceber contedidos mais

repetitivos e tipos de linguagem especificos utilizados nas justificativas dos participantes e
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Ccomo ancoram suas representacgdes. A titulo de exemplo: “J4 os meninos ja nasceram com
esse negodcio que ndo € pra usar diadema, ndo pode passar gloss, ndo posso passar esmalte,
af eles ficam dizendo que ndo pode usar ” (Thaynd); “Eu vejo mais meninas usando do que
meninos” (Julia); “As meninas desde pequena tem habilidade pra dancar” (Karine); “O povo
fica dizendo: a mulher ndo pode trabalhar disso, s6 homem [...]” (Lua); “A gente vé mais as
meninas usando, 0s meninos pensam ‘ah, nao posso usar isso porque minha mae diz que é de
menina’”’ (Maria).

Em primeira conclusdo, os termos mais recorrentes escolhidos pelas criangas - “ja
nascer” com uma preferéncia ou habilidade; ter algo feito “mais” para menino ou menina;
ouvir figuras de autoridade afirmarem que determinado produto ou profissao “ndo pode” -
mostram a mediag¢ao cultural e semidtica que atravessa a aprendizagem sobre as relagdes de
género, o uso de termos limitados ao feminino e ao masculino e que se dividem em esferas
opostas pela condi¢dao bioldgica, firmemente regulados pelos circunscritores das normas

sociais. Isso corrobora as elaborac¢des de Vianna e Finco (2009, p. 269), quando afirmam que:

[...] @ denuncia do pretenso carater fixo e bindrio de categorias como feminino e
masculino, contido nas explica¢bes bioldgicas para as diferencas cognitivas entre
homens e mulheres, tém no conceito de género parte do reconhecimento do carater
social e historicamente construido das desigualdades fundamentadas sobre as
diferengas fisicas e bioldgicas.

Por isso, quando indagados sobre o que diferencia homem e mulher, ou se nao existe
uma diferenca, os participantes apresentaram aspectos em comum e diversas explicacdes -
a objetivacao das representacdes sociais se pautou no cardter bioldgico e estético dos
individuos. Apontaram diferencas pelas escolhas de roupas, o comprimento dos cabelos e
possiveis penteados, diferencas nos corpos, na forma fisica e na capacidade de forca (a

masculina se sobressaindo a feminina). Alé, participante do GFo02, relatou:

Homem é€ igualzinho a mulher, s6 muda que a mulher tem que criar mais cabelo
que o homem, a mulher tem que ter algumas coisas a mais que os homem,
porque algumas pessoas ficam abusando a voz dos homem, algumas pessoas
que tem voz fina, ai ficam falando “voz de viado”, ai a pessoa fica triste.

Nesse momento, algumas criancas esconderam o rosto para ndo demonstrar que
estavam rindo, e algumas sorriam discretamente. Essas atitudes, somadas a fala de Alé,

tornam nitida a importancia de uma educacdo que retrate as questbes de género e
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sexualidade de maneira digna, propiciando a constru¢dao de um senso critico nas infancias e
evitando a reproducdo de valores dominantes discriminatdrios (sexismo, homofobia,
racismo, entre muitos outros) que se baseiam numa Iégica dualista de género e perpetuadora
de esteredtipos (Maragon; Bufrem, 2010).

Por outro lado, algumas criangas do GF0oo expressaram opinides contrdrias sobre a

diferenciacao de homens e mulheres:

Ndo tem diferenga, nenhuma. Porque se o povo fica dizendo “a mulher ndo pode
trabalhar disso, sé homem, é porque mulher recebe mais pouco dinheiro que os
homens”, e os homens sé subindo mais na hierarquia do que as mulheres. Eu
acho isso errado porque como mulher eu tenho meus direitos (...) (Lua).

Max diz: “Nao tem diferenca, porque tipo, se um homem usa uma cueca uma mulher
também pode usar, se um homem usa roupa larga uma mulher também pode usar”.

Assim, as falas exemplificam como, através de processos culturais, definimos o que é,
ou ndo, natural; produzimos e transformamos a natureza e a biologia e as tornamos
histdricas; consequentemente, alcangamos a no¢do de que os corpos ganham sentido
socialmente (Louro, 2001).

Finalmente, considerando a capacidade das criangas de construirem suas proéprias
perspectivas sobre as identidades de género, as aprendizagens e trocas da socializacdo do
ambiente escolar e demais ambitos da sociedade, destaca-se o relato de Max, que
compartilha:

Quando eu era menor, eu brincava com meu primo. Eu tinha vdrias Barbies, eu
e meu primo brincava, s6 que quando a avd, a mde dele via, ela sempre
reclamava e eu sempre ndo entendia por que isso. Porque como eu disse, as
coisas ndo tém género pra usar e meu primo sempre ficava triste, porque eu s6
tinha boneca, ndo tinha boneco, entdo a gente brincava com o que eu tinha. Af
ele ficava muito triste porque ele ndo podia brincar comigo porque eu sé tinha
Barbie, e ele como era um menino ndo podia brincar dessas coisas.

O relato de experiéncia acima representa muitos casos similares vistos na coleta de
dados com os grupos focais e na cotidianidade que busca podar as raizes da diversidade e
multiplicidades de identidades presentes no mundo. Reitera-se, pois, que a construcao da
identidade passa pela forma como somos aceitos, desejados, esperados e integrados no seio

familiar. Também pelos reforcos positivos ou negativos que recebemos ao longo de nossas
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vidas, nas inimeras tentativas que fazemos, ainda criangas, de buscar autonomia para nossa
identidade nascente (Bueno, 2006).

A partir das situagdes encontradas, percebe-se que as criangas expressam significados
de género por meio de suas falas, entonacdes, posturas e atitudes. Segundo Jodelet (2001),
esses elementos devem ser considerados como integrantes das representacdes sociais, uma
vez que se constituem das percepcOes da realidade e - complementamos — influenciam na
constru¢do do ser menina e do ser menino.

Percebe-se a presenca da influéncia social nas falas dos participantes, além de forte
resisténcia dessas criangas ao senso comum na edificacdo de suas identidades. Como os
esteredtipos de género sdo construidos socialmente, inferimos que, se agirmos na sociedade,

teremos chances de transformar e desconstruir esses esteredtipos em determinado
contexto social.

Consideracdes Finais

A partir do estudo das intera¢des realizadas entre os participantes dos grupos focais
nesta pesquisa, foi possivel se identificarem as marcas das representacdes sociais nas
perspectivas das criangas sobre as questdes de género, expressas em seus relatos, ldgicas,
linguagens (sejam estas verbais ou ndo verbais), discursos carregados de implicacdes que se
assentam nos valores e conceitos abordados (Moscovici, 2007).

Para além do constructo tedrico das representagdes sociais, as quais sao indissocidveis
da construc¢ao das identidades humanas, compreende-se a relevancia da analise sobre as
questdes de género nas infancias atreladas a sua prdpria vivéncia afetiva no ambito escolar e
nas suas participacdes ativas na constru¢ao do conhecimento cientifico. Nota-se o cendrio
educacional como nucleo essencial na disponibilizacdao de oportunidades que propiciem a
liberdade necessaria para as criancas expressarem suas vozes, criatividades e potencialidades
para uma transformacao sociocultural.

Destaca-se que, mesmo diante da predominancia de uma Iégica binaria, a presenca de
uma légica desconstrutiva é um forte indicio de que as transformac¢des podem ocorrer,
embora de forma lenta e gradativa (Maragon; Bufrem, 2010). Assim, observando-se o
movimento de interesse e curiosidade das criancas envolvidas na pesquisa, percebeu-se a
condicao da demanda por uma educagdo que abarque as questdes de género, sexualidade e
diversidade no contexto histérico-cultural contemporaneo, pois, ao vivermos a autenticidade

do ensinar e aprender, nos envolvemos em uma experiéncia integral, que abrange aspectos
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diretivos, politicos, ideoldgicos, gnosioldgicos, pedagdgicos, estéticos e éticos, em que a
beleza deve caminhar lado alado com a decéncia (Freire, 2021), principalmente visando a uma
realidade acolhedora dos protagonismos infantis.

Tendo o contexto escolar como um espaco de experiéncias, por meio de trocas nas
quais as crian¢as expressam aquilo que estdo maturando sobre corpo e género, é necessario
intervir para que essa discussdo seja ali ampliada, a fim de garantir a participacao e a
pluralidade dos corpos infantis. Considerar o género como campo de intervencdo social pode
contribuir na redu¢ao da homofobia no contexto educacional, uma vez que, somente ao
entender as complexidades de cada género e suas distin¢des, é que sera possivel eliminar a
violéncia direcionada as mulheres e a outras minorias.
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